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OGRETMEN-COCUK iLiSKILERINIiN
CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

AN EXAMINATION OF TEACHER-CHILD RELATION
ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES

A. Oguzhan KILDAN"

OZET: Bu arastirmada &gretmen-cocuk iliskileri cesitli degiskenler acisindan incelenmistir.
Aragtirmaya Kastamonu il merkezindeki 23 Ilkogretim Okulu ve ii Anaokulunda gorev yapan farkli
branslardaki (Okul Oncesi, Smmf, Tiirkge, Sosyal, Sanat, Matematik ve Fen bilgisi) 276 6gretmen ve bu
okullardaki 1104 ¢ocuk (552 kiz, 552 erkek) katilmistir. Arastirmada “Ogretmen-Cocuk Iliskileri Olgegi” ve
“Kigisel Bilgi Formu” kullanmlirken, analizlerde g¢oklu regresyon forward yontemi uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore, sadece dgretmenlerin bazi mesleki 6zellikleri dikkate alindiginda, 6gretmen-gocuk iliskilerini
iki farkli degiskenin (deneyim yili-brans) etkiledigi, sadece ¢ocuklarin bazi &zellikleri dikkate alindiginda,
ogretmen-gocuk iligkilerini ii¢ farkli degiskenin (sinif, cinsiyet, okul Oncesi egitim gorme) etkiledigi
gdriilmiistiir. Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin dzellikleri birlikte ele alindiginda ise 6gretmen-cocuk iliskilerini dort
farkl degiskenin (6gretmenlerin deneyim yili, 6gretmenlerin bransi, ¢ocuklarin okul dncesi egitim gérmeleri ve
cocuklarin cinsiyeti) etkiledigi bulunmustur. Sonug¢ olarak c¢ocuklarin ve Ogretmenlerin cesitli 6zelliklerinin
ogretmen-cocuk iligkilerini etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen-Cocuk Iliskileri, Ogretmen Ozellikleri, Okul Oncesi Egitim

ABSTRACT: In this study the teacher-child relationship has been studied according to various
variables. 276 teachers from different branches (Pre-School Teaching, Classroom Teaching, Turkish Teaching,
Social Studies Teaching, Art Teaching, Mathematics Teaching and Science Teaching) who serve in 23 primary
schools and 3 kindergartens in Kastamonu and 1104 children (552 female, 552 male) from these schools
participated in the study. A “Teacher-Child Relationship Scale” and a “Personal Information Form” have been
used in the study. The multiple-regression forward method has been used in the analyses. According to the
results of the study, it has been seen that the two different variables (year of experience and branch) affect
teacher-child relationships when only some professional properties of the teachers are taken into account and that
the three different variables (grade, gender and having preschool education) affect teacher-child relationships
when only some properties of the children are taken into account. Also, it has been found that four different
variables (the teacher’s year of experience, the teachers’ branch, the children’s having preschool education and
gender of the children) affect teacher-child relationships when the properties of teachers and children are treated
together. As a result, it has been revealed that various properties of the children and teachers affect teacher-child
relationships.

Key Words: Teacher-Child Relationship, Teacher Characteristics, Pre-School Education

1. GIRiS

Bir ¢ocugun ailesi disinda en fazla zaman gecirdigi kisi okuldaki Ogretmenidir.
Giiniimiizde ozellikle ailelerin is yogunlugundan dolay1r bazi 6gretmenler, g¢ocuklarin
ailelerinden daha fazla onlarla birlikte zaman gecirebilmektedir.

Aragtirmacilar 6gretmen-cocuk iliskilerinin, bir cocugun gelisimi {izerindeki etkilerini
aciklamak i¢in, baglanma teorisini, biligsel ve motivasyonel teorileri, ayrica sosyo-ekolojik
teorileri bir ¢erceve olarak kullanmislardir. Bu farkli bakis agilarinin her birinin, bir ¢ocugun
okula uyumunda O6gretmen-cocuk iliskisinin kalitesinin ne oranda etkili olabilecegini
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aciklayan, farkli, ama ortak amaca hizmet eden goriisler olduguna inanilmaktadir (Hughes
vd., 1999).

Cocuklarin yakinlar1 disindaki ilk baglanma iliskileri yasadiklari kisi okul Oncesi
ogretmenleridir. Ailesinden ayrilan ¢ocuk i¢in okul ve 6gretmen gizemli bir olgudur. Okula
gidinceye kadar ¢ocuk i¢in 6gretmen ve okulla ilgili sadece anlatilanlardan edindigi duyumlar
vardir. Fakat okula baglamayla birlikte akademik ve sosyal agidan birgok iletisim ve iligkinin
yasanacagi ilk 6gretmen-gocuk iligkisi baslamis olur.

Ik baglanma siireclerinin aksine, &gretmenlerle cocuklarm arasindaki baglanma
iligkisi gecici bir slireci igermektedir. Cocuklarin uzun dénemli gelisimlerinde bu iligskinin
giicli ve etkisi siireklilik gostermemektedir. Fakat yine de 6gretmenlerle ¢cocuklar arasindaki
iliski, hem cocuklar hem de dgretmenler i¢in 6nemli ve anlamli bir siireci temsil etmektedir
(Burchinal vd., 2002). Eger ¢ocuklar akademik ve sosyal olarak kaliteli bir ev ortamindan
geliyorlarsa ve bunun yani sira yiiksek diizeyde bir akademik yetenege sahip ise bu ¢ocuklarin
ogretmenleriyle daha yakin iligki kurmasi da olasidir (Jerome vd., 2009). Wyrick ve Rudasili
(2009), ebeveyn katilimi ile 6gretmen-cocuk iliskilerindeki kalite arasinda bir iliski oldugunu
bulmuslardir. Ozellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen ¢ocuklarin ailelerinin
ebeveyn katilimi arttikca cocuklarla Ogretmen arasindaki c¢atismada Onemli derecede
azalmalar gorilmiistiir.

Ogretmen-cocuk iliskilerinin kalitesi, anaokulundan baslayarak 1. smif boyunca
cocuklarin  davramigsal uyumlarindaki degisikliklerin  belirleyicisi  olur;  Anaokulu
Ogretmeniyle yasanan catigma, gerileyen pro-sosyal davranigin ve akranlara yonelik artan
saldirgan davranislarin isaret¢isidir. Anaokulunda, “gilivenli” ve “gelismis” 6gretmen-gocuk
iligkileri o siiftaki uygun davraniglarin olugsmasi ve 1. siif 6grencilerinin okudugu siniflarda
daha az problemle karsilasilmasiyla yakindan iliskilidir (Pianta ve Stuhlman, 2004). Bu
yiizden kaliteli bir okul dncesi egitim siireci ileriki akademik hayati dogrudan etkileyecektir.
Okuldncesi egitim alan ¢ocuklar, almayanlara gore sosyal ve akademik bir¢ok konuda 6n
yasantiya sahip olarak ilkogretime baslayacaklardir.

Ogretmen-cocuk iliskileri ¢ocuklarin gelisimsel risk faktdrlerinin  ortadan
kaldirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bu iligkilerin kalitesi, ¢gocukla 6gretmen arasinda
ist diizeyde yakinlik, diisiik diizeyde ¢atisma ve ¢ocuklarin akademik ve sosyal basarilarina
uzun donemde katki saglayacak siirecleri icermektedir (Cottone vd., 2008). Olumlu 6gretmen-
cocuk 1iliskileri, ¢cocuklarin ulasacaklar1 sonuglar iizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Baker
(1999), destekleyici d6gretmen-cocuk iliskileri yasayan 3. ve 5. simif 6grencilerinin, daha az
O0gretmen destegi alan ¢ocuklara oranla, okullarinda daha mutlu olduklarini saptamistir (Akt.
Blankemeyer vd., 2002).

Ogretmen-cocuk iliskileri ve ilkokul yillarmin baslarindaki okul basarilar iizerine
yapilan arastirmalarin biliyiik ¢ogunlugu ¢ocuklarin sosyo-duygusal ve davranigsal uyumu
tizerine yogunlagmaktadir. Birch ve Ladd (1997), 68retmen-¢ocuk catismasinin, okuldan
uzaklagma ile pozitif iliskili oldugunu, buna karsin okul sevgisi, 6z kontrol (self directedness)
ve smif i¢i igbirligi ile de negatif iligkili oldugunu ortaya g¢ikarmistir. Zamanla, asiri
catismayla olusan iliskiler, saldirgan davramiglarin yani sira, cocuklarin pro-sosyal
davraniglarinda goriilen bir gerileme ile iligkili olmaktadir (Birch ve Ladd, 1998).

Ogretmen-cocuk iliskileri, grencilerin akademik ve psiko-sosyal islevlerini derinden
etkilemektedir. Cesitli modeller, bu etkileri agiklamada farklilik gosterse de higbir model bu
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etkilerin varligimi inkar etmemektedir. Okuloncesi donem ve lise yillarin1 kapsayan
aragtirmalar, 6gretmen-gocuk iliskilerinin, 6grencilerin akademik kariyerleri boyunca 6nemini
korudugunu gostermektedir (Fredriksen ve Rhodes, 2004). Okulla ilk tanisma agisindan okul
oncesi donem, bireylerin kimlik kazanimi agisindan da ilkogretim ve lise yillarindaki
ogretmen-cocuk iligkileri, Ogrencilerin biitlin hayatlarin1 etkileyecek bir iligkiyi ifade
etmektedir.

Ogretmen-cocuk iliskilerinin kalitesi hem &gretmenlerin beklentileri ve karakter
ozelliklerine hem de ¢ocuklarin ¢esitli gelisim ve karakter 6zelliklerine baglidir (Stuhlman ve
Pianta, 2002). Dolayisiyla 6gretmen-gocuk iligkilerini etkileyen birgok faktor bulunmaktadir.
Fakat en onemli iki faktor; (1) dgretmen acisindan 6gretmen-cocuk Iliskileri, (2) gocuk
acisindan 6gretmen-gocuk iliskileri baslig altinda toplanabilir.

1.1. Ogretmen Acisindan Ogretmen-Cocuk liskileri

Ogretmenin kisisel ozellikleri ile dgretmenin ¢ocuklara karsi tutumu ve cocuklarin
siif i¢i davraniglari arasinda siki bir bag vardir. Sevecen ve ilgili bir 6gretmenin sinifindaki
cocuklara yonelik davranislari ile kat1 ve mesafeli bir 6gretmenin ¢ocuklara kars1 davraniglar:
birbirinden farklidir. Olumsuz o&gretmen davraniglart ¢ocuklarda olumlu davraniglar
olusturmayacag1 gibi baska olumsuz davramislar olusmasma da neden olabilir (Onder
Kiilahoglu, 2000). Destekleyici O6gretmen davranislart pozitif 6gretmen-cocuk iligkilerinin
belirleyicisidir. Bilgi tek bagma yeterli degildir. Ogretmenlerin gocuklarla olan iliskilerinde
destekleyici ve yardim edici rolleri ¢cok 6nemlidir (Koomen ve Van Der Leij, 2008).

Cocuklar okula geldikleri zaman anne-baba disindaki yetiskinlerle olan iliskiler,
ozellikle 6gretmen-cocuk iliskileri, siif ortamma uyumda ¢ok 6nemlidir. Ogretmenler,
cocuklarin okul tecriibelerinin sekillenmesinde Onemli rol oynamaktadir. Akademik
becerilerin  6gretilmesine yonelik geleneksel rollerinin otesinde, aktivite seviyesinin
diizenlenmesi, iletisim ve akranlar arasi iliskinin kurulmasindan da 6gretmenler sorumludurlar
(Hamre ve Pianta, 2001).

Ogretmen-cocuk iliskilerinin kalitesi, cocuklarin smif igerisindeki sosyal rollerinin bir
belirleyicisi olarak islev gorebilir. Yani, olumlu 6gretmen-cocuk etkilesimi genelde sinif
hakkinda olumlu tutumlar: arttirabilir. Ayrica akranlara yonelik olarak da olumlu tutumlarin
olusmasima katki saglayabilir. Smif Ogretmenleriyle daha olumlu iliski icerisinde olan
Ogrenciler, akranlart ile etkilesim kurmada ve olumlu akran iligkileri kurmada daha fazla
destek alabilirler (Colwell ve Lindsey, 2003).

Meehan-Hughes ve Cavell (2003), iki yil siireli bir arastirmada 2. ve 3. smif
seviyelerindeki saldirganlik egilimi gosteren 140 Ogrenciyi incelemislerdir. Elde edilen
bulgular, olumlu 6gretmen-6grenci iligkilerinin olumsuz ebeveyn-gocuk iliskilerinin negatif
etkisini azalttigin1 ortaya ¢ikarmistir. Split ve arkadaslarinin (2009) yaptiklari arastirmada da
karakter Ozelligi olarak sinirli ve baskict olan Ogretmenlerin tutumu ile 6gretmen-¢ocuk
iliskileri agisindan olusan ¢atisma arasinda pozitif iliski bulunmustur. Ayrica g¢ocuklara
sevecen davranan Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iliskilerinde yakinlik ve sicaklik
gorilmiistiir.

Ogretmenlerin degismesi ise ¢ocuklar icin bir sorun teskil edebilmektedir. Cocuklarin
yeni bir 6gretmenle benzer iliskiler kurup kuramayacaklar1 ya da alistiklar1 bir 6gretmeni
kaybettiklerinde yasadiklar1 duygularin, ¢ocugun yeni O6gretmeni reddetmesine yol agip
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acmayacagl veya daha az olumlu yeni bir iliski yaratip yaratmayacagr merak konusu
olmustur. Her yeni O6gretmen, Ogretmen-cocuk iliskilerinin kalitesinde degiskenlige yol
acabilecek, O0gretmen-cocuk iligkisine kendine has katkilar saglayabilecektir (Howes ve
Hamilton, 1992).

1.2. Cocuk Ac¢isindan Ogretmen-Cocuk Iliskileri

Cocuk, ogretmen-cocuk etkilesim ve iliskilerindeki dogrudan etkenlerden birisidir.
Cocuklarin 6zellikleri d6gretmenlerin ¢ocuklarla olan iliskilerinde énemli rol oynamaktadir.
Bir ¢cocugun problemli davranislari, yetersizlikleri, cinsiyeti ve fiziksel 6zellikleri 6gretmen-
cocuk iligkilerini etkileyebilmektedir.

Ogretmen-gocuk iliskilerine yonelik potansiyel elestirilerden birisi, 6gretmenlerin
cocuklarla paylastiklari iliskilerine yonelik algilarinin, genellikle bu 6gretmenlerin ¢cocuklarin
davranigsal uyumlarina yonelik algilariyla es anlamli  olusudur. Fakat anaokulu
Ogretmenlerinin, ¢ocuklarla olan iliskilerine yonelik algilari, o 6grencilerin ileriki akademik
ve sosyal islevleriyle de iliskili olabilmektedir. Anaokulu 6gretmenlerinin 6grencilerin genel
uyumlart {izerine sundugu raporlar, bu Ogrencilerin 8. sinifa kadar olan akademik ve
davranigsal becerileri hakkinda ¢ok 6nemli ipuglari vermektedir (Hamre ve Pianta, 2001).

Cocuklar okuldncesi sosyal alana girdiklerinde, 6gretmen ve akranlarinin karmasik
istekleri ile kars1 karsiya kaldiklarinda, sosyal uyum davraniglart onlar i¢in 6nemli bir sorun
olusturur (Anthony vd., 2005). Okul sistemine girdigi zaman ise uzun vadeli gelisim igin,
akademik yonden basarili olmak biiyiik 6nem teskil etmektedir. Davranis problemleri olan
cocuklar genellikle diisiik basarilar sergileyen c¢ocuklardir. Disa vurulan davranis
problemlerinin, disiik okul basarisinin bir gostergesi oldugu goriilmektedir (Henricsson ve
Rydell, 2006). Myers’in (2009) yaptig1 arastirmada alt sosyo ekonomik diizeyden gelen okul
oncesi ¢ocuklarinin 6gretmen-gocuk iligkilerinin olumlu ya da olumsuz olmasinin ¢ocuklarin
duygusal problemleri (duygusal semptomlar, yasit iliskilerindeki problemler vb.) ile dogrudan
iliskili oldugu goriilmiistir.

Dil ve iletisim yetenegi hem okul oncesinde hem de sonraki yillarda c¢ocuklarin
akademik ve sosyal basarilarina onemli diizeyde katki saglar. Rudasili ve arkadaglariin
(2006) yaptig1 arastirmada dil becerileri agisindan daha diistik diizeyde olan fakat girisken
olan ¢ocuklarin 6gretmenleriyle olan iligkilerinde yliksek diizeyde ¢atisma goriilmiistiir.

Dil ve iletisim yetenegi akademik Ogrenmelerden ziyade, sosyal iletisim ve
etkilesimin ¢ok daha fazla oldugu okul 6ncesi donemde sosyallesme ve kisiler arasi iliskiler
acisindan hayati bir 6neme sahiptir.

Ogretmen-cocuk iliskileri hem okul basaris1 hem de ¢ocuklarin yasitlariyla olan sosyal
iletisim ve etkilesimlerinin gostergesi olmasi agisindan ¢ok Gnemli bir siireci igermektedir
(Rimm-Kaufman vd., 2002). Kendilerinin dinlendigini ve ciddiye alindigin1 bilen ¢ocuklar,
O0grenme ve arastirma konusunda daha fazla istekli olacaktir. Ayrica kendisini giivende
hisseden ¢ocuk hem akademik hem de sosyal olarak daha olumlu davranislar sergileyecektir
(Yurtal ve Yasar, 2008). Cocuklarin okulda kendilerini glivende hissetmeleri olumlu bir
o0gretmen-cocuk iligkisine baglidir. Siniflarda olumlu bir 6gretmen-cocuk iliski atmosferi
olusmasinda birgok faktor etkili olmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci 6g8retmen-cocuk iligkilerinin ¢esitli degiskenler acgisindan
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. Ogretmen-cocuk iliskilerini 6gretmenlerin demografik 6zellikleri baglaminda hangi
faktorler etkilemektedir?

2. Ogretmen-cocuk iliskilerini cocuklarin demografik ozellikleri baglaminda hangi
faktorler etkilemektedir?

3. Ogretmen-cocuk iliskilerini hem oOgretmenlerin hem de cocuklarin demografik
ozellikleri birlikte ele alindiginda hangi faktorler etkilemektedir?

2. YONTEM

Bu aragtirma tarama modelinde olup, 6gretmen-cocuk iliskilerinin var olan durumu
cocuklarin ve dgretmenlerin gesitli 6zellikleri agisindan incelenmistir. Tarama modelindeki
arastirmalar gecmiste ya da var olan durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglar (Karasar,
2004).

2.1. Cahsma Grubu

Arastirmaya Kastamonu il merkezinde bulunan 23 ilkdgretim okulu ve ii¢
anaokulundaki ogretmen ve ¢ocuklar katilmistir. Biitiin okullardan farkli branglardaki
ogretmenler “Okul Oncesi Ogretmenleri, Smif Ogretmenleri, Tiirkge Ogretmenleri,
Matematik Ogretmenleri, Fen Bilgisi Ogretmenleri, Sanat (Resim ve Miizik) Ogretmenleri”
arastirmaya katilmig, okullardaki 6grenci sayilar1 dikkate alinarak bazi okullarda birden fazla
Ogretmen arastirmada yer almistir. Arastirmaya toplam 276 Ogretmen ve 1104 c¢ocuk
katilmistir. Ogretmen ve ¢ocuklara iliskin demografik bilgiler tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Cocuklarin Demografik Ozellikleri

OZELLIKLER F %

Ogretmenin Yas 1.21-25 28 10.1
2.26-30 68 24.6
3.31-35 70 254

4.36-40 46 16.7

5. 41-45 32 11.6

6. 46 ve Ustii 32 11.6

Toplam 276 100
Ogretmenin Egitim Durumu 1. On Lisans 32 11.6
2. Lisans 229 83.0

3. Yiiksek Lisans 15 5.4

Toplam 276 100
Ogretmenin Bransi 1. Okul Oncesi Ogretmeni 43 15.6
2. Sif Ogretmeni 61 22.1

3. Tiitkge Ogretmeni 39 14.1

4. Matematik Ogretmeni 38 13.8

5. Fen Bilgisi Ogretmeni 33 12.0

6. Sosyal Bilgiler Ogretmeni 34 12.3

7. Sanat (Resim ve Miizik) Ogretmeni 28 10.1

Toplam 276 100
Ogretmenin Deneyim Y1l 1.1-5 55 19.9
2.6-10 93 33.7

3.11-15 50 18.2

4.16-20 29 10.5

5.21-25 23 8.3

6. 26 ve Ustii 26 9.4

Toplam 276 100
Ogretmenin Bulundugu Okulda Ka¢ Yildir 1. 1-5 167 60.5
Calistig 2.6-10 76 275
3. 11 ve Ustii 33 12.0

Toplam 276 100
Cocugun Cinsiyeti 1. Erkek 552 50
2. Kiz 552 50

Toplam 1104 100
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Cocugun Okul Oncesi Egitim Goérme 1. Evet 737 66.8
Durumu 2. Hayr 367 33.2
Toplam 1104 100
Cocugun Yast 1.5 66 6.0
2.6 123 111
3.7 46 4.2
4.8 47 4.3
5.9 98 8.9
6.10 91 8.2
7.11 136 12.3
8.12 333 30.2
9.13 111 10.0
10. 14 ve Ustii 53 4.8
Toplam 1104 100
Cocugun Snifi 1. Anasinifi-Anaokulu 172 15.6
2. 1. Simif 56 51
3.2, Smf 52 4.7
4. 3. Sif 92 8.3
5. 4. Smuf 92 8.3
6. 5. Smif 172 15.6
7. 6. Smif 232 21.0
8. 7. Siif 156 14.1
9. 8. Smf 80 7.3
Toplam 1104 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya farkli branglarda (Okul Oncesi, Sinif, Tiirkge,
Sosyal, Sanat, Matematik ve Fen bilgisi) 276 6gretmen ve 1104 ¢ocuk (552 kiz, 552 erkek)
katilmigtir. Ogretmenlerin % 25.4’{i 31-35 yaslar1 arasinda, % 10.1°i 21-25 yaslar1 arasinda,
% 83’ii lisans mezunu, % 11.6’s1 6n lisans mezunu, % 22.1°i Smif Ogretmeni, % 12’si Fen
Bilgisi Ogretmeni, % 33.7’si 6-10 yil deneyime sahip, % 8.3’ii 21-25 yil deneyim yilina
sahip, % 60.5’1 bulundugu okulda 1-5 yildir ¢alismakta, % 12’si bulundugu okulda 11 ve
daha fazla yildir caligmaktadir. Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin ise % 66.8°1 okul dncesi egitim
almis, % 33.2°s1 almamus, % 30.2°s1 12 yasinda, % 4.2’s1 7 yasinda, % 21°1 6. sinifta, % 4.7’s1
ise 2. siifta bulunmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin ve g¢ocuklarin demografik
ozelliklerinin tanimlanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu
hazirlanmistir. Bu formda 6gretmenlerin yasi, egitim durumu, bransi, 6gretmenlik deneyim
yil1, bulundugu okuldaki ¢alisma yili bilgileri yer alirken ayrica ¢ocuklarin cinsiyeti, okul
oncesi egitim alma durumu, yasi ve sinifi 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.

Arastirmada elde edilen veriler “Ogretmen-Cocuk Iliskileri Olgegi” ile toplanmistir.
“Ogretmen-Cocuk Iliskileri Olgegi” arastirmaci tarafindan Tiirkgeye uyarlanmus (Kildan,
2008), ogretmenlerin bireysel olarak dgrencilerle olan iliskilerini 6lgen 19 maddeden olusan
bir dlgektir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmis seklinin faktor yiik degerleri .42 ile .75 arasindadur.
Madde toplam korelasyonu ise .35 ile .69 arasinda degerler almistir. Olgegin giivenirlik
bulgulari ise cronbach alpha degeri .90, Spearman Brown iki Yar1 Test Korelasyonu .86 dur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin her birinden iki erkek ogrenci, iki tane de kiz
ogrenci olmak tizere toplam dort 6grenci ile ilgili iligkilerini 6lgek maddelerini cevaplayarak
belirtmesi istenmistir. Ogretmenler, simiflarindaki numara sirasinda yer alan ilk iki siradaki
kiz o6grenci ve ilk iki siradaki erkek Ogrenciler i¢in bu Olgekleri doldurmuslardir.
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Arastirmadan elde edilen veriler, 276 6gretmenin 1104 6grenci i¢in doldurdugu olceklerle
elde edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veri toplama aracindan elde edilen veriler kodlanarak SPSS paket programina girilmis
ve analiz edilmistir. Arastirmada ¢oklu regresyon forward yontemi kullanilmistir. Regresyon
analizinde bazi degiskenler dogrudan alinirken, bazi nitel degiskenler diizey sayisinin bir
eksigi kadar “dummy degisken” olarak yeniden kodlandiktan sonra regresyon analizine dahil
edilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada yer alan ti¢ alt probleme iliskin verilerin analizi sonucunda bulgular g
baslik altinda toplanmis ve tartisilmastir.

3.1. Ogretmen-Cocuk Iliskilerinde Ogretmen Faktorii

Ogretmen-gocuk iligkileri ile ogretmenlerin demografik &zellikleri arasindaki
korelasyon sonuglari tablo 2°de gosterilmistir:

Tablo 2: Ogretmen-Cocuk Iliskileri ve Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri Arasindaki
Korelasyon Sonuglari

Ogre.tmen- Ogretmenin Ogretmenin Ogretmenlik Okulundaki

Cocuk Iliskileri Yasi Egitim Diizeyi ~ Deneyim Yili  Calisma Yih
Ogretmen-Cocuk Iliskileri
Ogretmenin Yast 106%%
Ogretmenin Egitim Diizeyi -,085%* - 273k -
Ogretmenlik Deneyim Y1l 132 88E*** 304 B
Okulundaki Ca11$ma Yih ’105*** ’492*** ,178*** ,489*** -
Okul Oncesi Ogretmenligi ,055* -, 125%** ,156%** ,087%** ,041
Brangt
Smif Ogretmenligi Bran$1 Y1]_9»\—*»\— Y279»\—*»\— ’112*** ,298*** ,076**
Tiirkge Ogretmenligi Brangt 1009 -,081%* [112%xx -088** -016
Matematik Ogretmenligi - 056* - 070%* 060* -040 - 067
Brang1 R -
Fen Bilgisi Ogretmenligi - 082%* 046 110%% -023 048
Brangt
Sosyal Bilgiler -040 -025 003 -030 -046
Ogretn}enhgl Brang1
Sanat Ogretmenligi Brans1 -.044 - 083** 021 101%%* - 059*

(Miizik ve Resim)

*p<0,05. **p<0,01. ***p<0,001

Tablo 2’deki degerlerde en yiiksek diizeydeki iligskinin Ogretmenlerin yaslar ile
deneyim yillar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Arastirmada 21-55 yaslar1 arasindaki
ogretmenler ve 1-35 yil arasi deneyime sahip &gretmenler yer almustir. Ogretmen-gocuk
iliskilerinin Tiirkce Ogretmenligi brans1, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi bransi ve Sanat (Resim
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ve Miizik) Ogretmenligi brans1 disinda 6gretmenlerin biitiin &zellikleri ile anlamli diizeyde
iliskili oldugu goriilmektedir.

Ogretmen-cocuk iliskilerinin 6gretmenlerin demografik &zelliklerine gore coklu
regresyon analizi sonucu tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3: Ogretmen-Cocuk Iliskilerinin Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gére Coklu
Regresyon Analizi Sonuglari

Standart

B Hata g ﬁ t R2 AR2
Model 1
Ogretmenlik Deneyim Yili 1,008 229 132 4,408%** 017 L7
Model 2
Ogretmenlik Deneyim Yili 808 239 106 3,386%%* 024 007**
Sinif Ogretmenligi Bransi 2,495 890 087 2.803%*
Model 3
Ogretmenlik Deneyim Yilt 822 238 107 3,454%%% 032 007%*
Sinif Ogretmenligi Brang 3,057 908 107 3,367%*
Okul Oncesi Ogretmenligi 2886 995 088 > 900%
Brangs1 ' ' ) ,
Model 4
Ogretmenlik Deneyim Yilt 837 238 109 3,521%%% ,035 ,004*
Sinif Ogretmenligi Brang 3,532 936 124 3,773%%%
gg;lﬁl(")ncesi Ogretmenligi 3379 1023 103 3,308+
Tiirkge Ogretmenligi Bransi 2,168 1,062 064 2,042

*p<0,05. **p<0,01. ***p<0,001

Tablo 3’te regresyon analizinin dort modelde tamamlandigi ve Ogretmen-gocuk
iligkilerini etkilemede Ogretmen Ozellikleri agisindan iki farkli degiskenin (deneyim yili-
brans) ortaya c¢iktign goriilmektedir. Ogretmenlerin deneyim yilinin  gretmen-gocuk
iliskilerini etkileyen en 6nemli faktor oldugu goriliirken, deneyim yili arttik¢a 6gretmenlerin
cocuklarla olan iliskilerinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Ogretmen-cocuk iligkilerini
etkileyen oOgretmen Ozelliklerinin, ozellikle 6gretmenlerin bransi oldugu, bu branglar
icerisinde Smif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenliginin
ogretmen-cocuk iliskilerini etkileyen &nemli faktorler oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
deneyim yili toplam varyansin % 1,7’sini agiklarken, 6gretmenlerin Gi¢ branst (Suuf, Okul
Oncesi, Tiirk¢e) toplam varyansm % 1,8’ini olusturmustur. Ogretmen-cocuk iliskileri sadece
ogretmenlerin demografik Ozellikleri dikkate alindiginda toplam varyansin % 3,5’ini
aciklamistir.

3.2. Ogretmen-Cocuk Iliskilerinde Cocuk Faktorii

Ogretmen-cocuk iliskileri ile gocuklarin demografik 6zellikleri arasindaki korelasyon
sonuglar1 tablo 4’te gosterilmistir:
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Tablo 4: Ogretmen-Cocuk Iliskileri ve Cocuklarin Demografik Ozellikleri Arasindaki
Korelasyon Sonuglari

Ogretmen-Cocuk Okul 6ncesi

Tliskileri Cinsiyet Yas Sinif Egitim Gérme
Ogretmen-Cocuk
Tligkileri
Cinsiyet -,079%*
Yas -,090*** ,019
Simif -,102%** ,020 ,959%**
OFul 6ncesi Egitim 004%%% 037 T2k - 184%*
Gorme

**p<0,01. ***p<0,001

Tablo 4’teki degerlerde en yiiksek diizeydeki iliskinin ¢ocuklarin yaslari ile siniflari
arasinda oldugu goriilmektedir. Arastirmada okul dncesinden 8. sinifa kadar olan siniflar ve 5
ile 15 yaslar1 arasindaki cocuklar yer almistir. Ogretmen-gocuk iliskilerinin ise en yiiksek
diizeyde ve negatif yonde anlamli olmak {lizere cocuklarin smiflari ile iliskili oldugu
goriilmektedir. Ogretmen-cocuk iliskilerinde cocuklara ait biitiin &zelliklerde (p<0,001)
diizeyinde anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen-gocuk iliskilerinin ¢ocuklarin demografik o6zelliklerine gore g¢oklu
regresyon analizi sonucu tablo 5°te gosterilmistir:

Tablo 5: Ogretmen-Cocuk Iliskilerinin Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gore Coklu
Regresyon Analizi Sonuglari

Standart ) 5

B Hata 5 'B t R AR
Model 1
Simf - 475 1139 -102 -3,408%** 010 0,10%**
Model 2
Simf -468 1139 -101 -3,364%** 016 0,006**
Cinsiyet -1,823 708 -077 -2,575%*
Model 3
Simif -,398 141 -,086 -2,820%* ,023 0,006**
Cinsiyet -1,900 707 -,080 -2,689%*
Okul Sncesi Egitim 5 39 763 081 26727
Gorme

**p<0,01. ***p<0,001

Tablo 5’te regresyon analizinin ii¢ modelde tamamlandigi ve ogretmen-cocuk
iliskilerini etkilemede ¢ocuklarin 6zellikleri agisindan {i¢ farkli degiskenin (sinif, cinsiyet,
okul Oncesi egitim gorme) ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Sadece ¢ocuklarin 6zellikleri dikkate
alindiginda cocuklarin bulunduklar1 sinifin 6gretmen-gocuk iligkilerini etkileyen en 6nemli
faktor oldugu gortiliirken, cocuklarin cinsiyetinin ve okul oncesi egitim gormelerinin de
o0gretmen-cocuk iligkilerini anlaml diizeyde etkiledigi bulunmustur. Arastirmada, 6gretmen-
cocuk iligkileri agisindan ¢ocuklarin demografik 6zelliklerinin toplam varyansin % 2,3’linii
acikladig goriilmiistiir.

3.3. Ogretmen ve Cocuk Ozellikleri A¢isindan Ogretmen-Cocuk iliskileri

Ogretmen-gocuk iliskileri ile hem &gretmenlerin hem de gocuklarin demografik
ozellikleri (birlikte) arasindaki korelasyon sonuglari tablo 6’da gésterilmistir:
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Tablo 6: Ogretmen-Cocuk Iliskileri Ile Ogretmenlerin ve Cocuklarm Demografik Ozellikleri

Arasindaki Korelasyon Sonuglari

Ogretmen- Ogretmenin Ogretmenin Ogretmenlik Okulundaki Cocuklarm  Cocuklarin ~ Cocuklarin
Cocuk lliskileri  Yas1 Egitim Diizeyi Deneyim Yili Caligma Yili  Cinsiyeti Yast Sinifi
Ogretmen-Cocuk .
Mliskileri
Ogretmenin Yast ,106%** -
Ogretmenln Egitim - 085** - 2T3Rx )
Diizeyi .
Ogretmenllk 132*** 886*** - 304*** -
Deneyim Y1li ' ’ '
Okllllundaki Caligma 105%** 4Q2%x** - 178%** 489*H* -
il ) ) ) )
Cocuklarin Cinsiyeti -,079%* -,004 -,004 ,008 -,006 -
Cocuklarm Yasl _'090*** _’100*** ,268*** _’127*** _’103*** ’019 _
Cocuklarm Sll’llfl _'102*** -,085** ’252*** _’110*** _’100*** ’020 ’959*** _
okul Gncesi Bgitim 0947 - 054* - 097 -022 049 037 1728 18w
orme ‘
Okul Oncesi ,055* -, 125%** -, 156%** -,087%% 041
Ogretmenligi Branst
Branst . o
Tirkge Oretmenlig 009 - 081%* 112 - 088** -016
rangi
Matematik -,056* - 070% 060 -040 - 067
Ogretmenligi Brangi
Fen Bilgisi 082 046 110%x -023 048
Ogretmenligi Brangi
aosyal Bilgfler -040 -025 003 -030 -046
gretmenligi Brangi
Sanat Ogretmenligi
Brang1 (Miizik ve -,044 -,083** ,021 -,101*** -,059*

Resim)

*p<0,05. **p<0,01. ***p<0,001

Tablo 6’daki degerlerde en yiiksek diizeydeki iliskinin ¢ocuklarin yagslart ile siniflart
arasinda oldugu" gorlilmektedir. Ogretmen-cocuk iligkilerinin Tiirkge Ogretmenligi bransi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi brans1 ve Sanat Ogretmenligi brans: (Miizik ve Resim) diginda

O0gretmenlerin ve ¢ocuklarin biitiin  6zellikleri

ile anlamh

diizeyde

iligkili oldugu

gorilmektedir. Ogretmey-gocuk iliskilerinin  0gretmenlerin brangina gore en yiiksek
diizeydeki iligkinin Smif Ogretmenligi bransinda oldugu bulunmustur.

Ogretmen-gocuk iliskilerinin hem &gretmenlerin hem de cocuklarin demografik
ozelliklerine gore (birlikte) ¢coklu regresyon analizi sonucu tablo 7°de gosterilmistir:
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Tablo 7: Ogretmen-Cocuk iliskilerinin Ogretmenlerin  ve
Ozelliklerine Gore Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Y

DL

Qnﬁmmnnmﬂ

Cocuklarim  Demografik

B

Standart
Hata B

B

FQZ

AR?

Model 1

Ogretmenlik
Deneyim Y1li
Model 2
Ogretmenlik
Deneyim Y1li
Okul 6ncesi
Egitim Gorme
Model 3
Ogretmenlik
Deneyim Y1l
Okul 6ncesi
Egitim Gorme
Sif
Ogretmenligi
Brang1

Model 4

Ogretmenlik
Deneyim Y1l
Okul 6ncesi
Egitim Gorme
Sinif
Ogretmenligi
Brang1
Cocuklarin
Cinsiyeti
Model 5

Ogretmenlik
Deneyim Y1l
Okul 6ncesi
Egitim Gérme
Simif
Ogretmenligi
Brang1
Cocuklarin
Cinsiyeti
Okul Oncesi
Ogretmenligi
Brangt
Model 6
Ogretmenlik
Deneyim Y1l
Okul 6ncesi
Egitim Gérme
Simif
Ogretmenligi
Brang1
Cocuklarin
Cinsiyeti
Okul Oncesi
Ogretmenligi
Brang1
Tiirkge
Ogretmenligi
Brang1

1,008

1,024

2,436

817

2,516

2,603

,819

2,596

2,647

-2,018

,828

2,259

3,072

-1,989

2,258

,843

2,246

3,546

-1,998

2,752

2,161

,229

,228

,748

,238

,746

,886

,237

744

,884

,700

,236

157

,902

,699

1,009

,236

,756

,930

,698

1,036

1,055

,132

,134

,097

,107

,100

,091

,107

,103

,093

-,085

,108

,090

,108

-,084

,069

,110

,089

124

-,084

,084

,064

4,408%*

4,498%

3,259***

3,437

3,374***

2,937**

3,456***

3,491***

2,996**

-2,883**

3,502***

2,982**

3,404%%%

-2,845**

2,237*

3,569***

2,969%**

3,812%**

-2,862**

2,656**

2,048*

,017

,027

,034

,042

,046

,050

017%**

,009%**

,008**

,007**

,004*

,004*

*p<0,05. **p<0,01. ***p<0,001

Tablo 7°de regresyon analizinin altt modelde tamamlandig
iliskilerini etkilemede Ogretmenlerin ve cocuklarn ozellikleri birlikte ele alindiginda dort
farkli degiskenin (6gretmenlik deneyim yili, okul dncesi egitim gérme, ¢cocuklarin cinsiyeti ve
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dgretmenlerin bransi) ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmen ve cocuk dzellikleri birlikte ele
alindiginda da 6gretmenlerin deneyim yilinin 6gretmen-cocuk iligkilerini etkileyen en 6nemli
faktor oldugu goriiliirken, deneyim yili arttik¢a Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iliskilerinin
daha olumlu oldugu bulunmustur. Ogretmen-cocuk iliskilerini etkileyen Ogretmenlerin
branslar icerisinde Sinif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi
branglarinin diger degiskenler kontrol edildiginde ogretmen-cocuk iligkilerini olumlu
etkiledigi bulunmustur. Ayrica biitiin degiskenler kontrol edildiginde de kiz g¢ocuklarmin
ogretmen-cocuk iliskilerinin erkek ¢ocuklardan daha olumlu oldugu, okul dncesi egitim géren
cocuklarin Ogretmenlerle olan iligkilerinin de bu egitimi almayanlara goére daha olumlu
oldugu bulunmustur. Ogretmen-gocuk iliskilerini etkilemede &gretmenlerin ve cocuklarin
ozellikleri birlikte ele alindiginda toplam varyansin % 5’ini agikladig1 gortilmiistiir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ogretmenlerin  kisilik ozellikleri, mesleki o6zellikleri, ¢ocuklarin demografik
ozellikleri, sosyal ve fiziksel ¢evre, ebeveynlerin egitim siirecine katilimi, siif igerisindeki
O0grenme-6gretme  siirecinin  tasarimi  (O6gretim  yontem ve teknikleri), sif iklimi,
Ogretmenlerin davranis yonetiminde benimsedikleri ilke ve kuramlar, ebeveynlerin
demografik o6zellikleri vb. bircok faktér Ogretmen-gocuk iligkilerini etkilemektedir. Bu
arastirmada Ogretmen-cocuk iliskilerinde Ogretmenlerin ve c¢ocuklarin bazi demografik
Ozelliklerinin etkisi incelenmistir.

Aragtirma sonucunda hem ¢ocuklara ait 6zelliklerde hem bazi1 6gretmen 6zelliklerinde
hem de 6gretmen ve ¢ocuk oOzellikleri birlikte ele alindiginda 6gretmen-gocuk iliskilerini
etkileyen onemli faktorler oldugu goriilmiistir. Bu bolimde arastirmanin sonuglari alt
problemlerdeki ve bulgular kismindaki sirasi ile tartigilacaktir.

Ogretmen-cocuk iliskilerinde &gretmenlerin cesitli mesleki 6zellikleri dikkate
alindiginda deneyim yili ve bazi branslarin (Smif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve
Tiirkce Ogretmenligi) bu iliskiyi dnemli derecede etkiledigi bulunmustur. Ogretmen adaylar
mesleklerinin ilk yillarinda ¢ocuklarla olan iletisim ve iliskilerinde cesitli zorluklar
yasayabilmektedir. Bu yiizden deneyim yili arttik¢a Ogretmenler bu konularda daha fazla
yasant1 ve deneyime sahip olmaktadir. Ogretmenler bu deneyim siirecinde 6zellikle dgrenciler
ile iletisim kurma, davranis problemleri ile basa ¢ikma gibi 6gretmenlik mesleginin uygulama
ile 6grenilebilecek ¢esitli davranig Oriintiilerini kazanmis olmaktadir. Yeni mezun 6gretmenler
ise uygulamali davranis yonetimi ve deneyimden yoksun olarak yetismektedir. Tiirkiye’de
ozellikle son yillarda uygulanan staj ve Ogretmenlik uygulamalar1 derslerinin, 6gretmen
adaylarina yeterince deneyim saglayamadigi, sadece 6gretmenlik meslegini kismen tanitan bir
stirecten olustugu degerlendirilmektedir.

Ogretmen-cocuk iliskilerinin 6zellikle sinif 6gretmenlerinde diger branglara gére daha
olumlu olmasi beklenen bir sonugtur. Tiirkiye’de simif 6gretmenleri 1. siniftan 5. sinifa kadar
cocuklarla birlikte zaman gegirdiklerinden dolay1 bu durum, ¢ocuklar1 daha yakindan tanima,
onlarla daha fazla yagant1 ve deneyimi paylagma gibi 6gretmen-¢ocuk iligkilerinde pozitif bir
avantaji olusturmaktadir. Bu yiizden olumlu 6gretmen-¢ocuk iligkilerinin en yliksek oranda
brang acisindan sinif ¢gretmenlerinin iligkilerinde ¢ikmasi normal karsilanmalidir. Okul
oncesi 6gretmenleri ise ¢ocuklarin karsilastiklar: ilk 6gretmenlerdir. Ebeveynlerinden sonra
baglanma diizeyinde iligkilerin yasandigi yetiskinler olan okul Oncesi &gretmenlerinin
cocuklarla olan iligkileri bu yiizden c¢ok degerlidir. Arastirmadan elde edilen veriler
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Ogretmenlerin raporlarindan olmasina ragmen, cocuklarin derse iliskin algilarinin da
ogretmen-cocuk iligkilerini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Tiirk¢e dersi bir¢ok 6grenci
tarafindan bagsarilmasi daha kolay bir ders olarak algilanirken, Matematik ve Fen Bilgisi gibi
dersler Ogrenciler icin basarilmasi giic dersler olarak algilanabilmektedir. Bu algilama,
O0gretmen-gocuk iliskilerini de olumsuz etkileyebilmektedir.

Ogretmen-cocuk iliskilerinde ¢ocuklarin baz1 6zellikleri dikkate alindiginda ii¢ farkli
degiskenin (sinif, cinsiyet, okul oncesi egitim gérme) bu iliskiyi onemli derecede etkiledigi
bulunmustur. Cocuklarin 6zellikleri igerisinde cocuklarin bulunduklari sinifin 6gretmen-
cocuk iligkilerini etkileyen en dnemli faktor oldugu goriiliirken, ¢ocuklarin cinsiyetinin ve
okul oncesi egitim gormelerinin de 6gretmen-gocuk iligkilerini anlamli diizeyde etkiledigi
bulunmustur.

Buyse ve arkadaglar1 (2009) tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin birinci, ikinci
ve liglincii siniftaki agresif davraniglarinin ve siniftaki ortalama catismanin giderek azaldigi
goriilmustiir. Benzer sekilde agresif davraniglarla birlikte 6gretmen-cocuk catismasinin da
birinci siniftan iiclincii sinifa kadar giderek azaldig: ortaya ¢ikmistir. Fakat ozellikle 8. sinif
cocuklariin ergenlik doneminde olmalart ve ergenlik doneminin kendine 6zgili ¢atismalari ile
bas etmek zorunda olmalari, onlarin 6gretmenleriyle olan iliskilerini de etkileyebilmektedir.
Buna karsin, 1. smiftaki ¢ocuklarin okula uyum ve temel okul becerilerini kazanmalarindan
sonra, Ozellikle 4. sinifa kadar ders ve okul problemleri ile ilgili sorun yasamamalari, ayrica
Tiirkiye’de uygulanan 6gretim programi miifredati ve derslerin, ilkogretimin ilk yillarinda,
diger asamalara gore daha kolay olmasi bu sonucun olusmasinda etkili olabilecegi
diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iliskilerinde kizlarm lehine pozitif bir anlamlilik ortaya
cikmistir. Koles ve arkadaglarinin (2009) okul oncesi smiflarinda yaptiklar1 arastirmada
ogretmen-cocuk iliskilerinde erkek g¢ocuklarinin 6gretmenleriyle olan iliskilerindeki catisma
diizeyinin kiz ¢ocuklarina oranla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Koepke ve Harkins’in
(2008) yaptiklar aragtirmada ve Jerome ve arkadaslarinin (2009) yaptiklari arastirmada da
benzer sekilde oOgretmenlerin kiz c¢ocuklari ile olan iliskilerinin daha olumlu oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular, bu arastirmadaki sonugla da ortlismektedir. Bu arastirmada da kiz
¢ocuklarinin d6gretmenleriyle kurduklart iligkinin erkek ¢ocuklara oranla daha olumlu oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Okul Oncesi egitim goren cocuklarin 6gretmen-¢cocuk iliskilerinin bu egitimi
almayanlara gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi egitim, akademik bilgi
yiiklemesinden ziyade kisiler arasi iligkilerin (6gretmen ve akranlarla) ilk temellerinin atildigi,
sosyal becerilerin kazanildigi, okula ve hayata hazirligi igeren bir egitim siirecidir. Bu
arastirma sonucuna benzer ¢aligmalardan Pianta ve Stuhlman’in (2004) yaptiklar arastirmada
okul 6ncesi donemde olusan olumlu bir §gretmen-¢ocuk iligkisinin ileriki akademik hayat1 da
olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Hamre ve Pianta’nin (2001) yaptiklar1 aragtirmada
da okul 6ncesi donemdeki olumlu dgretmen-gocuk iligkilerinin 8. sinifa kadar olan dgretmen-
cocuk iligkilerini etkiledigi goriilmiistiir.

Rudasili ve arkadaslarinin (2006) yaptiklar aragtirmada 6gretmen-cocuk iliskilerinin
kalitesi tizerinde 6gretmenlerin etkisinin ¢cocuklarin karakteristik 6zelliklerinden daha énemli
oldugu bulunmustur. Ciinkii 6gretmenler, ¢ocuklardan daha bilgili ve deneyimli kisilerdir. Bu
ylizden 6gretmen-gocuk iligkilerinin olumlu ya da olumsuz olmasma o6ncelikli olarak
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ogretmen tutum ve davranislari neden olabilmektedir. Ozellikle kirsal kesimde yasanan
Ogretmen hareketliligi, akademik siirecler ve 6gretimin niteligi gibi bir¢cok agidan tartisilirken,
o0gretmen-cocuk iliskileri ve diger sosyal siirecler agisindan arastirmacilarin ilgisi disinda
kalmustir. Ogretmen-gocuk iliskileri gibi hem 6gretim hem de egitim ve sosyal siirecleri
dogrudan etkileyen aragtirma konularinin, bundan sonra daha farkli agilardan incelenmesinin
egitim uygulamalarina referans olabilecegi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

A student spends most of his time with his teacher except his family. Nowadays some
teachers spend most of their time with their students whose families are at work because the
families are busy with their jobs.

Researchers use attachment theory, cognitional and motivational theories, plus social-
ecological theories as a frame in order to explain on a child development effect of teacher-
student relationship. It is believed that these different points of views that explain how much
student-teacher relationship quality has effective on a child’s adaptation to school have
different effects on a child’s adaptation to school but they are opinions that serve for a
common aim (Hughes and etc., 1999).

Children’s first attachment relations except for their relation are their kindergarten’s
teachers. For a child who leaves his family, school and teacher are mysterious event. Child
only has some sensations that acquired from told related to school and teacher. First student-
teacher relation that has different relations such as academic and social begins on child’s
starting school.

Child is one the direct factors of the teacher-student interaction and relationship.
Children’s specialties have an important role on student-teacher relationship. A child’s
problematical behaviors, insufficiencies, gender and physical specialties are able to affect
teacher-student relationship.

One of the potential critiques of teacher-student relationship is teacher’s perception on
shared relationships with the students are generally synonymous with perception on students’
behavioral adaptation. However, preschool teachers’ perception of shared relationship with
the students are able to related on students’ future academic and social functions.
Kindergarten teachers’ reports on students’ general adaptation to school have very important
indications on these students’ academic and behavioral skills till 8" grades (Hamre and
Pianta, 2001).

Aim of the research is to analyze teacher-student relationship from various variants.
These questions below are tried to be answered according to this aim:

(1) Which factors do affect teacher-student relationships as part of teachers’
demographic specialties?

(2) Which factors do affect teacher-student relationships as part of children’s
demographic specialties?

(3) Which factors do affect teacher-student relationships on both students’ and
teachers’ demographic specialties are discussed together?
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This research is a survey model that analyze from student-teacher relationships’
existing situation, students’ and teachers’ various specialties point of views. Survey model
researches aim to portray past or existing situation as well as (Karasar, 2004).

23 primary school and 3 kinder gardens’ teachers and students in Kastamonu city
center are participated in the research. Different branches (Kindergarten, class, Turkish,
Science and Art and Music) teachers from all of the schools are participated in the research.
More than one teacher is participated in some schools by noticing number of students of the
schools. 276 teachers and 1104 students are participated in the research totally.

Personal identification form is prepared by the researcher in order to define participant
students’ and teachers’ demographic specialties. By teacher’s age, education level, branch,
teaching experience, working year at their schools are stated in the form, students’ gender, age
and class are filled in the form as well.

Obtained data from the research is collected by “Teacher-Student Relationship Scale.”
“Teacher-Student Relationship Scale” is adapted to Turkish by the researcher (Kildan, 2008).
This scale is formed from 19 items which scale teacher-students’ relationships. Scale’s factor
values of adapted Turkish are between .42 and .75. Item total correlation is between .35 and
.69. Scale’s reliability findings’ cronbach alpha value is .90 and Spearman Brown Semi Half
Test Correlation is .86.

Data that is collected from data collection tool is entered in SPSS packet program and
analyzed. Multiple regression forward method is used in the research. Some variants are taken
directly but some qualitative variants are incorporated into regression analysis after recoding
as “dummy variant” as far as one minus of level num.

A good deal of factors such as teachers’ personal specialties, professional specialties,
students’ demographical specialties, social and physical environments, parents’ participation
to education process, representation of in-class learning-teaching process (teaching methods
and techniques), classroom climate, teachers’ principles and hypothesis which are embraced
in the classroom, parents’ demographic specialties and etc. affect teacher-student
relationships. In this research, teachers’ and students’ some demographic specialties effects
on teacher-student relationships are analyzed.

In consequence of the research, it is seen that important factors are found which affect
both students’, teachers’ specialties and student-teacher relationships.

On teacher-student relationships, when teachers’ various professional specialties are
considered, it is noticed that teachers’ experience year and especially some branches such as
class, kindergarten and Turkish affect student-teacher relationship significantly. Teacher
nominees are able to come to face some difficulties on student-teacher relationships in the
early years of their professions. Thus, the more years the teachers have on their professions,
the fewer problems they face off. Teachers have some experience such as communicating and
overcoming with the types of the behaviors which behavioral patterns to be experienced by
teaching during this process. Newly graduate teachers grow up lack of practical behavioral
method and experience.

On teacher-student relationship, when children’s some specialties are taken into
consideration, it is found that three different variants (class, gender and going to kindergarten)
affect this relationship significantly. Children’s classes are very important factor on their
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teacher-student relationships. Children’s gender and going to kindergarten are effective on
their teacher-student relationships as well.

There is a positive meaningfulness on behalf of girls on teachers’ relationships with
the students. Koles and his friends (2009) find out that conflict level of male students with
their teachers is higher than level of female students in their research in which kindergarten
classes. Same results which teachers’ relationships with female students are more meaningful
are found in Koepke and Harkins’ research (2008) and Jerome and his friends’ research
(2009) as well. These findings are matched up with the findings of this research. It is come up
with this research that female students (girls) have more meaningful relationships with their
teachers than male students (boys).

Students who have kindergarten education have more positive on teacher-student
relationships than the students who do not have. Kindergarten (Preschool education) is an
education process in which first foundation of interpersonal relationships (between teachers
and peers) is laid and social skills are acquired; contains preparation to school and life except
storing academic knowledge. In some similar researches to this convey, positive student-
teacher relationship in kindergarten has a positive effect on future academic life of the
students as stated in Pianta and Stuhlman’s research (2004). Hamre and Pianta’s (2001)
research states that preschool positive teacher-student relationship has a positive effect on
teacher-student relationship till 8" grades.

It is found that teachers’ effect on teacher-student relationship’s quality is more
important than children’s characteristics in Rudasili and his friends’ research (2006). Because
teachers are people who are more sophisticated and more experienced. Thus, principally
teachers’ attitudes and behaviors cause whether teacher-student relationship will be positive
or negative. Especially, teachers’ mobility in countryside, academic process and education
qualification are being discussed from different point of views, teacher-student relationship
and other social processes are gone out of views of the researchers. It is thought that
analyzing teacher-student relationship subjects that affect directly both education and social
processes will be reference for education practices.
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