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PROBLEME DAYALI OGRENME YAKLASIMI iLE TURKCE DERS
PLANININ HAZIRLANMASI

PREPARING THE TURKISH LESSON PLAN THROUGH PROBLEM BASED
LEARNING APROACH

Ahmet Benzer?
Ozet

Probleme dayali 6grenme (PDO), 6grencileri sorunlu ve karmasik bir durum veya olay ile kars1 karsiya
birakarak onlarin sorumluluk alma ve ¢dziim {iretme siirecine aktif katilimlarini saglayan bir yaklasimdir. PDO
simdiye kadar sayisal olmak {izere sinirli olarak son zamanlarda sozel alanlarda uygulanmaya baslanmistir.
Bununla birlikte problem ¢6zme becerisi Tirkge miifredat programinda 6grencilere kazandirilmasi gereken
dokuz temel beceri igerisinde yer almaktadir. Arastirma sorusu sdyle olusturulmustur: “PDO yaklasimiyla
Tirkge ders plant nasil hazirlanir?”. Bu kapsamda ilkdgretim ikinci kademeye ait 8. sinif ders kitabindaki
birbirinden farkli metin tiiriine sahip ilk iic metine Forgan (2003) tarafindan gelistiren PDO yaklasimi
uygulannms ve bu metinler PDO yaklasimina gore diizenlenerek Tiirkge ders plan1 hazirlanmistir.

Anahtar kelimeler: Probleme dayali 6grenme, Tiirk¢e 6gretimi, Ders plani.
Abstract

Problem is the general name of the difficulties which are met on the way of the reaching to the wanted
target. In order to solve the problem, several ways are looked for and tried. Finding the ways of solution is a skill
which can be obtained in an educational process and the general name of informations that can be used in every
period of life. PBL is an aproach which provides students active attendence to responsibility taking and problem
solving processes by exposing them to a complicated and problematical situation or evenement. Problem
solving skill is one the nine problems in Turkish curriculum which is necessary to make students gain. In the
research the analysis of the texts in Turkish coursebooks which was developed by Forgan (2003) is done through
PBL. In this direction, the first three texts of 8th graders which have different kinds of text types, in the Turkish
coursebook were analyzed and Turkish lesson plan was prepared by arranging them according to the PBL.

Keywords: Problem Based Learning, Turkish Education, Lesson Plan.

GIRIS

Iki tiir problem vardir. Birincisi tek bir dogru cevabi olan ve belli stratejiler kullanilarak
sonuca ulasilan matematik, fizik, kimya vb. alanlardaki problemler 6biirii de ¢ok boyutlu olan
ve ¢ok yonlii diistinmeyi gerektiren, disiplinler arasi problemlerdir (Ciiceloglu 2006: 219;
Aydas 2006: 28; Tavukgu 2006: 7; Dogruluk 2010: 12). Giinaydin (2006: 9) ikinci tiirde yer
alan bu problemleri kendi igerisinde pratik problemler ve entellektiiel problemler olarak ikiye
ayirmistir. Arastirmanin konusunu olusturan bu ikinci tiirdeki problemler sosyal bilimlerde ve
giinliik hayatta karsilagilan durumlardir. Birinci tiirdeki problemlerde ¢oziime gotiiren bir yol
varken sosyal bilimlerdeki problemlerde ¢oziime gotiiren birden ¢ok yol vardir. Buna gore

problem ¢dzme, bir amaca erismekte karsilasilan giicliikleri yenme siireci olarak tanimlanir
(Bingham 1971: 11; Ulgen 1997: 135).

Insan yasami boyunca sayisiz problemlerle karsilasir. Yasaminm siirdiirebilmesi igin bu
problemlerin en azindan bir kismina ¢6ziimler bulmasi gerekir. Hayatin bu gergegini temele
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alan ¢agdas egitim anlayisi, problem ¢dzmeyi 6grenilmeyi bir beceri olarak kabul etmekte ve
karsilastig1 problemlere ¢oziimler liretebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Kiray ve
flik 2011: 185). Problem ¢6zme ve karar verme isi sabah uyandigimiz an baslar ve gece
uykuya daldigimiz ana kadar siirer. Sorunlar1 ¢6zme ve karar alma yetenegiyle ise dogmayiz
(Ozdemir 2005: 25). Bingham (1971: 4)’e goére egitim siirecinde problem ¢ozme
yeteneklerinin gelistirilmesine nereden ve ne zaman baslanacagini bilmek 6gretmenler i¢in
her zaman kolay degildir. Devamli bir sekilde ortaya ¢ikan problem ¢6zme durumlarint fark
etmek de ogretmenler icin her zaman kolay degildir. Ogretenlerin mesgul olduklari
faaliyetlerden siyrilip siniflarinda neler olup bittigi hakkinda iyice diigiinebilmeleri igin
zamana ihtiyaclart vardir.

PDO yaklasiminin egitimde kullanimi

PDO’yii Hung, Jonassen ve Liu (2008: 485) egitim tarihindeki en yenilik¢i 6gretim
yontemi olarak tammlamistir. PDO, bir 6gretim stratejisi olarak alanda ilk defa 1950 yilinda
Amerika Birlesik Devletlerinde Case W. Universitesi Tip Fakiiltesinde uygulanmistir. PDO
dgrenme-6gretme yaklasimi olarak ise 1960’11 yillarda Kanada’da Mc Master Universitesi tip
fakiiltesinde uygulanmistir (Newton ve Newton 2008: 57). PDO, bircok mesleki egitim
alaninda basarili uygulamalar1 olan bir yaklasimdir. Tiirkiye’de 6zellikle tip, miihendislik,
mimarlik alanlarinda son yillarda birgok iiniversitede 6gretim programlari bu yaklagima gore
diizenlenmektedir. Dokuz Eyliil, Hacettepe, On dokuz Mayis ve Pamukkale Universitelerinin
Tip Fakiiltelerinde bu yontemle egitim yapilmaktadir (Uslu 2006: 19; Korucu: 2007: 17).
Kiray ve Ilik (2011: 188) yapilan calismalarda uygulanan problem ¢dzme yontemlerinin
matematik basta olmak tlizere bir ¢ok alanda 6grencilerin basarilarini arttirdigini ve problem
¢ozme becerisini gelistirdigini gosterdigini belirtmistir.

Torp ve Sage (2002: 15)’e gére PDO , birbirini tamamlayan iki siireci i¢inde barmndirir.
Bunlardan biri ders planinin ikincisi de 6gretim stratejisinin diizenlenmesidir. Bu yaklagimin
lic 6zelligi vardir: 1. Ogrenciler bir problem durumu ile ilgilenirler. 2. Ders plan1 verilen
problemler gergevesinde 6grencilerin 6grenme ilgi ve alakalar ile olusturulur. 3. Ogretmen,
Ogrencilerin anlama seviyelerini yiikseltmeye yonelik hem onlarin diistinmelerine danismanlik
hem de onlarin aragtirmalarina rehberlik yaparak bir 6grenme ortami yaratirlar. Baysal (2003:
12) sosyal bilgiler dersi i¢in bir 6gretmenin bu yontemi kullanirken yapmasi gerekenleri soyle
belirtmistir: 6gretmen bir lnitenin biitiinliinii problem ¢dzmeye dayali 6grenme ile verme
karar1 aldiysa oncelikle konuyla yakindan ilgilenmeli, iyi problemler ortaya ¢ikarabilecek
konu, bilgi ve sorular i¢in birtakim materyallere g6z atmalidir. Ayn1 zamanda hem problemi
gelistirmek hem de verdigi dersin 6grencilere beklenen beceri ve tutumlart kazandirdigindan
emin olmak i¢in programi incelemelidir. Daha sonra okul baglamadan 6nce dersinin igerigini
iyi bir sekilde diizenleme ve problem ¢ozmeye dayali Ogrenme stratejileriyle Onemli
materyallerin 1yi bir sekilde 6gretilmesi yollarini aramalidir.

Kaptan ve Korkmaz (2001: 188) PDO siirecinde 6gretmen, dgrenci ve problemin roliinii
sOyle belirtmislerdir: Ogretmen rehber olarak model, rehberdir; fikirleri sorgular; 6grenmeyi
yansitir; 0grenenlerin diisiincelerini ortaya cikarir; 6grenci katilimini saglar; grup dinamigini
olusturur; siireci yonlendirir; dgrenenle birlikte dgrenir. Ogrenci problem ¢éziicii olarak etkin
bir katilim saglar; bilgiyi yapilandirir; ferdi ve grup ¢alismalarinda sorumluluk alir; bilgiyi
paylasir; problemin tanimladigi rolii (doktor, sanatci) listlenir. Problem (giidiileme ve hedefe
ulagma araci olarak): yapilandirilmamistir; bireysel ihtiyaglarla uyumludur; ger¢ek yasamdan
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secilmistir; tek bir ¢oziimii yoktur; formiile edilemez; acik ucludur; 6grencilerin merakini
saglayacak ve giidiilenmesini kolaylastiracak niteliktedir. Torp ve Sage (2002: 16) de
dgretmen ve dgrencinin rollerini sdyle belirtmistir: Ogrenciler, karmasik ve sonuglari ortaya
cikmis bir problemle mesgul olurlar. Ogretmen PDO yaklasimiyla dgrencilerle birlikte
arastirma yapar. Ogretmenlerin bu siirecte iki rolii olur. Birincisinde bir arastirmaci gibi
ogrencilere katilir dbiiriinde ise bir danisman goreviyle 6grencilere yardimei olur.

PDO yaklagimini uygulamanin birtakim faydalar1 séyledir:

1. Problem ¢6zme yontemiyle ¢ocuk yeteneklerini kesfeder ve gelistirir. Karsilastigi
giicliikler tizerinde bagkalarinin bir hiikiim vermesini bekleyecegi yerde bu giicliiklere ¢6ziim
yollart bulmak i¢in tesvik edilen ¢ocuk mevcut problemin gerektirdigi seyleri yapmaya
calisirken bilgisini, anlayisini, maharet ve ihtiyaglarim1 da kullanacak bir firsat bulmus olur
(Bingham 1971: 3).

2. PDO ile problem ¢dzme becerileri, diisinme becerileri, takimla calisma becerileri,
iletisim becerileri, yonetme becerisi, bilgiyi arastirma becerisi, bilgisayar kullanma becerisi
kazanilir (Prpic ve Hadgraft 2002).

3. Yavuzer (1984)’e gore cocuk, problem ¢ozmeye imkan verici firsatlar sayesinde
yeteneklerini kesfeder. Problem ¢6zme, ¢ocugun hem i¢ hem dis kaynaklardan nasil
faydalanacagin1 6grenmesine yarayan bir yoldur (Akt. Dogan 2007: 163, 165).

4. Stephien ve Gallagher (1993)’e gore problem ¢6zmeye dayali 6grenme, dgrencilerin
motivasyonlarini arttirir; 6grenmelerini gercek hayatla iliskilendirir; yiiksek veya ileri
diizeyde diistinmelerini destekler; nasil Ogrenilecegini 6grenmeye tesvik eder; Ogrenme
sirecinde Ogrencilerin samimi olmalarim1 saglar; Ogrenciler arasindaki birlikteligi
kuvvetlendirir (Akt. Aydas 2006: 32).

5. PDO ile ilgili olarak bilgilere sahip olan kisiler, giindelik hayatlarinda da herhangi
bir problem ile karsilastiklarinda zorluk ¢ekmezler. Herhangi bir durum karsisinda nasil
davranmalar1 gerektigini ve hangi girisimlerde bulunduklarinda ne tiir bir sonug¢ elde
edeceklerini bilirler. Ben ¢6zerim stratejisinin genellenebilme, rehberlik ile uygulanabilme,
mantig1 gelistirme, 6gretmen modelli ve becerileri devam ettirme 6zelligi vardir (Forgan
2003: 6).

6. Problem ¢ozme oOgrenmeye ilgiyi arttirir, G8renciler problem ¢dzme siirecinde
sorumluluk tistlendikleri i¢in 6zgiiven duygular1 sorunlara farkli acilardan bakmalart hem
bilise hem de duyusa dayali 6grenme sistemleri gelisir, edinilen bilgiler baska durumlara
aktarilabilir, karsilagabilecekleri giigliiklerle nasil bag edeceklerini 6grenirler, olgular arasinda
nedensellik iliskisi gelistirme yetisi kazanirlar (Aydin 2005: 49-50).

7. Ogrenci dgrenmeye aktif olarak katilir; algilama ve akilda tutma daha uzun siireli
olur; 6grencilere ilerde yiiz ylize gelebilecegi sorunlara uygulayacagi ¢oziimlerin modellerini
saglar; hem bilise hem duyusa dayali 6grenmeyi kapsar; 6grencilerin sorumluluklarini
gelistirir; ilgiyle 6grenme ve giidiilenme saglar; 6grencilere ders kitabinin disindaki kaynak ve
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materyallerden yararlanma firsat1 verir; 0grenciler sonuglara ulasmak i¢in nasil bagimsiz
diisiinmeleri gerektigini 6gretir (Ozdemir 2005: 27).

8. Sorun i¢in ¢dziim yollar1 iiretme; 0grencileri 6zgiin ve yaratici diisiinmeye tesvik
eden, bireysel farkliliklarin da dikkate alinmasi igin bir firsattir (Ozcan 2007: 51).

9. Problem ¢6zme belli amaca ya da amaglara ulasmak i¢in bilgileri diizenlemesi, esnek
olmayr ve biligsel kaynaklari etkili bir bicimde kullanmayr gerektirir. Problem ¢ézme
stirecinde birey siirekli sorgular ve topladigi bilgileri karsilastirir, ihtimalleri hesaplar, se¢im
yapar (Tavuk¢u 2006: 7).

10. PDO, Ogretmenlerin &grencilere yalmzca bilgi vermelerini  onleyen ve
ogrencilerin derse aktif katilimini saglayan bir yaklasim olup fen derslerinde ya da diger
alanlarda kazandiklar1 bilgi ve becerileri gilinlik hayatta uygulayabilme firsati taniyan bir
yaklasimdir (Ozkardes Tandogan 2006: 73).

11. PDO’niin 6zelliklerinin gergeklesebilmesi igin Ogrencilerin de bazi becerileri
gostermeleri gerekir. Bunlar elestirel bir sekilde diisiinebilmek ve karmagsik, gercek
problemleri ¢6zebilmek, uygun O6grenme kaynaklarini bulabilmek, kullanabilmek ve
degerlendirebilmek, kiigiik gruplarda ve takimlarda isbirlikli olarak c¢alisabilmek, ¢ok yonlii
ve etkili iletisim becerilerini gosterebilmek, bilgiyi kullanabilmektir (Cantiirk Giirhan 2006:
31).

Bununla birlikte bu yaklasimin bazi sinirliliklart da s6z konusudur:

1. Problem ¢6zme, 6grenilmesi ve elde edilmesi gereken bir yetenektir. Siirekli olarak
gelistirilmesi gereken; zaman, caba, enerji ve alistirma isteyen bir istir. Yardimi gerektirir
(Bingham 1971: 11).

2. Ogretmenler dgrenenlerle birlikte dgrenen, rehber, siireci kolaylastiran bir role sahip
olsalar da simiflarindaki otoriteyi ve giicli birakmay1 sevmezler. Bu yiizden 6grenme siireci
icin gegen zaman Ogretim acisindan giic olabilir; Ogretmenler i¢in Ogretim sitillerini
degistirmek zor olabilir; 6gretmenin is yiikii sorumlulugu PDO modelinin uygulandigi siifta
daha ¢ok artabilir; derste ilk kez sunulan problem durumlarin1 6grencilerin ¢6zmesi problemi
¢ozmek i¢in yeteneklerinin siirlarini kestiremedikleri i¢in daha uzun zaman alir (Kaptan ve
Korkmaz 2001: 192).

3. Ogrenciler problemin ¢6ziimii icin gerekli materyal ve kaynaklari kolaylikla
saglayamayabilirler; fazla zaman gerektirebilir; problem {izerinde ¢alismaktan dolay1 6grenci
olumsuz tavir gelistirebilir; harcanan emek, enerji ve zamana degmeyebilir; 6grenmenin
degerlendirmesi giictiir; 6gretmen smif idaresi konusunda iyi yetismis olmalidir; problem
olusturma bazen yoneticilerle, velilerle ya da diger ilgililerle anlagsmazliga neden olabilir;
onemli sosyal problemleri anlayacak olgunluga erismemis Ogrencilerle bu yontemi
uygulamak giiclesir (Ozdemir 2005: 28).

4. Saban (2000)’a gore problem ¢dzme yonteminin uygulanmasi uzun zaman alabilir;
gerekli kaynaklar ve ara¢ geregler saglanamazsa basari1 azalir; bazi problem durumlar igin
gerekli verileri toplamak zor olabilir; 6gretmenin sinif yonetimi ve rehberlik alanlarinda iyi
yetismis olmasi gerekir (Akt. Aydas 2006: 32).
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5. Britz (1988) problem ¢dzme yeteneginin gelisiminde etkinlik planlarken bes dnemli
hususa dikkat ¢ekmistir: Olumlu tutum; gelisime uygun problemlerin hazirlanmasi; gercek
deneyimler hazirlanmasi; grup ya da bireysel etkinlikler hazirlanmasi; ¢ocuklarin ilgileri
yoniinde etkinlikler hazirlanmasi 6nemlidir (Akt. Zembat ve Unutkan 2004: 226).

PDO yaklasiminin Tiirkg¢e derslerinde kullanimi

Tiirkge ders kitaplarindaki metinler ¢ocuk edebiyati iirlinleri olup hem ¢ocuklara okuma
zevkini kazandirmayr hem de onlar1 bilgilendirerek hayata hazirlamayir amag edinir. Jacop
(1955) bir ¢cocugun edebiyat eserlerine ni¢in muhta¢ oldugunu alt1 sebebe baglamistir: 1.
Edebiyat hos vakit gegirtici, eglendirici bir seydir. 2. Edebiyat ruha canlilik verir, yasama
giiclinli arttirir. 3. Edebiyat hayati kesfe yardim eder. 4. Edebiyat bir rehberlik kaynagidir. 5.
Edebiyat yaratic1 etkinlikleri tesvik eder. 6. Edebiyat giizel bir dil demektir (Akt. Oguzkan
2001: 4-7). Bu ihtiyaglarin en iyi sekilde karsilanabilmesi 6zellikle hayat1 kesfetmeye yardim
noktasinda farkli yontemlerin kullanilmasina en azindan denenmesine ihtiyag¢ vardir. Bingham
(1971: 1-2)’a gore herhangi bir smifta bir yil siiresince degisik tip ve Olglide sayisiz
problemler ortaya ¢ikar. Bunlar kisilerarasi iliskiler; kavram, duygu ve eylemleri anlamak;
iligkileri gérmek; maharetleri 6grenmek ve uygulamak ile ilgili problemler ya da pratik,
kuramsal (nazari), ahlaki ve ifade giiciiyle iliskisi olan problemlerdir. Ortaya ¢ikan yeni
durumlara gore ¢oziim sekli bulmak, yalnizca yeni ihtiyaclart karsilamak bakimindan degil
ayn1 zamanda ¢ocuklara mutlu yasamanin esasi olan bir beceri kazanabilmelerine firsat verme
bakimindan da 6nemlidir.

Problem ¢6zme becerisi, Tirk¢e miifredat programinda (MEB 2006: 5) 6grencilere
kazandirilmas: gereken dokuz temel beceri igerisinde yer almaktadir. Miifredatta 6. siniflar
icin “Etkili problem ¢6zme yollarin1 agiklar.” kazanimiyla ve 7. siniflarda “S6z varligini
zenginlestirme.”, 8. smiflarda “Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme.” ve “Farkli tiirlerde
metinler yazma.” amagclariyla yer almistir (MEB 2006: 54, 96, 134, 142, 173). Bu yaklasimla
ogrencilerin kendilerini sozlii olarak ifade etme aligkanlig1 kazanacag belirtilmistir. Miifredat
programinda problem ¢ézme siireci sOyle yer almistir (MEB 2006: 94):

1. Ogretmen tarafindan macera ve olay orgiisiiniin yogun oldugu bir metin belirlenerek,
Ogrencilere okutulur.

2. Her oOgrencinin kendini metindeki kahramanlardan birinin yerine koymasi ve
kahramanin yasadig1 problemi belirleyip yazmasi istenir.

3. Ogrencilerden, yasanan probleme iliskin alternatif ¢dziim yollar1 bulmalar istenir.

4. Bulduklar1 c¢oziimlerden en iyisini belirlemeleri ve goniilli olanlarin ¢6ziim
oOnerilerini sinifla paylagsmalar1 saglanir.

5. Ogretmen, aymi sorunla ilgili farkli ¢dziim yollar: iiretilmisse bir sorunun farkli
¢ozlim yollar olabilecegini vurgular.

YONTEM

Arastirmada Forgan (2003) tarafindan gelistirilen PDO yaklasimina uygun Tiirk¢e ders
plant hazirlanmistir. Buna gore ders plani, okuma dncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi
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tartisma sorular1 ve etkinlikleri ile genisletilmis ogrenme etkinliklerinden olusan dort asamay1
icermektedir.

Ik asama okuma oncesi ile ilgilidir. Bu asamada dersin materyallerini segme ve
ogrencilerin onceki bilgilerini yoklama ile ilgilidir. Ogrencilerin onceki bilgilerini
aktiflestirmek onlara kendi ge¢cmis deneyimleriyle ders kitabindaki metnin igerigi arasinda
baglant1 kurmalarma yardimei olabilir. Ogretmenler sik sik metnin basinda yer alan resimleri
gosterip Ogrencilerine hikdyede ne gectigini tahmin etmelerini isteyebilir. Hikdye hakkinda
kisa bir agiklamada bulunulup 6grencilere soyle sorular yoneltilebilir: “Bu giin okuyacagimiz
hikaye kabadayilar hakkindadir. Daha 6nce hig¢ bir kabaday1 tarafindan rahatsiz edildiniz mi?”
Ogretmenler dgrencilerine kendi hayatlar1 ve kitaptaki karakterler arasindaki bazi benzerlik ve
farkliliklar1 tahmin edebilmeleri i¢in Venn semasi kullanabilir.

Okuma swrast asamasinda metin okunurken tam ana karakterin problemi ¢6zmesinden
bir 6nceki noktadayken durularak bu noktada 6grencilere karakterin problemi nasil ¢dzecegini
diisiinerek tahmin etmeleri istenebilir. Ogrenciler “Ben Cozerim” stratejisinin adimlarim
uygulayarak probleme farkli ¢oziimler iiretebilirler.

Uciincii asama okuma sonrasi tartismalaridir. Bu asamada hikayedeki karakterlerin ve
olaylarin belirlenmesine yardimci olan sorgulayici sorularin soruldugu sinif i¢i tartigma
ortam1 hazirlanir. Tartigsma boliimii 6gretmenin anlamli bir sinif tartigmasini tetikleyebilecegi
10 soru icermektedir. Sorular Bloom’un smiflandirmasina gore degisiklik gostermektedir,
bazilar1 bilgi ve kavrama sorular1 iken digerleri ¢oziimleme ve degerlendirme gerektiren
sorulardir. Bu boliimde Ogrencilere hikayedeki karakterin problem ¢ozme tercihi ise
yaramasaydi nasil tepki vereceklerini sorulabilir. Siniftaki ¢6ziimlerin hangisi problemi
cozmede gecerli secenektir? Tartisma esnasinda Ogretmenler sesli diistinerek Ogrencilerin
¢Oziimiin avantaj ve dezavantajlarin1 ve her bir ¢6zlimiin iliskili sonuglarint gérebilmelerini
saglayabilir.

Son asama genigletilmis 6grenme etkinlikleridir. Bu asama igerisinde yazma, siir, sanat
caligmas1 veya oyunlar gibi edebiyat etkinlikleri barindirir. Gii¢lendirme etkinlikleri ders
ogretildikten sonra oOgrencilere becerilerini giliglendirmek igin ihtiyag duyduklart ek
etkinliklerdir. Bu etkinlikler 6grencilere zor olmayacak sekilde pratik kazanmalarini saglar.
Bu tekrarlanabilir etkinliklerin bir ¢ogu 6dev olarak da verilebilir. Genisletilmis 6grenme
etkinlikleri bir “Problem C6zme Uygulama Senaryosu” adli rol yapma/oynama bdliimii ve bir
tekrarlanabilir giiclendirme etkinligini icermektedir. Problem ¢dzme uygulama senaryolari
ogrencilere “Ben Cozerim” stratejisini uygulamaya aktif olarak katilmalari ic¢in imkan
saglamayr amaclamaktadir. Bu senaryolar Ogrencilerin okulda veya kendi c¢evrelerinde
karsilasabilecekleri durumlardir.

Forgan (2003)’1n ISOLVE (Ben ¢dzerim.) strateji olarak da tanimladigi PDO yaklasimi
alt1 asamadan olusur?:

2 Problem dayali 6grenme i¢inde ¢6ziimii bulmaya yonelik birka¢ asamadan olusan bir siiregtir. Bu siire¢ ¢esitli
yazarlarca farkli adlandirmalar veya birbirinden kiigiik degisiklikler ile kaynaklarda yer almistir. Bunlardan
birkac1 sunlardir:

Problem ¢6zme siireci, problemin anlagilmasi, tanimlanmasi, ¢dziim i¢in se¢eneklerin olusturulmasi, bu
secenekler arasinda ¢oziime en yakin olaninin secilmesi ve uygulanmasi, son olarak da uygulamanin
degerlendirilmesi ve gerekli goriiliirse yeni bir segenegin denenmesi agamalarindan olusur (S6ylemez 2002: 29).
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I: Oncelikli olarak problem fark edilir; yani problem tanimlanur.

S: Soruna yonelik ¢ozlimler aranir, beyin firtinasi yapilir.

O: Problem i¢in olas1 engeller tespit edilir.

L: Elde edilen ¢6zlim yollarindan birisi segilir.

V: Segilen ¢6ziim yolu veya yollar1 denenerek gegerliligi tespit edilir.

E: Coziimiin nasil ¢calistig1 ve gecerliligi degerlendirilir.

Forgan (2003: 6)’a gore ders planini uygulamada 6gretmenlerin kendilerine sormalari

gereken bir takim sorular vardir. Bu sorulari ders baslatmadan 6nce dikkate almak dersin
diizgiince islenmesine yardimci olacaktir.

* Ders planinin amaci 6grencilerimin ihtiyaglari ile uyumlu mu?

* Gerekli materyaller kolayca elde edilebilir mi?

* Okuma Oncesi etkinliklerinde degisiklik yapmaya gereksinim duyar miyim?

* Hangi sorular 6grencilerim i¢in daha uygundur?

+ Ogrenciler “Ben Cdzerim” problem ¢dzme stratejisinde basaril1 olacaklar mi1?

* Giiglendirme etkinlikleri &grencilerimin egitim seviyelerine uygun mu Yyoksa
degisikler yapmam gerekir mi?

» Ogrencilerime dersin sonunda ev 6devi verecek miyim?

PDO yaklasimiyla hazirlanacak Tiirkce ders plani

John Dewey’e gore problem ¢dzme asamalari: Problemi tanima, gegici hipotezleri formiile etme, veri toplama,
organize etme, degerlendirme ve agiklama, sonuca ulagsma, sonuglari test etme asamalarindan olusur (Akt.
Ozdemir 2005: 27).

Problem ¢6zme: problemi tanimak ve onunla ugrasmak ihtiyacini duymak; problemi agiklamaya, niteligini
anlamaya tanimaya ve onunla ilgili ikincil problemleri kavramaya calismak; problemle ilgili veri ve bilgileri
toplamak; problemin ziine en uygun diisecek verileri segmek ve diizenlemek; toplanmig verilerin ve problemle
ilgili bilgilerin 15181 altinda ¢esitli muhtemel ¢6ziim yollarini tespit etmek; ¢oziim sekillerini degerlendirmek ve
duruma uygun olanlar arasindan en iyisini se¢mek; kararlagtirilan ¢6ziim yolunu uygulamak (denemek);
kullanilan problem ¢6zme metodunu degerlendirmek asamalarindan olusur (Bingham 1971: 13).

Problem ¢ozme: glicliiglin sezilmesi; giicliiglin problem olarak tanimlanmasi; problemin ¢oziimiine katki
saglayabilecek olasi neden-sonug iligkilerinin yapilandirilmasi; goézlenebilir dogrulayicilardan hareketle,
problemin ¢dziimiine yonelik hipotezin gelistirilmesi; gelistirilen hipotezin uygulanmasi ve verilerin toplanmast,
degerlendirme agamalarindan olusur (Aydin 2005: 49).

Probleme ¢ozme: Ogrenciler problem durumuyla karsi karsiya getirilir (Problem durumunun bazi ozellikleri
vardir: Yapilandirilmamis ve karmasiktir; cogu zaman yeni bilgilerin eklenmesiyle degisir; kolaylikla ya da
belirli bir formiille ¢6ziilmez; bir dogru cevabi yoktur.); dnceki bilgileri diizenler ve problemi tanimlar; problemi
tam ve dogru olarak agiklamaya c¢alisir; bilgi toplamak i¢in gerekli olan kaynaklar1 belirler; problemi ¢dzmek
icin bilgi toplar; problemin ¢dziimii i¢in isbirligi yapar; probleme iliskin ¢6ziim iiretir agamalarindan olusur
(Uslu 2006: 22).

Betimleme: Bu kisim “Sorunu diisiindiiren ne, ne olmaliydi, ne olabilirdi?” sorularindan olusur. Karar verme: Bu
kisim “Higbir sey yapmazsaniz ne olur?, Neden bir seyler yapmak gerekiyor?, Higbir sey yapilmazsa bundan
kim etkilenir?, Plan ya da arzularinizla gordiikleriniz arasindaki farklar bir sorun olusturuyor mu?, Onlemler
sizin kontroliiniiz altinda m1?” sorularindan olusuyor (Weiss 1993: 24-26).
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1. Etkinlik
1. Asama
Metnin Ad1  : Diinyada, Herkeste Sevgi Var... Her Yerde Sevgi Giinii Var...
Metnin Yazanr : Nuray BARTOSCHEK

Metnin Tiirii : Gezi yazist

Ana Tema : Toplum Hayat1
Alt Tema : Birey ve Toplum
2. Asama

Olay Orgiisii: Konu Tayland smirlar1 igerisinde bulunan Bulon Lae adli kiigiik bir
adada yasayan insanlar hakkindadir. Yazar tatil i¢in gittigi adada sartlarin ¢ok elverisli
olmadigini ve elektrigin bulunmadigini goriiyor. Jeneratorler ise yalnizca gece galistyordur.
Yazar bir sabah ada icerisinde gezerken kiyiya yaklasan balik¢1 teknelerinden birgok ¢ocugun
indigini goriir. Cocuklar okula gelebilmek icin her sabah g¢evredeki adalardan buraya
teknelerle getiriliyordur. Yazar adadaki okulda gorev yapan Win adindaki 6gretmen ile sohbet
sirasinda Gung adli bir kizin hiiziinli yasam hikayesini 6grenir.

Dersin amaci: insanlarin dayanisma icerisinde nasil yasayabileceklerini gdstermek.

Okuma Oncesi Etkinlikler:

e Tayland’in nerede oldugu harita lizerinde gosterilir.

e Ogrencilere daha once gittikleri bir yerde onlar1 etkileyen bir olay, eser veya kisi vs.
olup olmadig sorulur.

¢ Okul olmadigi icin okula gidemeyen ¢ocuklarin oldugu bir yeri biliyorlar m1 boyle bir
yeri televizyon ve haberlerde duymuslar mi hi¢ goriip izlemisler mi diye sorulur.

Okuma Sirasindaki Etkinlikler:

o Metin gretmen tarafindan bir kez okunur.®

e Metnin 6grenci/ler tarafindan okunmasi saglanir.

¢ Okuma sirasinda 6grencilere konuya iligkin olarak sorular sorulur.

¢ Okuma sirasinda parcadaki yabanci kelimelerin telaffuzlarina dikkat edilir.

Okuma Sonrasi Sorular:

e Adadaki yasam sartlar1 nasild1? Bu sartlar altinda yasayabilir miydiniz?

o Kiiciik kiz Gung’un hikayesi neydi?

e Ogretmen Win ne gibi zorluklarla karsi karstyayd1?

e ‘Sawada ki’ kelimesinin anlam1 nedir?

¢ Adadaki kutlamalar ne i¢indi?

¢ Metinde gegen olaylar1 ve sartlar1 g6z Oniine alarak ileride bdyle bir yerde 6gretmenlik
yapmak ister misiniz?

eileride Win 6gretmen gibi fedakar ve iyimser bir dgretmen olabileceginizi hayal
edebiliyor musunuz?

¥ Ogretmenin derse gelmeden 6nce metni okumalari igin 6grencilere 6dev verdigi varsayiliyor.
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eileride kiigiik ve zor sartlarm bulundugu; fakat insanlarin sevecen oldugu bir adada
bulunmay1 tercih eder miydiniz?

eileride 6gretmen olursaniz siz de 6gretmen Win gibi bir dgrenciniz icin fedakarlik
yapar miydiniz?

e Adadaki ve g¢evre adalardaki egitim-Ogretim sartlarini goz Oniine aldiginizda buna
benzer durumlarin bizim tilkemizdeki gegerliligi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

3. Asama: Ben cozerim stratejisi ISOLVE)
I: Sorunun tanimlamasi yapihir.

. Adalardan yalnizca bir tanesinde okul bulunmasi sebebiyle diger
adalardaki 6grencilerin her giin bu adaya gelmek zorunda olmasi.

S: Soruna yonelik ¢oziimler onerileri diisiiniiliir.

. Her adaya bir okul yapilir.
o Okulun oldugu adaya yurt yaptirilabilir.

O: Coziimlere engel olabilecek unsurlar tahmin edilir.

e Her adaya okul yapabilmek i¢in uzun zaman gerekebilir.

e Her adaya okul yapabilmek i¢in yeterli maddi kaynak bulunmayabilir.
e Her adaya okul yapabilmek i¢in yeterli alan bulunmayabilir.

e Okullarda gorev alacak 6gretmen bulunmayabilir.

¢ Okul yapimui i¢in gerekli yerlerden izin alinamayabilinir.

e Yurt yapimi i¢in maddi kaynak bulunmayabilir.

e Yurt yapimu i¢in adada yer sikintisi yasanabilir.

e ilgili yerler, izinler i¢in cevap vermede gecikebilir.

L: Coziimlere tekrar bakilip en uygunu segilir.
eDiger adalardan gelen 6grenciler i¢in kiigiik bir yurt yapilabilir.
V: Segilen ¢oziim yolu denenir.

e Yurt yapimi i¢in ne kadar maddi destek gerekir plan1 yapilir.

eYurt yapimu icin gerekli maddi destek bulmak amaciyla c¢esitli yardim
kuruluslarina bagvurulur.

e Yurt yapimi i¢in ne kadar siireye ihtiyag vardir.

e Yurt yapimi i¢in gerekli resmi basvuru yapilir.

E: Secimin ise yarar olup olmadig1 degerlendirilir.

eYurt yapilirsa hem Ogrenciler riizgarli havalarda tekne ile yolculuk yapma
tehlikesinden kurtulmus olacak hem de okula her giin gelebilmek i¢in uzun bir
yolculuk yapmayacaklardir. Boylece hem zamandan kayip yasanmayacak hem de
gelip gitmeye harcanan maddi kayip 6nlenmis olacaktir. Bununla birlikte 6grencilerin
yurt yapilirsa da aile 6zlemi ortaya c¢ikabilir. Bu ¢6ziim olmazsa bagka bir ¢oziim
Onerisi secilip 6biir asamalar tekrar uygulanir.

4, Asama: Genisletilmis etkinlikler
Neler yapilabilir?
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eGung’un gelecekte nasil birisi olabilecegine yonelik yeni bir metin yazmalari
istenebilir.

e Adadaki zor sartlar1 iyilestirmek igin insanlarin daha baska neler yapabilecegi
konusunda tartisma ortami olusturulabilir.

e Win 6gretmenin yaptig1 yardimlar konusundaki diisiinceler, konugma ortami igerisinde
paylasilabilir.

e “Metnin basligin1 siz koyacak olsaydiniz hangi basligi uygun goriirdiiniiz?” sorusu
yonlendirilir.

e Siif igerisinde iki grup olusturulur. Gruplarin farkli goriisleri savunmalar1 istenir.
Ozel giinlerin ticari kaygilardan dolay: abartildigmi diisiinen bir grup 6grenci ve bu goriise
ters diisen 6grenci grubunun kendi diistincelerini ifade etmeleri istenebilir.

e Toplumdaki insanlarin birbirleri ile iliskilerini konu alan yeni bir metin yazmalari
istenebilir.

e Ulkemizde okul olmadigi igin baska il ve ilgelere gitme mecburiyetinde olan
ogrencilerin var olup olmadigini arastirmalari ve bu 6grenciler i¢in neler yapilabilecegini
bulmalari istenir.

Il. Etkinlik
1. Asama
Metnin Ad1  : Degismek veya Kaybolmak
Metnin Yazari : Lahbabi
Metnin tiirii  : Makale

Ana Tema : Toplum Hayati
Alt tema : Medeniyet
2. Asama

Olay Orgiisii: Medeniyetin tanimi yapilmis ve tek bir topluma degil tiim toplumlara ait
oldugundan bahsedilmistir. Higbir bilim adaminin yalmizca kendi yasadigi topluma faydali
olmak adma girisimlerde bulunmadigindan ve yapilan her bir adimin biitiin insanligin refahini
etkilediginden bahsedilmistir. Medeniyetin tek bir topluma mal edildiginde gelisemeyecegini
ve o toplumun ¢okiisiine neden olacag bilgisi paylasiimis. Unlii diisiiniirlerden 6rnekler
verilerek onlarin yalnizca kendi toplumlari igin degil biitiin millet ve dinlere mensup insanlar
i¢in calistiklarindan bahsedilmistir.

Dersin amaci: Insanlar arasinda dil, din, ik gibi ayrimlar gdzetmeden faaliyetlerde
bulunmanin biitiin insanlhiga faydasi olacaginin ve bu sayede gelismelerin saglanabilecegi
bilincini yerlestirmek.

Okuma Oncesi Etkinlikler:

e Ogrencilerden metinde ad1 gegen bilim adamlarindan birisinin hayatini ve yaptiklarimi
arastirmalart istenir.

e “Medeniyet sozciigiinden ne gibi cikarimlar yapabilirsiniz?” sorusu yoneltilerek
diistincelerin agiga ¢ikartilabilecegi bir tartisma ortami olusturulabilir.

¢ “Sizce bilgiler paylastikca daha m1 faydali hale gelir?” sorusu ile iki farkli diisiincenin
savunulmasi gerceklestirilebilir.
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¢ “Bugiine kadar en ¢ok ilginizi ¢eken bilim adam1 hangisidir? Bu etkilenmenizin neden
oldugunu diisliniiyorsunuz?” gibi sorular yodneltilerek 06grencilerin diisiincelerini ifade
etmeleri saglanir.

Okuma Sirasindaki Etkinlikler:

e Metin 6gretmen tarafindan bir kez okunur.

e Metnin 6grenci/ler tarafindan okunmasi saglanir.

e Metin okunurken bilim adamlar1 hakkinda bilgiler verilir.

e Metnin okunmasi devam ederken metinde gegen bazi kisimlar iizerine vurgulamalar
yapilabilir.

Okuma Sonrasi Sorular:

e Parcaya gore medeniyetin olusumu nasildir?

e Parcada adi gecen bilim adamlar1 neyi amaglayarak ¢aligmalar yapmistir?

¢ “Medeniyetciler” Diinya’y1 nasil daha medeni hale getirmislerdir?

e Medeniyet sizce nedir?

¢ Diinyaca iinlii olan Tiirk bilim adami1 var m1?

e Medeniyet ve bilim adamlar1 hangi durumda kaybolur? Sizce bu kaybolus nasil olur?

e Gelecekte bilim adami olsaydiniz insanliga hangi alanda faydanizin dokunmasini
istersiniz?

e Sizce bilim adamlarinin sahip olduklar1 6zellikler neler olabilir?

e Gelecekte bir bilim adami oldugunuzu disiiniin. Hakkinda bilgi edindiginiz bilim
adamlart icerisinde hangisi gibi olmak ve hangisi gibi diisiiniilmek istersiniz?

eBilim adami olsaydiniz iirettiklerinizin yalnizca kendi toplumunuza mi yoksa tiim
insanlik i¢in mi faydali olmasini isterdiniz? Neden?

3. Asama: Ben ¢ozerim stratejisi ISOLVE)
I: Sorunun tammmlamasi yapilir.
¢ Disar1ya kapali kendi i¢inde var olmaya ¢aligmak.
S: Soruna yonelik ¢oziimler bulunur.

e Toplumu bilinglendirmek igin ilk ve orta 6gretim i¢in okuma metinleri hazirlanabilir.
oTv gibi medya araglarinda bir bilginin gelisiminde farkli millet ve farkli dinlere
mensup insanlarin etkileri hakkinda belgesel, film vb. gdsterimler yapilabilir.

O: Coziimlere engel olabilecek sebepler belirlenir.

e Egitim ve 6gretimde gerceklestirilmesi beklenen degisikliklerde uzun zaman alabilir.
e Toplumda kendi toplumumuza giivenmedigimiz, her seyi baskalarindan aldigimizi
gosteriyormusuz anlayist olusabilir.

L: Coziimlerden birisi segilir.
¢ Cesitli medya araglarindan yararlanarak toplumun bilinglendirilmesi saglanir.
V: Secilen ¢oziim yolu denenir.

o Sivil toplum kuruluslariyla toplant1 yapilir.

278



£
_ BUCA e . . . A\Y) :
EGITIM mg%g: P BUCA EGITIM FAKULTESI DERGISI 30 (2011) &

e Reklam yapilir.
e Panolara afis astirilir.

E: Degerlendirme yapilir.

eHerkes medeniyetin biitiin toplumlarin ortak mali oldugunu inanirsa baska
millet ve dine mensup insanlarin bilgi ve irilinleri kullanilir ve benimsenirse
gelistirilebilir. Bliyiik bir ¢ogunluk tarafindan bu goriis kabul edilmezse 6biir ¢oziim
Onerileri asamasina doniiliip egitim basamagina agirlik verilir. Bdylece degisimin en
alt asamadan gerceklesmesi saglanabilir. Diger asamalar tekrar uygulanir.

4. Asama: Genisletilmis etkinlikler
Neler yapilabilir?

1. 1leride bir bilim adanmi olduklarmi hayal etmeleri istenir. Bu hayal iizerinden
kendilerini konu edinen bir metin yazmalari istenebilir.

2. Bu yazmin hangi tiire ait oldugu konusulur ve bu tiiriin 6zellikleri metinden
cikarilmaya calisilir.

3. Metinde gegen ve anlamlar1 bilinmeyen sozciiklerin simif icerisinde paylasilarak
anlamlarmin herkes tarafindan 6grenilmesi saglanir.

4, Smf igerisinde ogrenciler gruplara ayrilir. Ogrencilerin medeniyet ile ilgili
savunabilecekleri diistinceler tiretmeleri istenir ve diger arkadaslarinin bu diisiincelere yonelik
sorular yoneltmesi istenir.

5. “Medeniyet beseridir.” s6ziinden ne anladiklarini ifade etmeleri istenir.

I11. Etkinlik
1. Asama
Metnin Ad1  : Seyfi Baba
Metnin Yazari : Mehmet Akif ERSOY
Metnin Tiirii : Siir (Manzum Hikaye)

Ana Tema : Toplum Hayati
Alt Tema . Yardimlagma
2. Asama

Olay Orgiisii: Seyfi Baba, yas1 hayli ilerlemis olmasina ragmen ge¢imini saglamak icin
para karsiligi birinin evinin g¢atisin1 tamir ederken hasta olur. Yazarin yasl adami ziyaret
etmesi ile aralarinda sohbet baslar ve yalnizligin ne kadar zor oldugundan bahsederler. Yash
adam gecinmek mecburiyetinde oldugu i¢in ¢alismasi gerektigini sOyler. Yazar ziyaretine
gittigi yasli adamim evinde uyur. Sabah oldugunda yazar uyanir ve yasli adami sevindirmek,
ona para birakmak ister; fakat cebinde parasi yoktur. Hem yardim etmek isteyip hem de
parasinin olmamasina eseflenir.

Dersin amaci: Yaslilar1 ziyaret etmenin ve insanlarin birbirleri ile yardimlagsmalarinin
O6nemini vurgulamak.

Okuma Oncesi Etkinlikler:
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e Ogrencilere cevrelerinde yalniz yasayan, akrabasi olmayan ve cevredeki insanlara
muhtag olan yaslilar olup olmadig1 sorulur.

e Cevrelerinde bulunan yaglilara karsi iyimser davranmalari ve onlara yardim etmeleri
gerektigi konusunda kisa bir sohbet gerceklestirilebilir.

¢ Yardimlasmanin 6nemi konusunda ¢esitli 6rnekler verilebilir.

e Yardima muhtag¢ insanlar ve yalniz yasayan yaslilar hakkinda ¢ikan gazete haberleri
sinifa getirilebilir.

e Metnin yazar1 hakkinda aragtirma yapmalari, yazarin hayatini 6grenmeleri istenir.

Okuma Sirasindaki Etkinlikler:

Metin 6gretmen tarafindan bir kez okunur.

Metnin 6grenci/ler tarafindan okunmasi saglanir.

Metin okunurken anlamini bilmedikleri kelimelerin altini ¢izmeleri istenir.
Okuma sirasinda 6grencilerin kelimeleri dogru telaffuz etmeleri istenir.

Okuma Sonrasi Sorular:

¢ Seyfi Baba neden hasta olmustur?

e Seyfi Baba ve yazarin yakinligi nedir?

e Yazar Seyfi Baba’yi iyilestirmek i¢in neler yapmigtir?

¢ Yazar, sabah evden ayrilirken ne yapmak istemis ve neden tiziilmiistiir?

¢ Seyfi Baba’ya bundan sonra ne olmus olabilir?

¢ Gelecekte sizin icin degerli olan sey para m1 yoksa beraber yasayacaginiz insanlarin
olmas1 m1?

e Cevrenizde bulunan yardima muhta¢ yash insanlarin yerine kendinizi koydugunuz
oluyor mu?

e Yaslilara ve yardima muhta¢ insanlara karsi tutumunuz nasildir? Bu tutumunuzu
gelecekte onlarin yerinde olabileceginiz diisiincesiyle mi olusturuyorsunuz?

e Cevrenizde kimsesiz ve hasta olan birinin oldugunu duysaydiniz yardimci olmak igin
siz neler yapardiniz?

e Sizce yardima muhtag yaslt insanlarin en 6nemli ihtiyact nedir?

3. Asama: Ben cozerim stratejisi ISOLVE)
I: Sorunun tammlamasi yapilir.

e Yasli ve yardima muhtag bireylerin yasamlarini siirdiirmeye g¢alismalar1 esnasinda
karsilastiklar1 zorluklar, vefasizlik ve dayanigmadan yoksun olus.

S: Soruna yonelik ¢oziimler bulunur.

¢ Yasli ve yardima muhtag bireyler 6zel bakim evlerine yerlestirilebilir.

eMaddi ve manevi imkanlar1 yerinde olan insanlarin, yasli bir bireyin bakimim
istlenmeleri saglanabilir.

¢ Yaglilara bakmalar1 karsilig1 akrabalarina bir miktar para 6denebilir.

¢ Yash ve yardima muhtagc kisilere evde saglik hizmeti ve yemek yardimi yapilabilir.

O: Coziimlere engel olabilecek sebepler belirlenir,

¢ Yagh bireyler, bagkasinin yardimini kabul etmeyebilir.
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¢ Yagh bireylerin ger¢ekten de higbir akrabasi olmayabilir.
e Huzurevine gitmek istemeyebilirler.
e Yetkili kisiler yardima muhta¢ kisileri bulma ve ¢6ziim bulma konusunda ilgisiz
olabilirler.

L: Coziimlerden birisi segilir.

e Akrabalar1 olanlar akrabalarinin yanma yerlestirilir; akrabasi olmayanlar ise
bakimlarinin saglanabilmesi i¢in huzurevine yerlestirilebilir.

V: Secilen ¢6ziim yolu denenir.

e Akrabalarinin olup olmadig:1 arastirilir. Akrabasi olanlardan maddi durumu koti
olanlara maddi destek saglanir; akrabasi olmayan, akrabasi tarafindan bakilmak istenmeyen
veya akrabast bakmak istemezse bu kisilerin huzurevlerine yerlestirilebilmesi igin
girisimlerde bulunulur.

E: Degerlendirme yapilir.

¢ Bir kism1 icin akrabalarina bir miktar para verilerek bakimlar1 saglanir bir kismi da
huzurevine yerlestirilerek orada hem arkadaslarinin olmasi saglanmis oldu hem de bakimlari
gerceklestirilmis oldu. Huzurevine gitmek istemezlerse 6biir ¢oziim Onerilerine geri doniiliip
farkl1 bir ¢6ziim i¢in beyin firtinas1 yapilarak asamalara devam edilir.

4. Asama: Genisletilmis etkinlikler
Neler yapilabilir?

1. Huzurevine giderek ogrencilerin yaslilart ziyaret etmeleri saglanabilir.

2. Yaslhlarin hangi zorluklar ile kars1 karsiya kaldiklarina dair sohbet yapilir.

3. “Cevrenizde bulunan yashlarin ¢ektigi zorluklar1 gordigiinizde neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek 6grencilerin diislincelerini ifade etmeleri saglanir.

4. Ogrencilerden yash birini huzurevine yerlestirmek igin nereye basvuru yapilmasi
gerektigi ile ilgili aragtirma yapmalari istenir.

5. Ogrencilere “Ya hamiyyetsiz olaydim ya param olsa idi!” sdziinden ne anladiklar1
sorulur.

SONUC ve ONERILER

Aragtirma kapsaminda hazirlanan PDO’ye uygun ders plani yardimiyla dgrencilerin
hem metni anlamalar1 hem de incelerken kendi yasantilariyla da baglant1 kurmalar1 saglanarak
okuma ilgilerinin ve zevklerinin gelismesi saglanir. Okuma ilgisinin gelismesi bireylerin
okuduklarin1 daha iyi anlamasi i¢in 6nemli bir unsurdur. Wade, Buxton ve Kelly (1999)’a
gore ilgi, daha derin dikkat, diistinme ve 6grenme ile ilgidir (Akt. Griffith ve Ruan 2005: 9).
Bundan dolay1 6grencilerin gilinliik yasamda ihtiya¢ duyduklar1 bilgileri 6grenmeleri, ancak
gercek 6grenme durumlariyla saglanabilir. Senaryolar {izerinde ¢alisan 6grencilerin, konulara
iligkin esas kavramlar1 daha iyi 6grenmenin yaninda isbirlikli calisma becerileri ve gergek
yasam deneyimleri kazandiklari ifade edilmektedir (Korucu 2007: 19).

Bununla birlikte PDO yaklasimiyla islenen metinler cocuklarin ilgilerini ve derse
katilimlarint saglarken metinleri farkli bir sekilde islemeye, anlatmaya veya uygulamaya
yonelik her yontemde oldugu gibi bu yontemde de uzun bir hazirlik asamasi gerekmektedir.
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Bu sebeple ilk denemeler biraz kurallar1 dikkate alma hususunda zaman alic1 olsa da belli bir
siire sonra bu uygulamalar aligkanlik halini kolaylikla alabilir. Bu yontemde dikkat ¢eken
onemli bir noktada metin okuma sonrasi sorularidir. Bu yonteme gore 6grencilere yoneltilen
sorular yalnizca metinde bulunabilen cevaplar degil ayni zamanda c¢ocuklarin
karsilagabilecekleri olast durumlar karsisinda neler yapabileceklerine dair yaratict fikir
iiretmelerine yoneliktir. Dilidiizglin (2004: 51)’e gore mevcut ders kitaplarindaki metinlerde
yer alan sorular ¢ogunlukla yanitlar1 metinde birebir bulunabilecek sorulardir. Bu tip sorularin
yanitlarin1 metinde aramak okuru ya da 6grenciyi etkin kilmaktan ¢ok metinde belli yerleri
mekanik olarak aramaya ve altim cizmeye gotiirmektedir. Ote yandan bu sorular, dgrenilen
bilgiyi pekistirmek ve sinamak amacina yonelik degildir.

Smifta karmasik ve gergek hayatta karsilasilabilecek problemlerin ¢oziimii etrafinda
hazirlanacak Tiirkge ders plani ile 6grencilerin hem zihin becerileri gelistirilecek hem de
derse aktif olarak katilmalari saglanacaktir. Tiirk¢e 6gretiminin temel amact dil becerilerini
gelistirmektir ve dolayistyla ders kitaplarindaki metinler PDO  yaklagimina y&nelik
hazirlanmis ve kurgulanmis metinler degildir. Bu sebeple metinlere bakildiginda her zaman
problemi veren bir ciimle bulmak giigtiir. Bu metinler igerisinde bazen birden fazla da
problem olabilir; bu durumda da yalnizca bir tanesi segilir.

PDO’niin yalnizca sayisal degil sosyal pek ¢ok alanda egitimin bircok asamasinda
faydalari tespit edilmistir (Jones, Rasmussen ve Moffitt 1997: 42; Balsal 2003: 52; Dede ve
Yaman 2003: 130; Yaman ve Yalgin 2005: 51). Bu arastirma ile yalmzca PDO yaklasimiyla
bir metnin nasil islenecegi teorik bilgisi islenmemis ayn1 zamanda bir ders programi dizayni
yaptlmis ve teori kisminda Ogretmenlerin kullanabilecekleri tekniklerden tek tek
bahsedilmistir. i¢inde bulunulan bilgi ¢aginda egitim politikalarinin esas amac1 6grencilere
mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmaktir. Bu da ezberden
cok idrak ederek 6grenme ile gergeklesen siireg boyunca edinilen beceriler demetidir.

Tiirk¢ce miifredat programima (MEB 2006: 224, 225) gore 6grencilere verilmesi mecburi
olan performans o6devleri Ogrencilerin st diizey zihinsel becerilerini 6lgmek amaciyla
kullanilmaktadir. Ayrica miifredata gére bu performans 6devleri 6grencinin hayatindaki
problemleri nasil ¢dzecegini ve problem ¢ézmek icin sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil
kullanacagin1 gosterme amaciyla ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek ve ¢6zmeyi amagladiklari
herhangi bir problem proje konusu olabilir. Bu bilgi dogrultusunda hazirlanacak PDO
yaklasimiyla Tiirk¢e ders plant 6grencilerin bir¢ok farkli alanda kullanabilecekleri becerileri
edinmelerini saglayacaktir.

PDO en yenilik¢i yaklasim olarak nitelendirilmesi ve sayisal alanlarda bol miktarda
kullanilmasima ragmen sosyal alanlarda bu yaklasim ile hazirlanmis bilgi alanlarina pek
rastlanilmamustir. Ozellikle Tiirkce derslerinde &grencinin giinliik hayatla ilgili metinlerle
kars1 karstya kalmasi yardimiyla da hem ferdi hem de grup halinde ¢alisarak kendisini ifade
etme imkani bulmasi faydalar1 dolayistyla kullanimi tercih edilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

Problem solving skill is one of the nine skills in Turkish curriculum ( MEB 2006: 5)
which is need to be gained by the students through the Turkish lesson. In this research,
preparing a lesson plan which is intended to the application that will supply the gain of this
skill.

Results

With this research not only the knowledge about how a text is handled via PBL aproach
but also a lesson program has designed and before the application part above, in the theory
part, the techniques which can be used by the teachers are mentioned one by one. In current
information age, the basic aim of the education policies is to make the students gain the skill
of reaching the information more than transferring them the available information. This is a
bundle of skills which occur by learning with comprehension in procedure, more than
memorizing.

Discussion

With the Turkish lesson plan which will be prepared around the problems that can be
encountered in the classroom and the real life, both students’ mental skills will be developped
and their participation to the lesson will be provided. Meanwhile, while the texts used with
PBL aproach get the attention of the children and provide their participation to the lesson, like
all other methods which focused on using texts, telling and applying in a different way, in this
method, long preparation phase is necessary too. Thus, even the first experiences take a bit
time because of taking care of rules, these applications can become habits easily after a
certain time.

Conclusion

In Turkish lessons, teachers give students performance tasks. According to the
curriculum MEB 2006: 224, 225), performans tasks which are an obligation are used for
measuring the students’ high level of mental skills and performance tasks are homeworks
which are prepared in order to determinate how much the students use their knowledge in
daily life. Moreover, according to the curriculum, these performance tasks in order to solve
the student’s problems in his life and show how will he use knowledge and information in
order to slove problem, a problem which will attrack the students’ attention and which they
aimed to solve can be the project subject. The Turkish lesson plan with PBL aproach which
will be prepared through this information, will provide students get the skills which can be
used in a various of different areas.

Although PBL is qualified as the most innovative aproach and is used a lot in numerical
(mathematical) fields, in social sciences there couldn’t be found the information fields that
were prepared through this aproach.
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DL

Especially in Turkish lessons, with the help of student’s being face to face with the texts
about the daily life, his expressing himself through studying both individual and in group
work, it’s benefits so it’s usage must be prefered. Thesis works can be applied in order to
determine whether the PBL increases the students’ attitudes towards Turkish lessons and their
informations levels or not. In the lesson plans that will be prepared suitable to PBL, different
texts can take place. In order to be gained as a habit by the students, teachers can demand in
their homeworks to find a solution to a problem.
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