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EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ SERBEST OKUMA
SURECLERINDE OKUMA AMACLARI VE ANLAMI YAPILANDIRMA
STRATEJILERI

READING PURPOSES AND MEANING MAKING STRATEGIES OF PRE-
SERVICE TEACHERS IN FREE-READING PROCESSES

Adnan KARADUZ!
OZET

Okuma siireci bilissel ve duyussal amaglarla stratejilerin yer aldigi, okuyucu niteligine gore derinligi olan
¢ok boyutlu bir 6zellik tasimaktadir. Bireylerin aldiklar1 egitimin niteligi, yetistikleri sosyo-Kkiiltiirel ¢evre, hayati
algilama bicimleri gibi ¢ok genel durumlarla bireysel 6zellikleri onlarin neyi, ni¢in ve nasil okuduklarin etkiler.

Bu arastirmada Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin serbest okuma siirecinin nigin ve nasil
siirdiiriildiigiiniin arastirilmasi hedeflenmektedir. Bu sorular dogrultusunda kirk kisiden olusan &rneklemin okuma
amag ve stratejileri tespit edilmigtir. Nitel arastirma desenlerinden 6rnek olay deseninin kullanildigi bu aragtirmada
veriler goriisme yontemiyle toplanmus, icerik analiz yontemiyle de analiz edilmistir.

Siire¢ sonunda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin daha ¢ok bilgilenme amagli okuduklari, okuma
amagclariin okunan kitaplarin icerigiyle paralellik arz ettigi goriilmiistiir. Ayrica duyugsal birtakim amaglara yonelik
okumalara yer verirken duyussal stratejileri ¢ok daha fazla kullandiklari, {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik stratejileri yeterince kullanmadiklart sonucuna varilmigtir.

Anahtar sézciikler: Ogrenci, okuma amaci, okuma stratejileri.
ABSTRACT

Reading process has a multi-dimensional nature that involves cognitive and affective goals and strategies
whose depth would vary according to the quality of reader. Choices of individuals on what to read and why to read
are affected by the quality of education they have gone through, the socio-cultural environment they have been
brought up, the way they perceive the life and personal characteristics.

This study aims to examine the process of free reading that Turkish language student teachers do in
Education Faculty of Erciyes University. The study focuses on the questions of how and why student teachers
continue free reading. With that aim, the study has examined and identified reading aims and strategies of the sample
that consist of forty student teachers. A case study model is used in the research. Data is collected through interviews
and is analysed by content analysis method.

According to the findings, student teachers usually do reading to be informed about the matter that the book
is written for. They also do reading with affective goals and they use affective strategies when reading with affective
goals. However, they do not adequately use strategies to develop their higher level thinking skills.

Key words: Student teacher, reading goal, reading strategies.

1 Yrd. Dog. Dr.,Erciyes Universitesi. Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Boliimii akaraduz@erciyes.edu.tr
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1. GIRiS

Okuma siireci, biligsel ve duyussal siireglere dayali ¢ok boyutlu farkli seviyede zihinsel
derinligi olan bir edimdir. Metindeki anlamin  yapilandirilmasi, yorumlanmasi,
degerlendirilmesi, hissedilmesi, resimlestirilmesi gibi eylemler okuma siirecinde anlama ve
anlami yapilandirmaya yonelik zihinsel etkinliklerden bazilaridir. Ogrenme, 6gretme, diisiinme,
duyma, hayal kurma ve bireyin anlama yetenegini gelistirmede okuma ediminin islevi oldukg¢a
yogundur. R. Townsend’e gore etkili okumada beynin iki yan1 da kullanilir.” (Akt. Arici, 2008,
68). Bu durum okumada zihnin ne kadar etkin oldugu anlamma gelir. Bu ¢ok boyutlu ve
derinligi olan hazineyi Akyol (2005, 29), “Insana ait temel ozelliklerden biri ve sihirli bir
stire¢...” olarak tanimlamaktadir. Yildiz’a (2006: 115) gore “Okuma etkinligi, yazidaki duygu
ve diigiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve
ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siiregtir.” Geng (2001, akt. Yildiz 2005) ise okumanin
duyussal, bilissel, devinissel, iletisimsel yonleri olan algilama ve O6grenme gibi birkag
boyutundan sz etmektedir. Akyol’a gore (2005, 29) “Okuma, insanin yeni kelimeler 6grenerek,
anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligmi gelistirerek ufkunu genisletir ve
derinlestirir.” “Okuma siirecinde birey yazilarin anlamini arastirir, bulur, yorumlar ve yeniden
anlamlandirir. Okuma siireci, gérme algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beynin ¢esitli islemlerinden olusan karmasik bir stirectir. Kiiltiirel, fizyolojik, egitsel,
iletisimsel, sosyal, biligsel, duyussal 6zelliklere sahiptir.” ( Sever, 2004,13).

Okuma siireci bireyin duygusal ve diislinsel agidan gelismesini destekler. “Okuma,
davranis ve bagkalariyla iliskileri yonlendirir bireyin i¢ diinyasini zenginlestirir; bakis agisini
genisletir, cevresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar; begeni diizeyini artirir;
diisiinme ve yaratma o6zgiirliigi ile degerlendirme aliskanligi kazanmasini destekler.” (Odabas
& Odabag, Polat, 2008: 431). “Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda
gerceklesen goris aligverigidir. Bu siirecte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve
anladiklartyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya caligsmaktadir.” (Akyol,
2009: 15)

Okuma edimi temelde zihinsel bir eylemdir ve anlamanin, anlam kurmanin, zihinde
yapilandirmanin gergeklesmesinde temel isleve sahiptir. Gozle takip, seslendirme gibi digsal bir
siire¢ olmanin yani sira duyussal ve biligsel birtakim dgeler igeren siireclerden olugmaktadir.
Giines’e (2007, 117) gore “Okuma, zihnin gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan 6grenme
alamdir. Okuma siirecinde yazilar zihinsel kavramlara cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve
beyinde yapilandirilmaktadir.” Kent’e (2002) gore ise “Okuma duyus, etkilesim, algilama,
deneyim, diisiinme, 6grenme, ¢agrisim, etkileme ve yapilandirma stireglerini kapsayan gok
yonlii kompleks bir siirectir. Okuma siirecinin esas hedefi olan okudugunu anlama, okuyucunun
etkin ve bilingli biligsel cabasin1 gerektiren kompleks bir siire¢ olarak betimlenir. Okudugunu
anlama, okuyucunun Onceki bilgileri, okuma amaglari, metnin tiiri ve dogasi ile iligkili,
etkilesimli ve dinamik bir siirectir.” (akt. Ercapan, 2007, 22).

Ogrenmenin diisiinmenin temel dgesi olan okumanin belirli bir amaca gore yiiriitiilmesi
gerekir. Akyol’a (2006, 31) gore “Amagsiz okuma okuma degildir. Ama¢ olmadan okuma
olmaz, iyi okuyucularin her zaman bir okuma amaglar1 vardir. Okuma amaci, okuyucunun
kullanacag stratejiyi segmesini ve metinden ne 6grenmek istedigini etkilemektedir.” Ozdemir’e
(2000, 36) gore ise ““ Her okuma edimi, bir amaca yoneliktir. Adim koyalim ya da koymalim
bizi okumaya yonlendiren bir amcamiz vardir: Bir soruya karsilik bulma, bir konuda bilgi
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edinme, hosca vakit gegirme gibi. Amacimiz bizi belirli bir iletisim konumuna sokar.” Okuma
edimi nedeni ne olursa olsun bilgilenme, zevk alma ve ¢esitli duyussal hazlar yagama gibi ¢ok
cesitli amaglara gore gerceklestirilir. Greene ve Petty’e (1971) gére okumanin birgok amact
vardir. “Zevk icin okuma, okumayi bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 karsilamada kullanma yetenegi
gelistirmek, okuma yoluyla zengin ve ¢esitli 6grenme yasantilart saglamak, stirekli okuma
ilgisini gelistirmek...” (akt. Demirel, 2000, 62) gibi amaglardir.

Ercapan’a gore (2009: 211) “lyi bir okuyucu okuma 6ncesinde bir amaca sahiptir, metni
gbzden gecirir, ana hatlartyla tarar, metinde nelerden soz edildigi hakkinda hipotezler ileri siirer.
Okuma esnasinda metni bastan sona kadar okur. Bazen okumalarimi tekrarlayabilir, okudugu
metinle ilgili notlar alabilir, okuduklartyla ilgili ileri siirdiigli tahminlerini kontrol eder. Metinle
ilgili Ozetlemeler yapar, metinde ileri siiriilen diislinceleri arastirir, kendi 6n bilgileriyle
karsilastirir, yazarla kendi diisiinceleri arasinda kritikler, ¢oziimlemeler, yorumlamalar yapar.
Okuma boyunca metnin temel 6zelliklerini gézlemler. Okuma esnasinda metinde karsilagtigi
problemleri tanimlar. Anlasilmayan sozciikler, ciimleler, paragraflar igin tekrarli okumalar
yapar, farkli etkinliklerle karanlik noktalari aydinlatmaya calisir. Okuma boyunca okudugu
metni degerlendirir, metin hakkinda kararlar verir, metnin iyi ya da koti yazildigi konusunda
diisiince ileri siirer, okuyucularin ilgisini ¢ekecek nitelikte bir eser olup olmadigini belirlemeye
calisir.” Ergapan’in bu ifadeleri okuma siirecinde okutucunun amacina gore ortaya g¢ikan
birtakim okuma stratejilerdir.

Biitiin bu yaklasimlar okuma ediminin belirli bir amag ve stratejilerle siirdiiriilmesi
gerektigi anlamina gelir. “Basarili okuyucularin okumalari stratejiktir. Onlar dinamik bir siire¢
olan okumanin geregi olarak her giin okumaya ve okuma stratejilerini kullanmaya ¢alisirlar.”
(Akyol, 2009: 15) Okuyucular amag ve ihtiyaglarina gore bilgilendirici, edebi igerikte olan
okuma materyalini veya metnini segerek ona gore okuma stratejisi ve teknikleri kullanirlar.
Amag ve ihtiyaglara gore secilen metinler okuyucunun stratejisini belirler. Kurmaca metinlerle
bilgilendirici metinlerde okuyucu farkl1 stratejiler kullanabilmektedir. Ozbay (2006), dgretici
metinlerde 6grencilerin konuyu anlama, bakis agist belirleme, ana fikir ve yardimei fikir bulma
vs. gibi teknikleri kullanmas1 gerektiginden sz eder. Ayrica Ozbay (2006), tartisarak okuma,
metinler arasi iliski kurma, altim1 ¢izerek ve isaretleyerek okuma gibi tekniklerin okumada
yararlarindan s6z etmektedir.

Okuma siirecinde kullanilan stratejiler okuma Oncesi, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda olmak iizere {i¢ kategoriden olugmaktadir. Schunk ve Zimmerman’ a (1994) goére
okuma sirasinda kullanilan anlami yapilandirma stratejileri sozciikleri tanimlama, iligki kurma,
zihninde canlandirma, sorulara yanit arama ve yeni sorular olusturma, hedefe odaklanma,
tahminleri kontrol etme, not alma karmasik noktalar1 belirleme, akici okuma gibi siire¢lerden
olusmaktadir. Iyi okuyucular okuma esnasinda asagidaki stratejileri basariyla kullanirken kotii
okuyucular bu stratejileri yeterince kullanamazlar.

“Siirekli olarak anlayip anlamadiklarini kontrol ederler.

Anlamadiklari zaman yardimer stratejileri kullanirlar.

Semantik, sentaks ve baglamla ilgili ipuglarini, bilinmeyen kelimelerin anlamim
kavramada kullanirlar.

Okuma siirecinde sentezler yapabilirler.
Sorular sorarlar.
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e Cikarimlar yapip tahminlerde bulunurlar.

e Yeni bilgilerle 6n bilgileri sentezleyebilirler.
Ne veya ne kadar anladiklarinin farkindadirlar.” Akyol (2009, 22).

“Etkili okumaya dayali 6grenme, kisinin okuma siirecinde metne karsi kullandig:
okuma stratejilerini ise kosmasi ile miimkiindiir. Okuma stratejileri 6gretimi ile ilgili calismalar
incelendiginde, okuma siirecinde kisinin siireci planlamasi, kontrol ederek diizenlemesi ve
anladigint degerlendirmesi, metinden kiginin bilingli ve kalict 6grenme saglamasi agisindan
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Yine aragtirmalar 6grencilerin, okudugunu anlama diizeylerini
gelistirmek amaciyla etkili strateji gelistirme ve kullanma konusunda egitilebilecegini
gostermektedir.” (Karatay, 2007: 31).

Etkili okuma siirecinde birey, bir¢ok iist diizey zihinsel etkinlikler gecirmektedir. Etkili
ve nitelikli okuyucular kendi amag ve stratejilerini belirleyebilirler. Arici’ya (2008, 68) gore
“Anlamli okumay1 6grenme, zeka ile yakindan ilgilidir. Bircok yonden zayif olan okuyucu
zihnen durgun bir 6zellik tasir. Bireyin zihinsel algilama ve diisinme becerilerinin yeterli
diizeyde olmamasi okuma becerisini olumsuz yonden etkiler.” Bu bakimdan bireylerin zihinsel
gelisimlerinin  desteklenmesi igin stratejik okuyabilen bireylerin yetistirilmesi gerekir.
Ercapan’in (2009;210) da ifade ettigi gibi “Okumada temel amag¢ okudugunu anlama ve bu yolla
anlama yetenegini gelistirmedir.” Bu yetenegin gelistirilebilmesi i¢in okuma siirecinin stratejik
olmasi gerekir.

2. Arastirmanin Amaci

Belirli amaglar1 olan ve alternatiflerle dolu stratejiler kullanabilen okuyucular etkili
okuma gerceklestirebilmektedirler. Anlami yapilandirmada okuma stratejisi kullanan bireyler
birgok iist diizey zihinsel siiregler yasarlar. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin okuma amag ve
stratejilerini basarili ve etkili bir sekilde kullanip kullanmadiklarini gérmek oldukga 6nemlidir.
Ogretmen adaylarimin hangi amaglar kapsaminda ne tiir metinleri nasil okuduklarinin tespiti
onlarin okuma amag ve stratejilerini yansitir. Okuma amaci bireyin okuma begenisini, okuma
kiiltiirinii betimlemeye de yarar.

Okuma amaciyla okumada secilen materyalin igerigi arasinda bir paralellik soz
konusudur. igerik ve tiir secimi ise okuyucunun kullanabilecegi stratejinin nitelik ve niceligine
dolayli olarak etki eder.

Bu arastirmayla Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okuma amagclariyla okuma siirecinde
anlami yapilandirmak i¢in kullandiklar1 stratejilerin degerlendirilmesi hedeflenmektedir.
Ogretmen adaylarinin hangi amaglar dogrultusunda okuma tercihlerinin olustugu, bu tercihlerin
okunan metinlerin igerigine nasil etki ettigi, okuma amaglar1 dogrultusunda tercih edilen kitaplar
okunurken ne tiir stratejiler kullanildiginin betimlenmesi hedeflenmektedir. Arastirmanin temel
sorusu bu baglamda olusturulmustur.

3. Arastirmanin Problem Ciimlesi
Egitim fakidiltesi 6grencileri serbest okuma siirecini ni¢in ve nasil siirdiirmektedir?

3.1. Alt problem ciimleleri
1. Egitim fakiiltesi 6grencileri, serbest okuma siirecinde okuma amaglarini nasil belirler?
2. Egitim fakiiltesi 6grencileri serbest okuma siirecinde hangi stratejileri kullanmaktadir?

4. YONTEM
137



%
4% FAKOLTES!

BUCA C e . .. . . .
EGITIM FAglEJkLEIg 7 BUCA EGITIM FAKULTESI DERGISI 29 (2011) N

DED-

Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden durum arastirmasina (6rnek olay) gore
desenlenmistir. Durum arastirmasinda giincel bir olgu kendi yasam ¢ercevesinde ele alinir ve bu
olgu ni¢in ve nasil sorulari temel alinarak derinlemesine irdelenmeye ¢alisilir. (Yildirrm &
Simsek, 2006) Arastirilan olguya yonelik olarak olusturulan problem ciimlelerine cevap bulmak
icin acik uglu sorulardan olusan yapilandirilmis goriisme teknigiyle veri toplanmustir. Elde
edilen veriler igerik analiziyle degerlendirilmistir. Durum g¢alismalarinda elde edilen veriler
betimsel ya da icerik analiz yoluyla analiz edilir. (Yildiim & Simsek, 2006, 286). “Igerik
analizinde toplanan verilerin once kavramsallagtirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan
kavramalara gore mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna goére temalarin saptanmasi
gerekmektedir.” (Yildinm & Simsek, 2006, 227).

4.1. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Tiirk¢e Egitimi,
Sosyal Bilgiler, ingilizce Ogretmenligi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi béliimlerinde
egitim goren 40 6grenciden olusmaktadir. Nitel bir arastirma oldugu i¢in 6rneklem sayisi sinirl
sayida tutulmaya calisilmistir ancak farkli bolimlerden Ogrenciler segerek cesitlilik
olusturulmustur. Bu 6rneklem yontemi amagh 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemesine Ornek teskil etmektedir. “Buradaki amag, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem
olusturmak ve bu 6rneklemde galisilan probleme taraf olacak bireylerin gesitliligini artirmaktir.”
(Y1ldirim & Simsek, 2006, 108).

4.2 Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinde problem ciimleleri dikkate alinarak goriisme sorulari
olusturulmustur. Ogrencilerin gériislerine derinlemesine ulasabilmek icin dnce okuma amaglart
ve stratejileri kapsaminda On goriisme ve tartisma yapilmig, okuma “amag¢” ve “strateji”
kavramlartyla ilgili zihinsel hazirlik yapilmistir. Daha sonra yazili olarak hazirlanmig sorular
ogrencilere dagitilarak yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler sorular1 cevaplarken yeterli diizeyde
motive olabilmis ve arastirmanin amaglarindan haberdar edilebilmislerdir. Bu arastirma
Ogrencilerin serbest okuma amag ve stratejileriyle sinirlidir. Ders c¢alisma, sinava hazirlanmak
icin yaptiklar1 okumalarin arastirmayla ilgisi olmadigi 6zellikle belirtilmistir.

Orneklemden elde edilen veriler arastirmaci tarafindan birkag defa okunduktan sonra
kod tanim tablosu olusturulmustur. Bu tanim tablosu esas alinarak 6rneklemden elde edilen
biitiin veriler kodlanmis ve kategorilere ayrilmis, daha sonra da kod ve kategori analiz tablosu
olusturulmustur. Kodlarin giivenirligini 6l¢mek i¢in rastgele segilen bir katilimcinin goriigleri lig
farklt uzman tarafindan kod tanim tablosuna gore tanimlanmis, daha sonra li¢ uzmanin ortak
analizleriyle arastirmada ele edilen biitiin kodlama ve analizler karsilagtirilmistir. Yapilan
hesaplamalar neticesinde kod giivenirligi yiizdesi %84 olarak bulunmustur. Bu oran kod
giivenirliginin yeterli oldugu anlamina gelmektedir. Kod ve kategori analizleri, tablo ve grafik
olarak ifade edildikten sonra yorumlanmustir.

5. BULGULAR ve YORUM

Orneklemden elde edilen yazili ifadelerin analiz edilebilmesi igin genelde hangi
kodlardan olustugunu tanimlayan tablo olusturulmus, olusturulan bu tablo 6l¢ek olarak
kullanilarak biitiin veriler kodlanmig ve kategorilere ayrilmistir. Tanim tablosuna gore
orneklemden elde edilen veriler, okuma amaci ve okuma stratejileri olmak iizere iki ana
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kategoride tasnif edilmistir. Bu kategoriler alt kategorilere, alt kategoriler ise kodlara
ayrilmaktadir. Okuma amaci kategorisi 6grenme ve bilgilenme, diisiinme becerileri kazanma,
dinlenme, amagsiz okuma, duyugsal amaca yonelik okuma alt kategorilerinden olusmaktadir.
Amagcsiz okuma, dinlenme ve diisiinme becerileri kazanma alt kategorisi ayni zamanda kod
olarak kabul ortaya ¢ikmistir. Bilgilenme ve duyussal amaca yonelik okuma alt kategorileri ise
kodlardan olugmaktadir. Bilgilenme ve 6grenme alt kategorisi genel bilgi edinme, din, tarih,
siyaset ve politika, felsefe ve psikoloji ogrenmek amaciyla okuma kodlarindan olusmaktadir.
Duyussal amaca yonelik alt kategori ise macera ne entrika, polisiye, zevk alma, ask, eglenme
amagli kodlardan olusmaktadir.

Diger bir kategori olan okuma stratejileri kategorisi ise biligsel ve duyussal stratejilerle
alt kategorilerinden olugsmaktadir. Bu alt kategoriler de yine kodlardan olusmaktadir. Bilissel
stratejiler alt kategorisinde ilgi kurma, yorumlama, altini ¢izme not alma, tekrar okuma kodlar
yer almaktadir. Duyussal alt kategorisinde ise empati yapma, hayal kurma kodlar: yer
almaktadir

5.1. Ogrencilerin ifadelerine gore kodlarin olusturulmas:

Tablo 1: Kod ve Kategori Tanim Tablosu

A. Okuma Amaci

1. Ogrenme ve bilgilenme amac1 Bilgilenme ve 6grenme amaciyla yapilan okuma
o kategorisinde genel anlamda bilgilenme, kendini
1.1. Genel bilgi . . i o
yetistirme; dini, tarihi, felsefi, sosyal, siyasi ve
1.2. Tarih politik gibi herhangi bir alana yonelik 6grenme
. amaglarinin ifade edildigi kodlarmm yer aldigi
1.3. Din

kategoridir. Okuma amac1 kategorisinin 6grenme
1.4. Siyaset ve politika ve bilgilenme amaci alt kategorisinin kodlar

ogrenilmek istenen konulardan olusmaktadir.
1.5. Felsefe ve psikoloji

2. Diistinme becerileri kazanma Ogrencilerin diisiinme, bakis agis1 gelistirmek icin
yaptig1 okumalara yonelik ifadelerden olusur

3. Dinlenmek i¢in okuma Dinlenmek amaciyla yapilan ifadelerin yer aldigi
okumaya yonelik ifadeler
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4. Duyussal nitelikli okuma amaci
4.1.Macera ve entrika
4.2.Polisiye
4.3. Zevk alma
4.4. Eglenme
4.5.Ask

Komedi, macera, entrika, gerilim, polisiye
icerigindeki  kitaplar duygusal haz almak,
eglenmek amacryla okunmaktadir. Okunan kitabin
icerigiyle amag¢ dogru orantilidir.

Ask ve sevgi konulariin kavramlarmin yer aldigi
ifadelerden olusur.

3. Amagsiz okuma

Zaman gecirmek, belirli bir amaca yonelik
olmayan okumalar.

B. Okuma Stratejileri

1. Bilissel stratejiler

1.1. Igi iliski kurma

1.2. Yorumlama analiz etme

1.3. Not alma

1.4. Altmi ¢izme

1.5.Tekrar okuma

Metindeki  kavramlart  kendi  kavramlariyla
karsilastirma, yasantisiyla iliskilendirme
ifadelerinden olusur.

Diisiinceleri analiz etme yorumlama, fikir yliriitme
kavramlarindan olusur.

Deftere not etme, kitap iizerine yazma ifadelerine
yonelik kodlamadir.

Okunan metnin altini ¢izme, kalemle isaretleme

Doniip yeniden okuma, tekrar etmek i¢in yapilan
okumalar.
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2.Duyussal stratejiler

2.1. Empati kurma

2.2. Hayal kurma

2.3. Motivasyon ve dikkat

ifadelerinden olusur.

hayal etme, zihninde canlandirma,
diinyada yasama gibi kavramlardan olusur.

Kendini bagkasinin yerine koyma, empati kurma

Okunan metinlerin zihinde canlandirilmasi, hayal
kurulmasin1 igeren ifadeler. Metindeki olaylar

kurmaca

Okurken motive olma dikkatini yogunlastirma.

5.2.Orneklemden Elde Edilen Verilerin Kategori ve Kod Analizi

Tablo 2: Kod ve Kategori Analiz Tablosu

Kategoriler
Ogrenci sayilari

Kodlar

1.0kuma
Amaci

1.1.  Ogrenme
ve bilgilenme

Genel bilgi

“Bilgi edinmek i¢in, bir seyler 6grenmek amaciyla, 6grenme
firsat1 bulmak i¢in, yeni fikirler kazanmak igin, kitaplar degerli
oldugu icin, bilimsel bilgiler elde etmek igin” vs. gibi
bilgilenmeye yonelik dgrencilerin kullandig1 genel ifadelerden
olusmaktadir.

12

Tarih
“Ge¢cmis hakkinda azami bilgi sahibi olmak, romanlarin
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yazildig1 donem hakkinda bilgi sahibi olmak, dénemlere gore
insanlarin yasayislart hakkinda bilgi sahibi olmak, tarihimiz
o0grenmek igin, tarih kitaplari okurum, tarihi romanlar okurum,
ozellikle padisahlarin hayatlar1 ilgimi c¢eker.” gibi ifadelerden
olusmaktadir.

14

Din

“Beni asil yasanacak olan mekana yani ahrete hazirlar, dini
roman ve hikayeler okurum, dini kitaplar vazgecilmezim, dini
tasavvufi kitaplar, mezheplerle ilgimi ¢eker.” gibi ifadelerden
olusmaktadir.

Siyaset ve politika

“Diinya goriisiinii  gelistirmek, Tiirkiye {izerinde oynanan
oyunlar1 6grenmek, politikaya ilgi duymak, siyasi goriis sahibi
olmak, kendini gelistirmek igin siyasi ve politik kitaplar
okurum.” gibi ifadelerden olugmaktadir.

Felsefe ve psikoloji

“Insanlarmi hayatin1 sorgulayan kitaplar1 sevme, diisiindiiren
kitaplar1 begenme, insan psikolojisi ilging, felsefeyi sevme,
felsefe yapmaktan hoglanma gibi durumlardan dolayi felsefe ve
psikoloji kitaplart okurum.” gibi ifadelerden olusmaktadir.

45

1.2. Diisiinme
becerileri
kazanma

Diisiinme becerileri kazanma
“Bakis acisimi gelistirmek, bakis acisini degistirecek tarzda,
diinya goriisiinii gelistirmek i¢in, daha c¢ok diisiinme, beyin
jimnastigi yapma, fikir yiiriitebilecegim kitaplar, bakis agisi
gelistirerek farkli goriislere saygi duymak icin kitap okurum.”
gibi ifadelerden olugsmaktadir.

1.3.Dinlenmek
i¢in okuma

Dinlenmek amaciyla okuma
“Dinlendirici oldugu i¢in, rahatlattig i¢in, kafami dagitmak icin
kitap okurum.” gibi ifadelerden olusmaktadir.

1.4. Duyussal
nitelikteki
okuma

Macera

“Farkli diinyalar1 gezmek i¢in, heyecanlanmak i¢in, seriiven ve
macerayl sevdigimi igin, meraklandirici oldugu i¢in macera
romanlart okurum.” gibi ifadelerden olusmaktadir.

Polisiye
Genellikle polisiye romanlar1 severim, polisiye romanlar akict
oluyor, genelde polisiye ve aksiyon romanlarini severim.

Zevk alma
“Hoslandigim kitaplar1 okurum, edebi kitaplar tasvirler hosuma
gider, kitaptan haz almaya calisirim, okuduklarimdan zevk
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almam lazim.” gibi ifadeler yer alir.

Eglenmek
“Komedi kitaplar1 okurum, eglenmek i¢in okurum.” gibi ifadeler
yer alir.

24

Ask

“Ask romanlarint severim, aski anlatan kitaplar sanki,
icindeymisim gibi, agk romanlar1 beni etkiledigi i¢in, ask benim
icin yasam bicimi...” gibi ifadeler yer alir.

1.5.
okuma

Amagsiz

“Zaman gegirmek igin okurum, zamani degerlendirmek igin
okurum, okumus olmak igin okurum.” gibi ifadeler yer alir.

2. Okuma
stratejileri
2.1 Biligsel
stratejiler

2. Duyussal
stratejiler

Mgi iliski kurma

Olaylarin birbiriyle baglantisin1 gorebilme, yasantiyla iliski
kurma, hayatimdaki olaylarla benzestiririm, kendimle iliski
kurarim, yagantimla ilgi kurarim...” gibi stratejilerden olusur.

Yorumlama analiz etme

“Uzun siire roman iistiinde olumlu,
bulunurum, tefekkiirii ¢ok fazla severim,
yorumlamak isterim...” gibi ifadeler yer alir.

olumsuz tahlillerde
onu anlamak

Not alma

“Begendigim yerler not alinm, not defterin kisa ciimleler
yazarim, Onemli yerleri not alirm (¢ok fazla), daha sonra not
tutarim, bilmedigim sozciikler not alirim, kitaba dair notlarim,
giizel sozleri not alim.” gibi ifadeler not alma koduna dahildir.

10

49

Altin1 ¢izme

Bilgiye yonelik olanlarin altini ¢izerim, hosuma giden yerlerin
altin1 ¢izerim, onemli gordiigiim yerlerin altin1 ¢izerim, giizel
climlelerin altim ¢izerim, ¢izdigim yerleri sonra not alirim,
hosuma giden sozlerin altin1 ¢izerim, ilgimi ¢eken climlelerin
altim ¢izerim, degisik renkteki kalemlerle altin1 ¢izerim yanina
kendi fikirlerimi yazarim,

17

Tekrar okuma
“Hosuma gittiyse tekrar okurum, fikir kitaplarini tekrar okurum,

anlayamadigimi fark edince tekrar okurum, énemli yerleri tekrar
okurum.” ifadelerinden olugsmaktadir.

Motivasyon dikkat
Konunun gidisatina odaklanmaya ¢aligirim, biitiin benligimle

kitaba dalarim, dikkatimi en {ist seviyeye ¢ikaririm.”
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Empati kurma

Empati kurarim, genelde hayal kurarim, kendimi romandaki
kisilerin yerine koyarim, kendimi ana karakterin yerin
oturturum, kahramanla kendimi biitiinlestiriyorum, ben olsaydim
ne yapardim diye diisiiniiyorum, kendimi sevdigim
kahramanlarin yerine koyarim, ¢ok sevdigim karakterse o
muhakkak ben olurum, kendimi o romanin iginde gibi
hissederim.” gibi ifadelerden olusur.

13

29

Hayal kurma

“Hayal kurarim, fstiinde hayal kurmadigim kitaplardan
kacinirim, yeni bir diinya yaratirim, herkesin hayal alemi
kendine 6zgiidiir, kitap okurken hayallere daliyorum, o devirde
yasadigimi diisliniirim, kendimi o kurmaca diinyanin iginde
dolagirken buluyorum, kitapta anlatilan objeyi olayr hayal
ederim, okudugum kitaplar beni iitopik bir aleme tasir, kitabi
yaslyormuscasina  okurum, sanki Seyit ~ Onbasi’nin
yanindaymisim gibi...” gibi ifadeler hayal kurmaya yoneliktir.

16

Ogrencilerin okuma amaclariyla anlami yapilandirma stratejilerine yonelik elde edilen veriler
analiz edildiginde iki ana kategori ve bu kategorilerin alt kategorilerini olusturan kodlara
ulagtlmistir. Bu kodlar o6grencilerin konuyla ilgili goriiglerini temsil eden kavramlardir.
Ogrencilerin nigin ve nasil okuduklarini anlasilabilmesi i¢in onlarin konuyla ilgili goriisleriyle
kavram diinyalarina ulagilmustir.

a. Okuma Amaglari: Ogrenciler genellikle bilgilenme, dinlenme, eglenme, dinlenme ve diisiinme
becerileri kazanma gibi amaglara yonelik okumaktadirlar. Bazi d6grenciler ise zaman gegirmek,
Oylesine okumak gibi herhangi bir amaca yonelik olmayan okumayi tercih ederler. Bilgilenme
amaci diger okuma amaclarina goére daha ¢ok sayida Ogrencinin tercih ettigi ve igerik
bakimindan daha fazla gesitlilik tasimaktadir. Ogrencilerin okuma amaglarma yonelik olarak
yogunlastiklar1 kategori ve kodlarin karsilagtirilabilmesi igin grafikle de ifade edilmistir.

16
14

10
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Genel amagli okuma kodu genel bir bilgi edinmek, kendini yetistirmek gibi genel amaglar igeren
ifadeleri kapsar. Tarih, din, siyaset ve politika, felsefe ve psikoloji kodlar1 bu alanlara yonelik
bilgilenme amaci tagiyan okumalardir. Bu duruma gore Ogrencilerin 6nemli biiylik bir
cogunlugunun bilgilenme amagli okumaya yogunlastiklar1 sdylenebilir. Macera, polisiye, zevk
alma, eglenme, ask gibi okuma amagclar1 ise duyussal amacli okumalardir. Bu duruma gore
duyussal amagli okumalar bilgilenme amagli okumalara gére daha fazla oldugu goriilmektedir.
Bilgilenme amacgli okuma kategorisinde yer alan “tarih” kodunun diger kodlara gore oldukca
fazla 6grenci tercih edilmesinin nedeni 6grencilerin tarihi romana, tarih 6grenmeye duyduklar
ilgiyi gostermektedir.

b. Okuma stratejileri: Serbest okuma siirecinde 6grenciler okuduklariyla yasantilart
arasinda ilgi ve iliski kurma, yorumlama, not alma, altin1 ¢izme, tekrar okuma, empati yapma ve
hayal kurma, motive olma ve dikkat etme gibi stratejiler kullanirlar. Bu stratejilerden empati
yapma ve hayal kurma duyussal boyutlu, digerleri ise bilisseldir. Okuma stratejilerinin de somut
bir sekilde karsilagtirilabilmesi igin grafik olarak ifade edilmistir.

20

15

10

Mol ln :

Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 okuma stratejisi not alma, altmi cizme, hayal kurma ve
empati yapmadir. Hayal kurma ve empati yapma duyussal boyutlu bir okumadir. Ogrenciler
tarih kitaplar1 okurken bile empatik diisiiniip hayal kurduklarini ifade etmektedirler.

6. TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin birinci problem ciimlesinde ifade edilen okuma amaglarina yonelik
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin daha ¢ok bilgilenme amacgli okumalardan yana
oldugu goriilmektedir. Diistinme becerileri kazanma, estetik degerler gelistirme gibi
amaclar cok daha az tercih edilmektedir. Oysaki yapilan aragtirma onlarin serbest
okuma siirecine yonelik bir aragtirmadir ve bilgilenme amacli okumalarin daha az tercih
edilmesi gerekir. Clinkii bilgilenme amacli okumalar daha ¢ok ders ¢alismak, sinavlara
hazirlik yapmak gibi durumlara yoneliktir. “Okudugum kitap bana yeni fikirler
kazandirmali, kitaplar sayesinde ¢ok sey 6grenebiliyorum.” gibi ifadeler serbest okuma
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stireclerinde onlarin kitaplardan beklentilerini, bilgi odakli okumalar1 énemsediklerini
gosterir. Dini, tarihi, edebi romanlarin okundugu durumlarda bile ¢ogunlukla bilgilenme
ve 0grenme amaglari yogunluktadir. “Bilim kurgu ve ansiklopedik kitaplar okurum.
Tiirk klasiklerini okuyarak bu romanlarin yazildigi donem hakkinda bir¢ok bilgi
ediniyorum. Dini, politik, polisiye romanlar ve hikdye kitaplart okurum.” gibi ifadeler
de yine 6grencilerin roman okurken bilgilenme ve 6grenme amaclarini ortaya koyar.
Onlarin bu tercihleri mesleki olarak kendilerini yetistirme istekleriyle alakalidir.

Aragtirma sorularinda igerik kavramimma yer vermese de okuyucularin
amaglariyla segilen metinlerin icerigine ulasilmistir. Ogrencileri okuma amaglarini ifade
ederken benimsedikleri amaca bagli olarak icerikten de soz etmektedirler. Bilgilenmek
icin okudugunu ifade eden bir 6grenci bunun kaynagini da belirtir; tarih ya da felsefe
kitaplarinin 6grenme kaynaklari oldugunu sdyler. Bu duruma gore okuma amaci ve
secilen metinin icerigi arasinda dogal ya da dogrudan bir iliski vardir sonucu
c¢ikarilabilir.

Bilgilenme amacli okuma kategorisinde “tarih” kodu digerlerine gore ¢cok daha
fazladir. Egitim fakiiltesinde kirk 6grenci ile yapilan bir arastirmada on bes 6grencinin
tarihle ilgili kitaplart okumalari bu alana daha yogun ilgi duyduklarini gosterir. Bu
duruma gore 6gretmen adaylariin popiiler konulardan ziyade milli ve tarihi konulari
okumay1 ve 6grenmeyi daha ¢ok tercih ettikleri sOylenebilir. “Ge¢mis hakkinda azami
bilgi sahibi olmak, romanlarin yazildigi donem hakkinda bilgi sahibi olmak, donemlere
gore insanlarin yasayislart hakkinda bilgi sahibi olmak, tarihimiz 6grenmek icin, tarih
kitaplart okurum...” vs. ifadelerde goriildiigii gibi tarih kitaplar1 roman tiiriinde dahi
olsa 6grenme amacglh okunmakta, zevk estetik boyut arka planda yer almaktadir. Bu
durum o6grencilerin meslek tercihleriyle oldugu gibi yetistikleri sosyo-kiiltiirel ¢evrenin,
aldiklar1 temel egitimin izleriyle iliskilidir. Egitim goriilen alana yonelik olarak Kitaplar
okuyan 6grenciler bazen de i¢inde bulunduklar kiiltiiriin bir parcasi olarak kendilerini
yetistirmeyi tercih ederler. Tarih, din vs gibi kitaplar bunlara 6rnek verilebilir

Bilgilenme amagli okumalarin bir kismi ise politika ve siyaset, felsefe ve
psikoloji gibi alanlarimi 6grenmeye yoneliktir. Yasadiklart popitiler kiiltiiriin etkisi
altinda kalan her birey gibi 6grenciler de siirekli degisen glindemleriyle politika ve
siyasetle ilgili kitaplar1 okumay1 tercih etmektedirler. Bu tiir kitaplara yonelik okumalar
cok fazla degildir. Ogrencileri siyasi ve politik konulara diger konulara gore ¢ok fazla
ilgi duymadiklar1 gibi, diisiinsel icerikli felsefe ve psikoloji kitaplarini diger tiirlere gore
daha az tercih etmektedirler. Ogrenme amacli okumalar daha ¢ok mesleki alanlarin
etkisinde kalmistir.  Diisiinme becerileri kazanmaya yonelik okuma hem kod hem de
kategori olarak ortaya ¢ikmistir. Diigiinme becerisine yonelik okuma gercgeklestirdigini
ifade den 6grenciler “Bakis agisini gelistirmek, bakis agisint degistirecek tarzda, diinya
gortisiinti - gelistirmek i¢in, daha c¢ok diisiinme, beyin jimnastigi yapma, fikir
yiirtitebilecegim kitaplar okurum...” gibi genel ifadeler kullanmaktadirlar. Diisiinme
becerisi kazanmaya yonelik okumalara yeterince yogunlagma olmadig1 gibi, elestirme,
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analiz etme, yorumlama vs gibi daha 6zel ifadelere de rastlanmamistir. Bu durum
Ogrencilerin diisiinme becerileri kazanmaya yonelik tercihlerinin gesitlilik icermedigini
gostermektedir. Okuma siireci birtakim zihinsel faaliyetlerin yer aldigi bir siirectir.
Okumanin niteligi bu zihinsel siireclerin ¢esitlilik igermesine baghidir. Bireyler bu
okuma siirecinde elestirel diislinmeyi, yorumlamayi, analiz etme becerilerini
gelistirirler.

Okuma amaci, bazen de 6grenme ve bilgilenme amacinin disinda dinlenme,
herhangi bir amag¢ gozetememe, eglenme, duygulanma, zevk alma, heyecan yasama gibi
duyussal Ogelere yoneliktir. “Edebi kitaplar tasvirler hosuma gider, kitaptan haz
almaya c¢alisirim, okuduklarimdan zevk almam lazim.”  Gibi ifadeler kullanan
ogrenciler okumanin estetik hazzimi yakalamaya c¢alisirken, ask romanlari beni
etkiledigi icin, ask benim i¢in yasam bi¢imi...”  gibi ifadeleri kullanan 6grenciler ise
duygusal bir haz almak i¢in okurlar. Baz1 6grenciler ise “Farkli diinyalar: gezmek i¢in,
heyecanlanmak icin, seriiven ve macerayi sevdigimi igin, meraklandirict oldugu icin
macera romanlart okurum.” ifadelerini kullanirlar. Bu tlir amaglara yonelik okumalar
gerceklestiren 0grenciler, iginde bulunduklari formal egitimin disinda duyussal amagli
okumlar gerceklestirirler.

Okuma stireci Ozellikle basarili  okuyucular 1i¢in birtakim stratejiler
kullanilmasini gerektiren bir siiregtir. “Okudugunu anlamada 6nemli bir yere sahip olan
biligsel farkindalik stratejileri (okuma stratejileri) tizerine yapilan ¢alismalar, biligsel
olarak donanimlt okuyucu ile donanimsiz okuyucuyu ayirt edecek kadar veri
saglamistir. Arastirmalar, bilissel farkindalik stratejilerini  kullanabilme becerisi
acisindan i1yi ve zayif okuyucu arasinda su farkliliklarin oldugunu ortaya koymustur.”
(Karatay, 2007, 34-35)

Kategori ve kod analiz tablosuyla okuma stratejileri grafiginde yer alan verilere
dikkat edilecek olursa 6grenciler okuduklariyla kendi diislinceleri arasinda ilgi kurma,
not alma, hayal kurma, empati yapma, tekrara etme ve yorumlama gibi stratejileri
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin okuma siirecinde kullandiklar1 bu stratejilerin basarili
okumalar bakimindan ¢ok cesitli oldugu s6ylenemez.

Okuma siireci birgok 6grenci i¢in hayal kurma ve metinde kahramanla i¢ ige
olma metnin kurmaca diinyasinda var olma siirecidir. Kendilerini bazen bir metinin
kahramanimin yerine koyan, bazen de kendilerini okuduklar1 olaylarin iginde bulan
okuyucular kurmaca diinyada empati ve hayal kurarak okuduklarindan zevk almaya
caligirlar. Bu durum onlara eglenceli gelmekte okuduklarindan zevk almalarma
yaramakta, sikic1 olmayan bir okuma atmosferi yakalamalarina firsat vermektedir. Bu
tiir okumalar okuyucuya elestirel diisiinme firsat1 vermez, onlar1 okunanlarin etkisinde
birakir. Okurken zihinde resimler yapma estetik bir kaygidir. Bu tiir okumalar analiz ve
dikkat unsurlarinin yogun olmadig1, hayal, empati unsurlarinin baskin oldugu bir okuma
stirecidir.

Okunanlarin altinin  ¢izildigi, not alindigi, yorumlandigi, tekrar edildigi
zamanlarda ise biligsel stratejiler kullanilir. Bu tiir strateji kullanma okunan metnin
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icerigine ve okuyucunun amag ve zihinsel yeterliligine gore degisir. Basarili okuyucular
okuma siirecinde birden fazla biligsel strateji kullanirlar. Paris ve Jacobs’a gore “Bilissel
beceri acisindan iyi okuyucular, daima planl diisiinme, esnek stratejiler kullanma ve
kendini belli araliklarla kontrol etme etkinlikleriyle donanimlidir. Okurken konu
hakkinda fikir yiiriitiir, okuduklar1 paragrafi bastan sona dogru tekrar gdzden gegirerek
anladiklarin1 kontrol ederler. Okumaya yeni baslayan veya bilissel acidan zayif olarak
kabul edilen okuyucular bu becerileri kullanamazlar. Bu konuda zayif olan
okuyucularin, farkinda olarak bunlar1 kullanmaya ihtiyaglar1 vardir.” (Akt. Karatay,
2007, 34-35)

Ogrenciler bazen de okuma siirecinde “tekrar” stratejisini kullanirlar. Bu
stratejiyi kullanma daha iyi anlama, okunanlarin begenme, haz alma gibi farkli
nedenlere dayanir. Okudugundan zevk alan ve daha iyi anlamak isteyen okuyucu,
izerinde diisiiniir, degerlendirmeler yapar, derinligine 6grenme, gerceklestirir.

Ogrenciler daha ¢ok bilgilenme amaciyla okurlar ve degerlendirme, analiz etme,
yorumlama, elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerileri gibi giiclii stratejileri
cok fazla kullanmamaktadirlar. Bilgi verici metinler ya da bilgilenme amagli okumalar
bilgi transferi boyutludur. Kurmaca metinlerde bile 6grenciler metnin diinyasinda
cogunlukla hayal kurar, olay1 yasar, kendilerini kahramanin yerine koymaktan haz
alirlar. Bu durumlar Ogrencilerin genelde elestirel boyutta okumadiklari anlamina
gelmektedir. “Okur, metnin duygu ve diisiince yapisini belirleyen ogeleri ayirabilmeli,
yazarm amacim kestirebilmelidir.” (Ozdemir, 2005, 33). “Okuma becerisine yonelik
kazanimlar, 6grencilerde elestirel nitelige doniistiiglinde onlar okuduklarindan sonuglar ¢ikarip
degerlendirme yapabilirler. Her birey okudugu metinle iletisim kurarak ¢ok zengin ve ¢ok yonlii
yapiya sahip olan metinlerden ¢ikarimlar yapabilmelidir. Elestirel okuyucular, kullanmalik bir
metinde yazarin kendisine aktardigi bilginin gergek hayattaki boyutlarini karsiligini aramaya,
bulmaya galigir. Kullanmalik metinde yer alan bilginin hangi gergeklere dayandigini, sunulan
bilginin dayandig1 kaynaklarin neler oldugunu sorgular.” (Karadiiz, 2010, 1581).

Glinlimiiz gen¢ kusagi i¢inde bulunduklari yogun bilgilendirme baskisi altinda
iriin odakli sinav egitimi sistemi i¢inde siirekli yasamini siirdiirmektedir. Bu siirecte hig
siiphesiz ki onlarin okuma amag ve stratejileri etkilenmektedir. Egitim siirecinin bu
yani onlarin daha az okumalarina dolayisiyla edilgen ya da zayif okuyucular olmalarina
neden olmaktadir. Okuma metinle anlam kurma, elde edilen anlamu gesitli bilissel siire¢lerden
gecirme islemedir.“Okumayla alinan bilgiler siralama, siniflama, iliskilendirme, sorgulama,
analiz-sentez, gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilir ve okuyucunun 6n bilgileriyle
birlestirilerek anlamlandirilir(Giines, F GUNES... - vizyon21lyy.com)

Ogrencilerin iginde bulunduklari egitimin onlara sundugu 6grenme yasantilari
digsal aligkanliklarla birlikte zihinlerinde de aliskanlik ve refleksler olusturacagi
kesindir.

KAYNAKCA
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EXTENDED ABSTRACT

A series of cognitive operations are carried out during construction of textual meanings
in the reading process. Thinking, dreaming, interpretation, analysis, synthesis, critical thinking,
and experiencing emotions in the text are examples to the cognitive actions applied during the
reading process. Therefore, reading process has various functions on cognitive mechanisms.
One of the signs to the importance of reading — comprehension process is the employment of
both brain hemispheres together during this process. These situations may vary according to
reader’s characteristics and to their reading skills. ~ While powerful readers employ many
thinking skills altogether, weak readers ignore the text and comprehend it superficially.
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Successful readers use thinking skills as well as certain strategies during the reading process.
The use of reading strategies may vary depending on the reader’s purpose, the content and the
diversity of the text. This research was designed basing on this approach.

A good reader has a certain purpose before he starts reading. He revises and outlines the
text and formulates hypotheses. He reads the whole text from the beginning to the end. He may
go over the read parts, take notes, and check his estimates about the text. He makes
summarizations, investigates specified claims, and compares them with his own thoughts. Also
he makes critics and analyses as well as interpretations between his own and writer’s ideas. He
observes the main characteristics of the text throughout the reading. He tries to determine if the
text could attract readers’ attention. Successful readers perform strategic readings. They try to
use these strategies every time as a necessity of the reading process. These meaning
construction strategies are processes such as defining words, constructing relations, imagination,
seeking answers, formulating new questions, focusing on the target, checking predictions,
taking notes, defining complex points, and fluent reading. Good readers employ a number of
these strategies alone or together during reading.

The purpose of the conducted research is to determine reading aims and strategies of the
teacher candidates during reading process. The research question was formulated as what kind
of strategies do teacher candidates use to reach which aims during the free reading process.
Within the scope of the study, non-academic free reading process of the candidates was
investigated and teacher candidates were evaluated regarding their reading skills and reading
habits.

The research was designed as a case study, one of qualitative research techniques. In
case studies, a current phenomenon is taken into the consideration and studied in depth with its
own situation, asking such questions as how and why.

The study group consists of 40 teacher candidates from 4 different (Turkish education,
social studies education, foreign language education and religious education) departments of
Erciyes University Faculty of Education. The data collected was read a number of times by the
researcher and a code identification table was created.

Based on this table, all the data were coded and categorized. Then a code and category
analysis table was created. To measure the reliability of the codes, three experts identified
opinions of a randomly selected participant based on the code identification table. Analyses of
these experts and all the coding and analyses were compared. The reliability percent of the
coding were calculated as 84 %. This percentage means that the coding is reliable. Code and
category analyses interpreted after they were transfered on tables and graphs.

The code identification table was used as a measure to code and categorize data.
The data were sorted in to the categories of reading purpose and reading strategies.
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These categories were consisted of sub-categories and sub-categories were consisted of
codes. The sub-categories of reading purpose included learning and knowledge
acquisition, gaining thinking skills, resting, reading without purpose, and reading for
sensual purposes. The sub-categories of resting, reading without purpose, and gaining
thinking skills emerged as codes as well. The sub-category of learning and knowledge
acquisition included the codes of general knowledge acquisition, and reading for
learning about religion, politics, history, philosophy, and psychology. The sub-category
of reading for sensual purposes included the codes of reading about adventure,
whodunnit, machination, hobies, love, and entertainment. The other category, reading
strategies was consisted of cognitive strategies and sensual strategies sub-categories.
The cognitive strategies sub-category included the codes of relating, interpreting,
emphasizing, note-taking and re-reading while the sensual sub-category includes the
codes of imagination and developing empathy.

In the discussion section of the study, the data were analyzed. As an answer to
the first research question, it is found that students mostly read for the purpose of
learning while they rarely read for the purposes of gaining thinking skills and
developing esthetic values. On the other hand, it had been suspected that students would
prefer to read for learning since this study was about students’ free reading processes. It
had been expected that students would read for the purpose of learning when they need
to study for a course or an exam. For the second research question, students’ strategies
for reading were explored. The results showed that the strategies students used do not
vary. Also, it is seen that young people are under the pressure of knowledge gathering
process in a product-based and standardized exam oriented education system. There is
no doubt that this system has effects on students’ reading purposes and strategies. These
features of the education system causes students to be weak or inactive readers.
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