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katki sunacagi disunilmektedir.
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Turkge egitimi, bilginin aktarildigi duragan bir siire¢ degil, beceri MAKALE TARiHi
gelistirmeyi temel alan bir suregtir. Turkge egitiminin amaci, Gelis tarihi 28 Mart
okudugunu ve dinledigini anlayan ve anladiklarini konusma ve 2022
yazma becerileri ile etkili bir bicimde anlatan bireyler yetistirmektir. Kabul tarihi 13 M
Dil becerilerinin yaninda, elestirel diisinme, problem ¢ozme, 282; arini 1 Mayis
yl_qraktlm dq§t(]n[n_e>, atl)'astcljljrpa gibi dﬁsﬂr}mekbelferilerini geIiEtirm%gi
Urkce egitiminin bir diger amaci olarak karsimiza cikar. Di )
becerileri ile distinme becerileri arasinda birbirini destekleyen bir | ANAHTAR KELIMELER
iliski oldugu bilinmektedir. Anlama ve anlatma becerilerinin gelisimi Tiirkge egitimi,
bireyin dustiinme becerilerinin niteligini belirlerken dusliinme Cocuklar icin felsefe,
becerilerinin gelisimi de dil becerilerinin niteligini belirler. Dil ve Elestirel diigiinme,
dusince arasindaki bu siki iliski Turkce derslerinde dusinme P4C, Elestirel diisinme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmesini gerekli bgretimi
kilar. Son yillarda dunyada ve Ulkemizde, c¢ocuklar igin
felsefe/cocuklarla felsefe yaklagiminin gérdigi buyuk ilgi dikkat kale Tiiri
cekmektedir. Tirkge Dersi Ogretim Programrnda belirlenen Makale Tari
amaclar ile cocuklar icin felsefe yaklasiminin amaclar arasindaki | Perteme makalesi
benzerlik dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda ¢alismanin oncelikli amaci,
cocuklar icin felsefe yaklasiminin amagclari ile Turkce egitiminin
amaglan arasindaki benzerligi ortaya ¢ikarmaktir. Calismanin bir
diger amaci ise Tirkge derslerinde c¢ocuklar icin felsefe
yaklagimindan nasil yararlanilabilecedi noktasinda farkindalik
olusturmaktir.
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Giris

Bilgiye ulasma yollarinin arttig1 giiniimiizde, bilgiye ulagsma sorunu ortadan
kalkmig gibi goriinse de bu durum bagka ihtiyaglar1 ve sorunlari beraberinde
getirmistir. Teknolojik araglarin giinliilk yagamimizda yer almasi ayni konuda
birden fazla bilgiye ulagsmamizi saglamis ve bu ulagimin hizin1 da artirmistir. Bir
konu hakkinda ihtiyactan fazla, dogrulugu ve giivenirligi belirsiz olan bilgiye
ulagmak, bireylerin elestirel diisiinme, karar verme, tartigma gibi temel
becerilerinin gelismesini gerekli kilmistir. Yasam igerisinde siirekli gelisen ve
degisen bilgi kaynaklar1 egitim anlayisinin ve dolayisiyla okulun degismesini
zorunlu héle getirmistir. Okullar bilgiye ulasilan ve bilginin 6grenildigi tek
kaynak olma o6zelliklerini yitirmigtir. Tagdelen’e (2017, s. 8) gore bilgi ve
bilimlerin egitimi, sonugta bir diisiinme egitimine donlismedigi ve onunla
harmanlanmadig1 durumda, verimsiz bir ezber ve salt kendi kendini tiiketen bir
caba olmaktan dteye gecmez. Egitim siirecinde, bilgiye ulagsma yollarini sosyal
yasaminda da deneyimleyen 6grencilere ulastiklan bilgileri, zihinsel siireglerden
gecirerek islevsel bigimde kullanmalarin1 saglayacak diisiinme becerilerini
kazandirmanin ve gelistirmenin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bu baglamda
egitim ortaminda 6grencilerin, genel olarak diisiinme 6zelde ise elestirel diigiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerle karsilagmalarinin  6nemli
oldugu sdylenebilir.

Amac

Dil ve diigiince arasindaki iligski dikkate alindigindan Tiirkge derslerinin diisiince
gelistirme baglaminda 6nemli bir ortam &zelligi gosterdigi ve bu ortamin da
elestirel diisiinme ile iliskilendirilmis etkinlik ve yaklagimlarla planlanmasinin
onemli oldugu diisliniilmektedir. Bu baglamda calismanin 6ncelikli amaci,
cocuklar i¢in felsefe yaklasiminin amaglar1 ile Tiirk¢e egitiminin amaglar
arasindaki benzerligi ortaya ¢ikarmaktir. Calismanin bir diger amaci ise Tirkge
derslerinde metin isleme siirecinde g¢ocuklar icin felsefe yaklagimindan nasil
yararlanilabilecegi noktasinda farkindalik olusturmaktir.

Metodoloji

Bu calismada tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin verileri dokiiman
incelemesi ile toplanmustir. Veriler, elestirel diistinme ve 6gretimi, Tiirkce egitimi
ve elestirel diisiinme iliskisi, ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasimi konularindaki yerli
ve yabanci alan yazindan elde edilmistir. Veriler 6ncelikle Tirkge egitimi ve
elestirel diisiinme becerisi arasindaki iligkiyi ortaya koyacak bigimde
diizenlenmis ardindan cocuklar i¢in felsefe yaklagimmin uygulama siireci ile
Tiirkge derslerindeki metin isleme siireci arasindaki iliskiler ortaya konarak
yorumlanmistir.
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Elestirel Diisiinme ve Ogretimi

Diislinme, giinliikk yagsamda ¢ok sik kullandigimiz kavramlardan biridir. Baglam
icerisinde, ¢ogunlukla derinlemesine bir anlamda kullanmadigimiz ve {izerinde
cok durmadigimiz diisiinme, insani diger varliklardan ve canlilardan ayiran
onemli bir beceridir. Diigiinme, karmasik bir siire¢ olarak gergeklesebilecegi gibi
giinliik yagsamda aldigimiz basit kararlarin, hissettiklerimizin yaptiklarimizin,
istediklerimizin bir¢ogu da diisiinme becerimizle ortaya ¢ikar ve sekillenir.

Egmir (2018) diistinmeyi, insanin yasami boyunca edindigi deneyimlere yonelik
stirdiirdligii bir inceleme faaliyeti olarak tanimlar. Bu inceleme sonucunda insan
anlama, karar verme, plan yapma, problem ¢dzme, yargida bulunma veya eyleme
gecme davraniglarindan birini sergiler. Bu yoniiyle diisiinme hem bir siire¢ hem
de bu siirecin sonucunda ulasilmas1 amaclanan bir iiriinii isaret eder. Ozden’e
(2003) gore diisiinme gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla
elde edilen bilgileri kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin
disipline edilmis bi¢imidir. Timugin (2004) ise diisiinmeyi zihnin, kavramlar1 ve
fikirleri inceleme, karsilastirma edimi olarak tanimlarken diisiinceyi, kavramlari
kargilagtirarak fikirler olusturma, yargilardan karsilastirma yoluyla sonuglar
cikarma ve bir yargi ya da goriis ortaya koyma yetisi olarak goriir. Tanimlara
bakildiginda diisiinmenin, bireyin belirli mantiksal islemleri gerceklestirerek
yargiya vardigi bir siire¢ oldugunu soyleyebiliriz. Bireyin, belirli kavramlar,
durumlar, olaylar arasinda iliski kurarak yasamini rahat siirdiirebilmesi igin
diisiinmesi ve diislince iiretmesi gerekir. Karsilasilan giicliiklerin daha kolay
astlmasini saglayacak bir unsur olarak goriilen diisiinmenin bir yonii de elestirel
diistinmedir (Semerci, 2000, s. 23).

Elestirel diisiinme, elde ettigimiz bilgilerin iglevsel bigimde kullanilmasi, bir
yigm olmaktan kurtarilmasi i¢in gerekli iist diizey diisiinme becerisidir. Elestirel
diistinme farkli aragtirmacilar tarafindan tanim yapilan bir kavramdir. Smith’e
(2003) gore algilama, dikkat ve hafiza gibi daha diisiik dereceli biligsel
siireglerden yararlanan, ancak bunlardan ayirt edilebilen, daha {ist diizey
diisiinmeye-bilingli olarak kontrol edilen yansitic1 diisiincenin bir bi¢imidir.
Sahinel’e (2002, s. 125) gore, 6zel bir diigsiince alanma ya da bigimine iliskin
kusursuz diislinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli diisiinme bigimidir.
Huitt (1998) elestirel diisiinmeyi, argiimanlar1 veya dnermeleri degerlendirmenin
ve inanglarin gelisimine rehberlik edebilecek ve eyleme gecebilecek kararlar
vermenin disiplinli zihinsel aktivitesi olarak ifade eder. Giirkaynak, Ustel ve
Glilgoz (2003) ise bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari,
alisilmis olanin ve kaliplarin tekrarinin engellendigi, dnyargilarin, varsayimlarin
ve sunulan her tiirlii bilginin sinandigi, degerlendirildigi, yargilandigt ve farkli
yonlerinin, ag¢ilimlarinin, anlamlarmin ve sonuglarinin tartisildigi, fikirlerin
coziimlenip degerlendirildigi, akil yiiriitme, mantik ve karsilastirmanin
kullanildig1 ve sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davraniglara varilan
diistinme bi¢imi olarak goriirler. Tanimlara baktigimizda elestirel diisiinmenin
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mantikli, yansitici, disiplinli, 6z denetimli ve bilingli yaklagim gerektiren, 6ne
striilen diislincelerin  gerekgelendirilmesini isteyen bir beceri oldugunu
sOyleyebiliriz.

Paul (1993), elestirel diisiincenin iki temel varsayim iizerine kuruldugunu ifade
eder. Bunlardan ilki “diisiincemizin kalitesi yasamimizin kalitesini belirler.”,
ikincisi ise “herkes siirekli olarak diisiincenin kalitesini nasil gelistirecegini
ogrenebilir.”. Bu acidan elestirel diisiinme, bireyin hem sosyal yasamini hem de
aldig1 egitimi nitelikli hale getirebilmesi i¢in bagvurmasi gereken becerilerden
biridir.

Elestirel diisiinme becerisi, list diizey diislinme gerektiren bir beceri olmakla
birlikte Ogrenilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir. Ancak bu beceriyi
kazanma/kazandirma ve gelistirme siirecinde bazi kosullarin saglanmis olmasi
onemlidir. Elestirel diisiinme 6gretimi iizerine iki farkli goriis vardir. Bunlardan
ilki, elestirel diislinmenin bagimsiz bir beceri alanmi olarak O6gretilmesinin
gerekliligini savunur. Ennis, elestirel diisiinme 6gretiminin derslerden bagimsiz
olarak, bir beceri seklinde ogretilmesi gerektigini savunmustur. Bu sekilde konu
icerisindeki temel disiplinlerin tekrarlanmasindan kaginilmis olacagini, kazanilan
biligsel becerilerin diger derslere uygulanmasmin ve o dersler tarafindan
desteklenmesinin daha kolay oldugunu vurgulamaktadir. Bununla birlikte Ennis
bireyin sahip oldugu elestirel diisiinme becerisini, karsilastigi problemlerin
¢oziimiinde kullanabilecegini savunmustur (1985°ten akt. Polat, 2014, s. 22).
Ikinci goriis ise elestirel diisinmenin bir konu alam ile iliskilendirilerek
Ogretilmesini savunur. Elestirel diisiinmenin diger alanlardan iligkilendirilerek
Ogretilmesinin gerekliligine vurgu yapan arastirmacilar, bir konu alani ile
iliskilendirilmesinin daha etkili ve beceri gelistirme acisindan daha kalici
oldugunu savunurlar.

Her &grencinin bir seviyeye kadar elestirel diisiinme potansiyeline sahip
olabilecegini ifade eden Patrick’e (1986) goére var olan potansiyeli gelistirmek
icin ders igerigindeki konularla iligskilendirilmelidir. Elestirel diisiinme, 6gretim
programinin tiim derslerinde, 6grencilerin biligsel gelisimleri ve dnceki 6grenme
deneyimleriyle tutarli bir sekilde uygulamirsa, Ogrencilerin bu konudaki
yetenekleri artacaktir. Elestirel diisiinmenin 6gretilmesi, 6grencilerin okuldaki
benzer konulara ve okul disinda, yagamdaki sorunlara strateji ve becerileri
aktarma yeteneklerini gelistirmenin en etkili yolu olabilir. Bu durumda elestirel
diisiinme, siradan vatandaslarin egitiminde de temel bir unsur halini alir. Ayni
zamanda akademik basari, sosyoekonomik ilerleme ve etkili vatandaslik firsatlari
toplumumuzda daha genis ve adil bir sekilde yayilacaktir. Elestirel diisiinme
iizerine ayr dersler, biligsel strateji ve beceri gelistirmenin olduk¢a zayif bir yolu
gibi goriinmektedir. Huitt (1998) de elestirel diisiinmeyi ve bilesenlerini ayri
beceriler olarak 6gretmenin miimkiin oldugunu ancak belirli bir bilgi alan1 ile
baglantili olarak Ogretildiginde en iyi sekilde gelistirilip kullanilabilecegini
savunur.

Elestirel diisiinme becerisine 0gretim programlarinda farkli konu alanlar ile
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iliskilendirilerek yer verilmesi tek basina yeterli degildir. Ogrencilerin diisiinme
becerilerini gelistirebilmeleri ve elestirel diisiinme 6gretiminin gergeklesebilmesi
igin 6gretmen yeterliligi ve okul/simif iklimi de 6nemlidir.

Potts (1994) elestirel diigiinme 6gretimi siirecinde 6gretmen yaklagiminin nasil
olmasi gerektigini sOyle ifade eder:

e Ogrenciler arasindaki etkilesimi tesvik etmek: Bir grup ortaminda
0grenme, daha fazla basari elde edilmesini saglar.

e Tek dogru cevabi olmayan acgik uglu sorular sormak: Elestirel diigiinme
sirecinde karsilagilan problemler veya sorular tek bir dogruya
yonlendirmediginde elestirel diisinme becerisini gelistirmeye katk1
sunar. Ayni1 zamanda agik uglu sorular 6grencileri, yanlis cevap verme
kaygisindan kurtararak korkmadan yaratici diislinmeye ve cevap
vermeye tesvik eder.

e Ogrencilere, sorulan sorular1 veya yoneltilen sorunlar1 yansitmalar1 igin
yeterli zaman tanimak: Elestirel diisiinme nadiren anlik yargilan igerir;
bu nedenle, soru sormak ve cevaplar1 almadan 6nce 6grencilere yeterli
zaman tanimak, aninda verilen cevabin her zaman en iyi cevap
olmadigini anlamalarina yardimei olur.

e Transfer icin Ogretim: FElestirel diisinme egitimi &gretmenlerin,
ogrencilere yeni edinilen bir becerinin veya bilginin diger durumlara ve
kendi  deneyimlerine nasil uygulanabilecegini gérme  firsati
sagladiklarinda gerceklesir.

Elestirel diisiinmeyi destekleyen Ogretim, Ogrencilerin  sadece bilgileri
tekrarlamak (ezberlemek) yerine problemleri ¢ozmek ve karar vermek
(diistinmek) i¢in bilgiyi analiz etmelerini, sentezlemelerini ve degerlendirmelerini
gerektiren sorgulama tekniklerini kullanir. Elestirel disiinme, O6grencilerin
diisiinmeleri ve kendi diisiinceleri {izerinde de diisiinmelerini gerektiren zihinsel
bir beceri oldugu i¢in iist diizey diistinme becerilerini kullanmalarin1 gerektirir.
Ogrenciler, bilgileri ezberlememeli veya elestirel diisimmeden okuduklarini veya
dinlediklerini kabul etmemelidir.

Elestirel diigiinme 6gretiminin gerekliliklerini yerine getirmenin yaninda siirecin
basarisiz olmasina neden olan yanilgilart belirlemek de onemlidir. Geleneksel
Ogretim silirecinde 0gretmen Ogretici, 0grenci ise dgrenen konumundadir. Ancak
bu varsayim elestirel diisiinme Ogretimi i¢in gegerli degildir. Becerinin
gelistirilmesinde 6gretmen de dgrenciler gibi siirecin bir pargasi olmalidir. Bu
stiregte ‘asil 6nemli olan dogru cevaptir’ diisiincesi siireci olumsuz etkileyecek
yaklagimlardan biridir. Elestirel diisiinme O6gretiminde 6nemli olan diisiinme
stireclerinin iyi islemesini saglamak ve cevaplart gerekgelendirecek kanitlar
sunmaktir. Diigiinme ve elestirel diisiinme becerileri arasindaki fark yiirlime ve
dans etme becerileri arasindaki farka benzetilebilir. Yiiriimek dogaldir ancak
dans etmek farkli ve yogun bir ¢aba gerektirir. Dolayisiyla insanlar normal
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yasamlariin her asamasinda diislince iiretirler ancak elestirel diisiinebilmeleri
icin daha karmagik ve yogun bir siire¢ gerekir. Elestirel diisiinme, basit ve
edinilmesi nispeten daha kolay olan diger becerilerden olusan karmasik ve iist
diizey bir faaliyettir. Bu baglamda, kendini olusturan pargalarin toplamindan
daha fazladir. Gelder, bu durumu tenis sporu ile Orneklendirir. Tenis
oynayabilmek i¢in kosmak, sag vurus, ters vurus yapabilmek, rakibinizi izlemek
gibi seyler yapabilmelisiniz. Ancak bunlarin tamamina ayr1 ayr1 hakim olmak iyi
bir tenis oyuncusu olabilmek i¢in yeterli degildir. Ayni bigimde elestirel diistinme
de farkli diizeydeki diisiinme becerilerinin ustaca ve birbiriyle iligkili bigimde
kullanilmasiyla ortaya c¢ikar. Facione (2015) elestirel diisiinme siirecinde
kullanilmas: gereken becerileri soyle agiklar:

1. Analiz etme: ifadeler, sorular, kavramlar, aciklamalar veya inang, yargi,
deneyimler, nedenler, bilgiler veya goriisleri ifade etmeyi amaglayan
ifade bicimleri arasindaki ¢ikarimsal iliskileri belirlemektir.

2. Yorum: Cok ¢esitli deneyimlerin, durumlarin, verilerin, olaylarin,
yargilari, s6zlesmelerin, inanglarin, kurallarin veya kriterlerin anlamini
veya dneminin anlamak ve ifade etmektir.

3. Degerlendirme: Kisinin algisini, deneyimini, durumunu, yargisini, inancini
veya goriisiini karsilayan ifadelerin giivenilirligini degerlendirmesidir.

4. Agiklama: Kisinin akil yiirlitmesinin sonuglarini tutarli bir sekilde
sunabilmesidir. Baska bir ifadeyle akil yiiriitmeyi, sonuglarinin
dayandig1 kamitsal, kavramsal, metodolojik, elestirel ve baglamsal
diisiinceler agisindan agiklamak ve gerekg¢elendirmektir.

5. Cikarim: Akilct sonuglara ulagmak i¢in gerekli unsurlar1 tanimlamak;
varsayimlar ve hipotezler olusturmak; ilgili bilgileri dikkate almak ve
verilerden, ifadelerden, ilkelerden, kanitlardan, yargilardan, inanglardan,
gorislerden, kavramlardan, agiklamalardan, sorulardan veya diger temsil
bigimlerinden ¢ikan sonuglari ortaya koymaktir.

6. Oz diizenleme: Bireyin, biligsel faaliyetlerini, bu faaliyetlerde kullanilan
Ogeleri, elde edilen sonuglart siirekli olarak kontrol etmesi, kendi akil
ylriitme bigimi ve sonuglarmi siirekli sorgulama, dogrulama,
degerlendirme ve diizeltmeye yonelik bir bakis agisindan ele almasidir.

Elestirel diistinme 6gretimi siireciyle ilgili diger bir yanilgi ise 6gretmenin teorik
aciklama yapmasimin ve becerinin nasil kullanilacagini agiklamasmin yeterli
gorlilmesidir.  Elestirel diisiinme  becerisi, sadece teorisi Ogretilerek
kazandirilabilecek bir beceri degildir. Uygulamaya gecebilmek i¢in elbette teorik
bilgiye sahip olunmalidir. Teori, ekmegin yiikselmesini saglayan maya gibidir.
Ekmek yapabilmek i¢in diger bilesenlere gore sadece kii¢lik bir miktar mayaya
ihtiyaciniz vardir, ancak bu kiiciik bir miktar maya iyi bir ekmek i¢in ¢ok
onemlidir. Ayrica mayadan baska bir seyiniz yoksa hi¢ ekmeginizin
olmayacaktir. En iyi yaklagim hem teori hem de uygulama alaninda ayni anda
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calismak olabilir. Elestirel diisiinme odakli smif tartismalarinin bir amag¢ olarak
goriilmesi ve siirecin goz ardi edilmesi de elestirel diisiinme O6gretiminde
basarisizliga neden olacak yaklasimlardan biridir (Sternberg, 1987; Gelder,
2005).

Elestirel diigiinme becerisinin ve bu beceriyi miimkiin kilan alt becerilerin
kazandirilabilmesi  ve  Ogrencilerin  elestirel bir  disiiniir olmalarinin
saglanabilmesi i¢in Ogretmen yaklagimi biiyiikk Onem tasir. Ancak elestirel
diisiinme Ogretimi yapabilen bir 6gretmenin en biiylik yardimcisi da elestirel
diistinme becerisinin gelistirilmesini olanakli kilan derslerin bu beceri ile
iliskilendirilmis olmasidir. Ogrencilerde elestirel bakis acisinin gelistirilmesine
biiyiik katki saglayacak en onemli derslerin basinda Tiirk¢e dersinin geldigi
diisiiniilmektedir. Alan yazinda, elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinde
kullanilabilecek fazlaca yontem ve teknik bulunmaktadir. Cocuklar i¢in felsefe
yaklagimi da diinyada benimsenen bir yaklagim olmakla birlikte iilkemizde yeni
yeni gelisen ve bircok disiplinle iliskilendirilebilecek bir yaklagimdir. Bu
baglamda son yillarda 6ne ¢ikan c¢ocuklar igin felsefe yaklasimi, diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini saglayan ve farkli disiplinler i¢in de uygulama alani
olan bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e dersleri ile
Cocuklar i¢in felsefe yaklagiminin iligkisini ve bu yaklasimin Tiirk¢e derslerinde
uygulanabilirligini ortaya koymanin 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz.

Elestirel Diisinme Becerisini Gelistirme Baglaminda Cocuklar Igin
Felsefe Yaklagimi ve Tiirk¢e Egitimi

Dil becerileri ile diigsiinme becerisi arasinda birbirini destekleyen, karsilikli bir
iliski s6z konusudur. Anlama becerilerinden okuma ve dinlemenin, anlatma
becerilerinden yazma ve konusmanin gelisimi bireyin diisiinme becerisinin
niteligini belirlerken diisiinme becerisinin gelismigligi de dil becerilerinin
niteligini belirler.

Dil ve diisiince arasindaki iligkiye yonelik farkli goriisler olmasina ragmen bu
goriiglerin birlestigi temel nokta dilin diisiinceden, diisiincenin de dilden ayr ele
almamayacagidir. “iyi diislinmek, iyi dile getirmektir. Diislinme denilince
genellikle gerekce One siirme, Onciillden sonuca yliriime, tek tek tasarimlart belli
bir diizen i¢inde birbiri ile birlestirme, ¢ikarimlama, kanitlama, karsilastirma,
belgeleme tanitlama ve benzeri seyler anlasilir.” (Goneng ve Bozkurt). Bu
stireclerin gergeklesebilmesi i¢in dogru diisiinmenin yaninda dogru diigiincenin de
dile getirilmesi gerekir.

Dil ve disiince arasindaki bu siki iligki, dil egitimi siirecinin diisiinme
becerilerinin islevsel kullanilmasini saglayacak bi¢imde tasarlanmasini gerekli
kilar. Giiniimiizde dil 6gretiminde ve dolayisiyla Tiirkge 6gretiminde bir dilin
kurallarinin ~ eksiksiz olarak bilinmesini veya ezberlenmesini gerektiren
yaklagimlar tercih edilmemektedir. Ciinkii bir dili bilmek kurallar y1ginim
ezberlemeyi degil dilin islevlerini kavramayi, o dilde diigiince iiretebilmeyi,
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bireyin kendini sdzli ve yazili olarak eksiksiz ifade edebilmesini
gerektirmektedir.

Dil becerilerinin herhangi birinde hedeflenen kazamimlarin, elestirel nitelikte
gerceklesmesi bireylerin diisiince gelisimini, simetrik olarak dil gelisimini de
etkinlestirir. Bu bakimdan dil becerilerinin her birinde, 6grencilerin o alanla ilgili
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Elestirel okuma, elestirel
dinleme ve konusma, elestirel ve yaratict yazma c¢aligmalar1 6grencilerin yaratici
disiinme, iletisim kurma, problem ¢dzme, arastirma, karar verme gibi temel
becerilerinin gelismesini de destekler. Dil becerilerinin temel becerilerle
desteklenerek 6gretilmesi yapilandirmaci yaklagimin da gerekleri arasindadir. Dil
becerilerinin kazamlmasi bilgi odakli degil beceri odakli olmalidir. Oyleyse
Tiirkce egitimi, bilginin hedeflendigi, ezberlendigi, sinavlarda bilginin dl¢iildigi,
bir 6grenme alan1 olarak degil, s6zii edilen temel becerilere yonelik kazanimlarin
hedeflendigi bir 6grenme alani olarak diigiiniilmelidir. Bu anlayis kapsaminda her
seviyedeki metin bilgi odakli olmaktan Ote bir etkilesim araci, diisiinsel bir
etkinlik alanidir (Karadiiz, 2010).

Bu baglamda dil egitiminin, diislinme becerileri iizerinde biiyiik etkiye sahip
oldugu ifade edilebilir. Dolayistyla Tiirkge derslerinin genel olarak diisiinme ve
0zel olarak elestirel diisiinme becerilerini kazandiracak, gelistirecek ve bir yasam
bicimine doniistiirecek nitelikte yiiriitiilmesi dnemlidir.

Basoglu ve Mutlu (2012), elestirel diisiinme becerilerinin Tiirkge egitiminde
uygulanmasmin dort temel dil becerisi aracilifiyla gerceklestirilebilecegini ifade
eder. Soylenenleri elestirel bir bakis agisiyla dinleyen, okuduklarimi elestirel
tutumla okuyan, yazi yazar—ken elestirel olan ve konusurken kelimeleri segerek
konusup elestiri yapma yetisine kavusan bireyler i¢in “elestirel diislinlir” terimini
kullanmak yerinde olacaktir.

Elestirel diistinme 6ziinde felsefi diistinmedir. Felsefi diistinme ya da perspektif
olmadan elestirel diisiinme siiregleri anlasilamaz ve kuramsallastirilamaz. Bu
cergevede Ogrencilerin (tabi 6zellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarin) elestirel diisiinme
kapasitelerinin gelistirilmesi ¢abasi felsefi diisiinmenin elestirel bakistaki roliiniin
ayrimtili bir analizini gerektirir. Bu baglamda da elestirel diisiinmeyi egitimin
temel bir parcasi kilmayi planlayan bir egitimcinin felsefi diislinmenin ilgili
stiregteki roliinii hesaba katmasi olmazsa olmazdir. Bu ¢ergevede hem diinyada
hem de tilkemizde ¢ocuklar i¢in felsefe ya da ¢ocuklarla felsefe egitimine yonelik
ilginin arttig1 gézlemlenebilir (Boyaci, Karadag ve Giileng, 2018).

Insanlarin herhangi bir konu {izerinde bir fikre sahip olmasi felsefe degildir ve
felsefe yapma daha farkli bir ¢aba ister. Felsefe, fikirlerimiz oldugu zaman degil
onlart inceledigimiz zaman baslar; nasil yapildiklarina, i¢lerinde ne olduguna
bakmayi is edindigimiz zaman, onlar1 farkli yone ¢evirmek, ¢esitli 1siklar altinda
aydinlatmak istedigimiz zaman baslar. Felsefe konusmak her seyden 6nce ortak
bir sorgulama ve birlikte gezmeye c¢ikmak i¢in el ele tutustugumuz bir arayistir
(Droit, 2017, s. 20).

Matthew Lipman’in 1960’11 yillarda baslattigi ¢ocuklar icin felsefe (P4C)
yaklagimi diisiinme ve elestirel diisiinme becerisinin kii¢iik yaslardan itibaren
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gelistirilebilecegini savunur. Cocuklari gerekgelendirme ve gerekgelendirmeyi
saglayan akil yiirlitme sanatini 6grenmeye tesvik eden Lipman ile baglayan bu
yaklagim bir¢ok alanda ve iilkede uygulanmaktadir (Boyaci, Karadag ve Giileng,
2018, s. 150).

Cocuklar i¢in felsefenin amaci yaratici, esnek ve elestirel diisiinme becerilerinin
bir yagama tutumu olarak verildigi, kendine 6zgii yontem ve tekniklerle bu
becerilerin kazandirilmaya calisildigi bir diisiinme egitimi sunmaktir (Tasdelen,
2017, s. 7). Temeli diisiinme becerilerini harekete gecirmek olan yaklasim,
cocugun hakikate ¢iplak gozle, tarafsiz bakma yetisini korumay1 ve soru sorma
heyecanmin yetiskinlik yillarinda da canli kalmasin1 saglamaya ¢aligir (Dirican,
2017, s. 8). Felsefe, cocuklara siradan ama sasirtict kavramlar kesfetme,
diislincelerini gelistirme, diinyalarini daha iyi anlama ve bu diinyada neye deger
verilecegini kesfetme sansi sunar. Dolayisiyla felsefe yapan ¢ocuklar, kendilerini
ve diinyay1 yeni ve farkli bir bicimde gérmeye bagslarlar.

Cocuklar i¢in felsefe, temel felsefi kavramlarin ve filozoflarin diisiincelerinin salt
bilgi olarak 6gretildigi bir felsefe egitimi degildir. “Cocuklar i¢in felsefe bir bilgi
alan1 olarak goriilmemeli, aksine bilgiye ulasmay1 kolaylastirmak ve katilimeilarin
Ozerk olarak karar vermelerini saglamak igin tasarlanmis bir uygulama olarak
goriilmelidir.” (Vansieleghem, 2005, s. 20).

Tasdelen (2017, s. 8) cocuklarla yapilan felsefenin, ¢ocuga felsefi bilgilerin
yiiklenmesi anlaminda degil daha ¢ok soru sorma, cevap verme, kendi fikrini
sOyleme, baskalarinin goriislerine saygi duyma, diisiinceleri elestirebilme, takdir
edebilme, bilgiye ve bilgi kaynaklarina merak duyma, 6grendigi bilgiler ve kendi
deneyimleri tizerinde diigiinebilme olarak goriilebilecegini belirtir. Bunu yaparken
baskalar1 tarafindan verilen cevaplarla kisitlanmazlar, yeni olasiliklar1 ve yeni
diigtinme yollarin1 kesfetmekte Ozgiirdiirler. Aym1 zamanda grupla birlikte
diisiinme ve birey olarak diisiinme olanagi bulurlar. McCall’a (2017, s. 81) gore
insanlarin bir sorunun cevabiyla baglantili olarak ele aldig1 farkli goriisler vardir
ve bu goriislerden bazilar1 dogruya digerlerinden daha yakindir. Bu baglamda, bir
konuyla ilgili diisiincemizin dogru olmaya daha yakin olabilmesi i¢in farkl
goriigleri karsilastirmak, kiyaslamak ve onlar1 ‘test’ etmek faydali olacaktir.

Cocuklar i¢in felsefe yaklagiminin uygulanabilmesi icin gerekli belirli asamalar:
vardir. Haynes (2002), rutin bir sif felsefi sorgulama siirecini dokuz adimda
sOyle dzetlemistir:

Rahatlama alistirmasiyla baglama, oturum kurallarmi belirleme;

Felsefi sorusturmayi baslatmak ig¢in bir uyarici (Oykii, masal, resim,
fotograf, nesne vb.) paylasimi yapma;

Ogrencilere uyarici iizerinde diisiinme siiresi verme;

Sorgulama-Ogrencilerin ilging veya sasirtict sorular diisiinmeleri ve
sorularii sormalari;

Baglanti kurma-Sorulan sorular arasinda baglantilar kurma;

Sorusturmaya baslamak i¢in bir soru segme;
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e Birbirlerinin fikirlerini gelistirme-Bu sirada 0gretmen, c¢ocuklari
birbirlerinin fikirlerini takip etmeleri i¢in tegvik etme ve ilgili sorgulama
hatlar1 agmaya izin verme arasinda bir denge kurmalidir;

e Tartismay1 kaydetme-Sorusturmay1 grafik, haritalama gibi bir gorsellerle
ifade etmek;

e GoOzden gecirme ve sorusturmayi bitirme-Siirecin kendisini yansitan bir
Ozetleme yapma (diisiincelerin degisip degismedigi vb.) (Akt. Trickey ve
Topping 2004).

Haynes’in 6zetledigi c¢ocuklar i¢in felsefe oturumu asamalarmin uygulanmasi
kuskusuz ki 6grencilerin bircok becerisini gelistirecektir. Cocuklar igin felsefe
etkinliginin en 6nemli asamalarindan biri felsefi sorusturmayi baglatmak igin
secilen uyaricidir. Tiirkge dersleri baglaminda diisiiniildiigiinde bu uyaricinin bir
Oykii, masal gibi yazinsal metinlerden secilmesi onemlidir. Akkocaoglu Cayir
(2015), felsefe tartigmasinda kullanilacak metinlerin ¢ocuklarin giinliik yasamiyla
iligkili olmasinin, metinde ¢ocuklarla tartigilabilecek felsefi kavram, soru ya da
sorunlarin yer almasmin ve tiim bunlarin ¢ocuklarin seviyelerine uygunlugunun
onemli oldugunu vurgular. Metinler, ¢ocuklarin hayatlarinda siklikla var olan
mutluluk, arkadaslik, dostluk gibi konularla iligkili olmal1 ve bu kavramlar metnin
icerisinde gizli olmalidir. Cocuklarla felsefe yapma siirecinin  verimli
olabilmesinde metin se¢iminin 6nemli oldugu unutulmamalidir. Bahsedilen
kavramlar olumlu veya olumsuz olarak niteleyen, yiizeysel bicimde ele alan ve
dogrudan davranis kazandirmaya yonelik kurgulanan metinler yerine kavramlarin
metnin derin diizeyinde yer aldigi ve Ogrencilerin yorum yapmasina olanak
saglayan nitelikli metinler tercih edilmelidir.

Sunulan uyaran iizerinde diisiinme, uyarana yonelik sorular olusturma, sorular
arasinda baglanti1 kurma ve olusturulan sorular arasindan tartismay1 baglatmak i¢in
bir soru segme asamalar1 6Zrencilerin diisiinme becerilerini harekete gecirecek ve
elestirel diistinmenin bilesenlerinden olusan karar verme, se¢gme, iliski kurma gibi
alt becerilerin gelisimine de katki sunacaktir. Bu siireclerde 6grenciler, birbirileri
ile fikir aligverisi yapabilecek ve bu siiregte de sosyal ve dil becerilerini gelistirme
olanagi bulacaklardir.

Bahsedilen bigimde uygulanan g¢ocuklarla felsefe oturumu, g¢ocuklarin belirli
becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir. Bu becerileri Gaut ve Gaut (2012, s.
3) soyle ifade etmiglerdir:

e FElestirel akil ylirlitme becerileri: Gerekgelendirme, itirazlar1t ve zit-
ornekleri degerlendirme, genel ilkeleri bulma ve ayrim yapma.

Yaratic1 diiginme becerileri: kendi fikirlerini bulma ve tartigarak
gelistirme,

Konsantrasyon becerileri: Cocugun yogunlasabilecegi siirenin uzatilmasi,

Dinleme becerileri: Digerleri konusurken dikkatle dinlemek ve kesmemek,

Iletisim becerileri: Diisiincelerini kelimelere dokebilme ve agikca
baskalarina aktarabilme,
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e Sosyal beceriler: Bagkalarinin fikirlerine saygili ve hosgoriilii olma.

Cocuklar igin felsefe, verilen bilgilerin Gtesine ge¢me ve yalnizca dogrudan
karsiliklariyla degil ayn1 zamanda analitik ve kavramsal diizeyde de metinlerle
ilgilenmeyi saglar. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin, felsefi ya da bagimsiz
disiinme yetenegi kazandirma disinda, ¢ocugun kisisel gelisimine yardimci
olacagi ve dil, konugma ve tartisma becerilerini gelistirmesine katkis1 bulunacagi
da beklenmektedir (Tepe, 2015, s. 79). Lipman, Sharp ve Oscanyan’a (1977) gore
yasamimizin her alaninda ¢ikarimda bulunuruz. Bu ¢ikarimlar disiindiigiimiiz
seylerden, gordiigiimiiz, isittigimiz, tattigimiz, dokundugumuz ve kokladigimiz
seylerden sayisiz anlamlar ¢ikarmamizi saglar. Bu baglamda ¢ocuklar da ¢ikarim
yapabildikce okuduklari metinlerden daha fazla anlam c¢ikarabileceklerdir.
Sonrasinda ise bu onlarin okumalarini daha tatmin edici hale getirecek ve
okuduklarindan tatmin oldukga, ¢ikarim yapabildik¢e eglence, rahatlama ya da
anlama igin olsun olmasin okumalar1 daha olasi olacaktir (Akt. Mutlu, 2017, s.
28). Bu baglamda 6grencilerin, yaratici ve elestirel diisinme, ¢ikarim yapma gibi
becerilerini gelistirmek i¢in felsefe ve edebiyatin bulusmasi 6nemlidir. Fisher
(2001, s. 20) oykiilerin ¢ocuklarn okuduklar, diistindiikleri ve hissettikleri
hakkinda ciddi, sistematik ve siirekli bir tartismada bulunmalarina yardimer olur
ve felsefe yapmaya esnek bir giris saglayacagimi vurgular.

Elestirel diisiinmenin temelinde sorular vardir. Elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesini saglayan c¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin temelini de sorular
olusturur. Bu nedenle felsefe tartismalarinda kullanilabilecek soru tiirlerini
tanimak ve bu sorular1 kullanabilmek 6nemlidir. Cocuklar i¢in felsefe etkinlikleri
Ogrencilerin bilissel becerilerinin gelistirilmesinde de etkilidir. Bu beceriler
Tiirkge dersinin hedefleri ile de ortiismektedir. Fisher (2001), ¢ocuklar i¢in
felsefenin gelistirecegi biligsel becerileri, bu becerilere yonelik uygulama ve soru
Ornekleri belirlemistir. Bu 6rnekleri su sekilde ifade edebiliriz:

Tablo 1. Fisher’'in soru tasnifi

Beceri alani Uygulamalar Sorular

Bilgi isleme becerisi -okunan metinden anlam  -metinle ilgili ne biliyoruz/ne
cikarmak igin tartisma bilmiyoruz?
-metinden anladiklarini ve -bilmek icin neye ihtiyacimiz
anlamadiklarini belirleme var?
-ilgili  kavramlar  ve fikirleri

anladiklarini géstermek igin bilgiyi
yorumlama

Sorusturma becerisi

-okuyarak, tartisarak ve yazarak
metinle ilgili sorular sorma
-problem olusturma

-sorusturma silrecine katilma
-olasi ¢géziimler bulma

-yeni arastirma alanlar agmak igin
okuma

-ne 6grenmek istiyoruz?
-sormak istedigimiz sorular
neler?

-problem ne?

Muhakeme becerileri

-gikarim yapmak

-duglnceleri
gerekgelendirmek(neden sunmak)
-ne disindugunu agiklamak icgin
dogru ifadeleri kullanmak
-kanitlarla birlikte karar vermek

-hangi ¢ikarimlari
yapabiliriz?

-buna inanmak icin iyi ve
yeterli nedenler var mi?
-bunun ne anlama geldigini
aciklayabilir miyiz?
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Yaratici diigiinme

-fikirler arasinda iligkiler kurarak

-bagka bir soru 6nerebilir

becerileri yeni fikirler Gretmek miyiz?
-olasI hipotezler 6nermek -bagska bir bakis agisi
-hayal glcunu dislncelerle  mumkin mu?
iliskilendirme
-alternatif fikir ve agiklamalar
arama
Degerlendirme becerileri -tartigmali konulara kendi kararini  -bu sorusturmadan
uygulama o6grendik?
-fikirlerini  degerlendirmek i¢cin  -diglUncemiz nasil degisti?

Olgutler gelistirme

-bagkalarinin fikirlerini ve
katkilarini degerlendirme

-kendini elestirme ve dizeltme
pratigi yapma.

ihtiyacimiz var?

-distnmek igin hala neye

Direk’e (2002) gore ¢ocuklar i¢in felsefenin genel amacinin, ¢ocuklarin okuma,
anlama, soru sorma, problem gérme gibi etkinliklerde bulunarak diisiinme ve dili
kullanma becerisini gelistirmektir. Diisiinme ve dil arasindaki bagintilar hareket
noktasidir. Ciinkii diisiinme, anlam verme ile baglantihdir. Oykii, hayati kendi
akigi icinde boliip parcalamadan, didaktik olmadan bir biitiin olarak veren bir
metindir. Bizi ¢ocuklara uzun ve sikici gelecek agiklamalar yapmaktan kurtarir
ve ¢ocuklarin sezgisel kavrayislarinin yolunu izlememize saglar. Dilin kullanimi
akil yiiritmede Onemli bir role sahiptir. Sozciikler arasinda iligki kurmak,
benzerlikler bulmak, analojik diisiinmek, karsilagtirma yapmak, anlam
belirsizliklerini fark etmek gibi eylemler akil yiirlitmeyle dolayisiyla dilin
kullanimiyla baglantilidir. Buradan yola g¢ikarak c¢ocuklar i¢in felsefenin dilin
kullanimina katkisindan soz edilebilir (Akt. Akkocaoglu Cayir, 2015).

Cocuklar i¢in felsefenin dil ile iligkilendirilebilecek amaglarindan bir digeri ise
sadece fiziksel olarak gergeklestirilen bir okuma yerine sozciiklerin ve ciimlelerin
baglam igerisindeki degerini, anlamim kesfetmeyi saglayacak bigcimde okuma
becerisini geligtirmektir. Boyle bir okumanin, ¢ocuklarin okumadan aldiklar
hazzi artiracagl, metnin anlamina ve metinden hareketle bagka anlamlara ulagsma
becerilerini gelistirecegi diistiniilmektedir.

Tiirkge derslerinde, g¢ocuklar icin felsefe yaklagiminin kullanimi bu agidan
onemlidir. Tiirk¢e derslerinde temel materyallerden biri olan ders kitaplarinda yer
alan yazinsal metinlerin, nitelikli metinler arasindan segilmesi olduk¢a 6nemlidir.
Ancak nitelikli metin seg¢ilmesi, Ogrencilerin metinden hareketle diisiinme
becerilerini gelistirmeleri agisindan tek basina yeterli degildir. Ogrencilerin metin
lizerinde tartigmalarin1 ve dolayisiyla metin iizerine diiglinmelerini, metni
anlamak i¢in zihinsel bir c¢aba gostermelerini saglayacak etkinlikler
tasarlanmalidir. Cocuklar i¢in felsefe yaklasimi, metinler lizerinde bdyle bir
etkinligi zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, c¢ocuklar igin felsefenin
olanaklarindan, Tiirkge derslerinde anlama ve diisiinme becerilerini gelistirme
siirecinde yararlanilabilecegi diisliniilmektedir. Cocuklar i¢in felsefede diizenli
olarak gelistirilen beceriler Uluslararast Okuryazarlik Stratejisinde belirlenen
becerilerdir:
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1. Kisisel deneyimle hikayeye baglanma

2. Hikayeyi sorgulama ve degerlendirme

3. Temalar ve fikirleri belirleme

4. Metindeki goriis ve kanitlar1 ayirt etme

5. Ortiilii anlamlar1 belirleme

6. Elestirel okuma tutumu gelistirme (Fisher, 2001).

Direk (2016) cocuklar i¢in felsefe uygulamalarinin yapildigr derslere yonelik
ornek bir plan énermis ve bu plani uygulama agsamalarini §6yle agiklamugtir:

1.0kuma ve metin iizerinde tartigma (40 dakika): Kullanilan yontem
Sokratik yontem olarak nitelendirilebilir ancak burada farkli olan sorularin
Ogretmen tarafindan degil 6grenci tarafindan sorulmasidir.

e Okuma: Ogretmen sorusturma sirasinda tartismayi baslatmak amaciyla
kullanacagi metinden bir boliim okur. Ikinci okuma 6grenciler tarafindan
yapilir ve son agamada metnin animsanan bir kismi canlandirilir.

e Soru sorma: Ogrencilerden okuduklari metinle ilgili soru iiretmeleri
istenir. Bu sorularin metinle dogrudan ilgili sorular olabilecegi gibi
izerinde tartigsmak istedikleri bir konuya iliskin olabilecegi sdylenir.
Burada 6nemi olan 6grencinin soru bi¢iminde bir tiimce kurabilmesidir.
Ogrenciler soru sorma konusunda zamanla ustalasacaklardir. Her
Ogrencinin sorusu yanma adi da eklenerek tahtaya yazilir. Tahtaya
yazilan sorular oylanarak hangi soru ile tartismanin baglatilacagina karar
verilir.

e Metin iizerinde tartigma: mantiksal bir zorunluluk yoksa tartisma en fazla
oy alan sorudan baslatilir. Se¢ilen soru ilk dnce soruyu soran dgrenciye
yoneltilir. Ciinkii soruyu soran 6grencinin bir problem gérmiis oldugu ve
soru ile ilgili bir diisiincesi oldugu varsayilir. Ogrenci ile diyalog
miimkiin oldugunda siirdiiriiliir ve soru baska ogrencilere de yoneltilir.
Bu asamada 6gretmen, 6grencilerin birbirlerini dinlemelerini saglamak,
diyalogu  ogrenci-Ogretmen  bigiminden  ¢ikararak  Ogrencilerin
birbirlerine yonelmelerini saglayacak bicimde yonlendirmek, bu arada
tartismada ortaya ¢ikan fikirlerin unutulmamasi igin fikirleri toparlamak
gibi gorevler tstlenir.

2. Aligtirmalar- tartisma konulari- yazma konulari

e Tartigmalar: Tartismanin bir ¢aba gerektirdigi ve yanmak/yenilmek
iizerine kurulu bir kavram olmadigt hatirlatilir. Basta savunulan
gorlislerden daha sonra vazge¢mek ya da degistirmek kotii degil, olumlu
bir davranigtir. Bu asamada Ogrencilerin tartigmak istedigi sorular
tartisilir.

e Yazma konulari: Yazma konular1 felsefe etkinligine en ¢ok hizmet eden
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boliimdiir. Siif diizeyine problemle ilgili bir deneme yazmalar istenir
ya da programin akisina gore bir ders saati buna ayrilabilir. Deneme
ornekleri okunarak yazma istegi uyandirilabilir.

Tiirkce dersleri bilginin aktarildigi bir ders degil, beceri gelistirmeyi amaclayan
bir derstir. Gelistirmeyi amagladigi beceriler, oncelikle dil becerileridir. Dil
becerilerinin gelistirilmesi siirecinde ise yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, arastirma gibi temel becerilerin gelistirilmesini de Onemser.
Dolayisiyla yukarida ifade edilen ders planinin, Tiirkge derslerinin beceri odakl
yiiriitiilmesine katki saglayacagi diisliniilmektedir. Direk’in ¢ocuklar i¢in felsefe
uygulamasina yonelik belirledigi agamalarin, Tiirk¢e derslerinde uygulanan metin
isleme siiregleri ile kismen benzerlik gostermektedir. Cocuklar igin felsefe
etkinlikleri bir uyaricinin sunulmasiyla baslar ve dgrencilerin soru sormasi ile
devam eder. Tiirk¢e derslerinin de ana materyali metinlerdir. Ders kitaplarinda
yer alan metni anlamaya yonelik etkinlikler genellikle cevab1 metnin igerisinde
olan sorulardan, ana fikir ve konu buldurmay1 amaglayan ancak bunu ‘metnin ana
fikri/konusu nedir?’ bigimindeki bir soru ile yapmaya calisan etkinliklerden
olusmaktadir. Oysaki Tiirkge dersleri metnin diinyasina girmeyi, metni
anlamlandirmay1 ve metinden hareketle bir anlam olusturmay1 saglamalidir. Bu
baglamda c¢ocuklar icin felsefe yaklasiminin metin ve Ogrenciler arasinda
kurdugu iliski, metni anlamlandirma ve metinden anlam ¢ikarma, metinden
hareketle diinyay1 algilama ve elestirel diisiinme becerisini gelistirme agisindan
etkili bir ydontem olacagi sdylenebilir.

Cocuklar i¢in felsefe uyarici olarak kullanilan metne yonelik sorularin 6grenciler
tarafindan olusturulmasini ister. Ogrenciler, metinde problem olarak gordiikleri
bir konuya yonelik soru sorabilecekleri gibi metinden hareketle {iizerinde
diisiinebilecekleri herhangi bir konuya yénelik de soru sorabilirler. Ogrencilerin
sorulan sorulari yanitlamasi yerine kendi sorularimi {iretmeleri, metni anlama
cabasi igine girmelerini zorunlu kilar. Ayn1 zamanda felsefi nitelikli sorularla
ugrasmak, ¢ocuklarin kavramlar1 kesfetme, farkli bakis agilarinin varhigini fark
etme, farkli agilardan olaylara bakmayi 6grenme ve diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine 6nemli katkilarda bulunmaktadir.

Cocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin sonunda bir dogruya ulagsma amaglanmaz.
Felsefi tartisma bittiginde, katilimcilarin tartigilan konu ile ilgili zihinlerinde soru
sormaya devam etmeleri en Onemli ¢iktilardan biridir. Dolayisiyla Tiirkge
derslerinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in metinlere yonelik
yonlendirici sorular yerine, 6grencilerin kendi diisiinceleri ile drtiismeyen fikirleri
fark edebilmelerini ve aym1 zamanda kendi diislincelerini 6zgiirce ifade
edebilecekleri sorularla karsilagmalar1 gerekir. Bu baglamda ¢ocuklar i¢in felsefe
onemli bir alan olma 6zelligi gostermektedir.

Cocuklar igin felsefe etkinliklerinin Tiirkge derslerinde elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin de bu
alanla ilgili bilgi sahibi olmalar1 ve bir felsefe oturumunu yonetecek becerileri
kazanmis olmalar1 gerekir. Karakaya (2006) 6gretmenlerin siirekli olarak biiyiik
bir sabirla felsefi kaynak kitaplariyla, konuyla ilgili diger felsefi kaynaklarla ve
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de felsefe ve diisiince iceren cocuk ve genglik edebiyatiyla, yani bu tiirde
yazilmig kitap, Oykii, roman ve metinlerle ¢ok iyi bir sekilde ilgilenmelerinin
veya ¢aligmalarinin gerekliligini vurgular.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2019) genel amaglari dikkate almarak
yukarida ifade edilen amaglar degerlendirildiginde, ¢ocuklar igin felsefe egitimi,
bu amaglart gergeklestirme baglaminda islevsel olarak kullanilabilecek bir
yaklagimdir. Ayn1 zamanda dil ve diisiince arasindaki iligki dikkate alindigindan
Tiirk¢e derslerinin diisiince gelistirme baglaminda onemli bir ortam o6zelligi
gosterdigi ve bu ortamin da elestirel diisiinme ile iligkilendirilmis etkinlik ve
yaklagimlarla planlanmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Sonuc

Degisen ve gelisen diinyada bilgiye ulagmak fazlasiyla kolaylagsmigtir. Ayn1 anca
birden fazla bilgiye kolaylikla ulasabilmek -elestirel diisiinme becerisinin
oneminin farkinda olmak icin yeterlidir. Bu agidan bakildiginda diinyay:
anlamlandirmamizi ve algilamamizi saglayan dil ve diisiince arasidaki
baglantinin gelistirilmesi gerekir. Okul yasamina dinleme ve konugma becerisini
kazanmis olarak baglayan bir 6grenci okul ile birlikte okuma ve yazma becerisini
kazanir. Ayni1 zamanda bu becerileri birlikte gelistirir. Diisiinme becerilerinin
gelisimi, dil becerilerinin gelisimi ile dogru orantilidir. Tiirk¢e derslerinin en
onemli amaclarindan biri dil becerilerini etkili kullanan ve bunun yaninda
elestirel, yaratic1 diisiinebilen bireyler yetistirmektir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin (2019) amaglarinda ise hem dil becerilerine hem de diisiinme
becerilerine yonelik amaglar belirlenmistir. Program ile 6grencilerin;
* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
 Tirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
6zenli kullanmalarinin saglanmasi,
* Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarimi gelistirmelerinin saglanmasi,
* Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarmin saglanmasi,
* Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,
* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,
* Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,
* Okuduklarini1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi1 amaglanmaktadir.

Cocuklar icin felsefe egitiminin amaglarini ise Vansieleghem (2005) soyle ifade
eder;
* Cocuklar i¢in felsefe ¢ocuklarin ihtiyaglarini goz oniinde bulundurarak
ozerk, elestirel ve yansitici diisiinmeleri i¢in ¢ocuklara yardim etmek,
* Cocuklarin ihtiyagc duyduklar1 becerilerin, stratejilerin ve tutumlarin
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gelismesini ve bunlar1 uygulamaya koymalarimi saglamak,

* Cocuklarin ne diisiindiiklerini dogru sorular sorarak tarafsiz bir bigimde
s0zlii olarak ifade etmelerini saglamak

* Diisiincelerini gerekcelendirerek giiclendirmelerini saglamak,

* Diyalog ve sorgulama becerisini gelistirmek,

 Ogrencilerin  kendi &grenmeleri iizerinde sorumluluk alma ve
Ogrenmelerini kontrol etme becerisi kazandirmak,

 Farkli bakis agilarinin dikkate alinmasini saglamak.

Diisiinme becerilerini geligtirme baglaminda, ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagiminin
amaglari ile Tiirk¢e derslerinin amaglar arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir.
Programda belirlenen kazanimlara ulagma noktasinda metinleri ana ara¢ olarak
goren Tiirkge derslerinde, uyaricilardan hareketle etkinliklerini sunan ¢ocuklar
icin felsefe yaklasgiminin olanaklarmi kullanmak &grencilerin  sorgulama,
diisiinme becerilerini gelistirecek ve ayn1 zamanda dil becerilerinin gelisimine de
katki saglayacaktir.

Arastirmanin Simirliliklar ve Gelecek Arastirmalar

Bu arastirmada ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagiminin Tiirk¢e derslerinde elestirel diigiinme
becerisini gelistirme siirecinde kullanilabilirligine yonelik 6neride bulunulmustur.

Tiirkge derslerinde elestirel diisiinme becerisini gelistirme siirecinde ¢ocuklar igin
felsefe yaklagimmin etkisi arastirilabilir. Ayni zamanda Ogrencilerin konusma ve
dinleme becerilerini gelistirme siirecine ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasgiminin etkisi
arastirilabilir.

Yazar Katkilar
Aragtirma tek yazarli bir ¢aligma oldugu i¢in biitiin boliimleri yazara aittir.
Yayin Etidi

Aragtirmada dokiiman incelemesi yapilarak derleme tiiriinde bir aragtirma yiiriitilmiistiir.
Bu sebeple arastirma etik kurul izni gerektiren ¢aligmalar igerisinde yer almamaktadir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMi DERGISI 115

ORCID
Zeynep Cin Seker 2 http://orcid.org/0000-0002-0294-2961

Kaynakca

Akkocaoglu, N. (2015). Cocuklar igin felsefe egitimi iizerine nitel bir arastirma. (Yayimlanmis doktora tezi). Hacettepe
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Basoglu, N. ve Mutlu, B. (2012). Ilkogretim Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin elestirel diisiinme egitimine
uygunlugu. Kastamonu Egitim Dergisi, 20(3), 983-998.

Boyaci, N. P., Karadag, F. ve Giileng, K. (2018). Cocuklar i¢in felsefe/gocuklarla felsefe: felsefi metotlar, uygulamalar ve
amaglar. Kaygi, 31, 145-173.

Direk, N. (2002). Kiiciik Prens. Istanbul: Pan Yaymcilik.

Dirican, R. (2017). Cocuklarla felsefeye varolussal bir bakis. Cocuk ve Medeniyet, 2, 167-177.

Droit, R. P. (2017). Cocuklarla felsefe sohbetleri. Ankara: Say Yaymlari.

Egmir, E. (2018). Elestirel diistinme becerisi ogretimi: ortaokul 6grencileri i¢in bir program tasarisi. Ankara: Pegem Akademi
Yayinlar1.

Facione, P. (2015). Critical thinking: what it is and what it counts, Insight Assessment.

Fisher R. (2001) Philosophy in Primary Schools: fostering thinking skills and literacy, Reading, July, 67-73.

Gaut, B. and Gaut, A. M. (2012). Philosophy for young children: a pratical guide. New York: Routledge.

Gelder, T. V. (2005). Teaching critical thinking: some lessons from cognitive science. College Teaching, 53(1), 41-48.

Giirkaynak, I., Ustel, F. ve Giilgdz, S. (2003). Elestirel diisiinme. Istanbul: Egitim Reformu Girisimi.

Huitt, W. (1998). Critical thinking: an overview. Educational Psychology Interactive. Valdosta, GA: Valdosta State University.

Jackson, E. T. (2017). Philosophy for children- the art and craft of gently socratic inquiry.

Karadiiz, A. (2010). Dil becerileri ve elestirel diisiinme. International Periodical For the Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 5(3), 1566-1593.

Karakaya, Z. (2006). Gliniimiiz ¢ocuk edebiyatindan secilmis ¢ocuk felsefesi ornekleri. Turkish Studies, 2, 21-39.

McCall, C. C. (2017). Diisiinmeyi doniistiirmek. Ankara: Nobel Yaynlari.

MEB. (2019). Tiirkge dersi ogretim programu (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, ve 8. Siniflar i¢in). Ankara: Milli Egitim
Bakanligi Yayinlari.

Mutlu, B. (2017). Cocuklukta ve ¢ocukea felsefe yapmak. Cocuk ve Medeniyet, 2, 19-49.

Ozden, Y. (2003). Ogrenme ve 6gretme. Ankara: Pegem A Yayncilik.

Patrick, J. 1. (1986). Critica i thinking in the social studies. ERIC Clearinghouse for Social Studies/Social Science Education
Bloomington IN.

Polat, s. (2014). Elestirel diisiinme becerisi ogretiminin ¢ok yonlii incelenmesi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Necmettin
Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Potts, B. (1994). Strategies for Teaching Critical Thinking. Practical Assessment, Research & Evaluation, 4(3), 1-3.

Semerci, N. (2000). Kritik disiinme 6l¢egi. Egitim ve Bilim, 25(116), 23-26.

Smith, G. f. (2003). Beyond critical thinking and decision making: teaching business students how to think. Journal of
Management Education, February, 23-50.

Stemberg, R. J. (1987). Teaching critical thinking: eight ways to fail before you begin. Phi Delta Kappan, 456-459.

Sahinel, S. (2002). Elestirel Diisiinme. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Timugin, A. (2004). Felsefe sozligii. Istanbul: Bulut Yaymnlari.

Tasdelen, V. (2017). Cocuk kiiltiirii baglaminda ¢ocuklarla felsefe. Cocuk ve Medeniyet, 2, 7-17.

Tepe, H. (2013). UNESCO verileri 151¢1inda diinyada ¢ocuklar igin felsefe. Iginde Betiil Cotuksoken ve Harun Tepe (Yayina
Haz.). Cocuklar Igin Felsefe Egitimi, 77-94. Ankara: Tiirkiye Felsefe Kurumu Yaymlari.

Trickey, S. ve Topping, K. J. (2004). ‘Philosophy for children’: a systematic review. Research Papers in Education, 19(3),
365-380.

Vansieleghem, N. (2005). Philosophy for children as the wind of thinking. Journal of Philosophy of Education, 39(1), 18-35.

Yapar Goneng A. ve Bozkurt, G. (2017). Dil temelinde felsefe ve medya. Istanbul: Der Yaymlar.



~ The Journal of International Social Science Education

| Uluslararast Sosyal lllmli( i
Egitimi Dergisi " :

ISSN: 2146-6297 (Online) Journal homepage: https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej

A functional approach proposal in the context of
developing critical thinking skills with texts in
Turkish lessons: Philosophy for children (P4C)

Zeynep Cin Seker

To cite this article: Cin Seker, Z. (2022). A functional approach proposal in the context of developing
critical thinking skills with texts in Turkish lessons: Philosophy for children (P4C), The Journal of
International Social Science Education, 8(1), 98-122. DOI: 10.47615/issej.1094455

To link to this article:https://doi.org/10.47615/issej.1094455

8 © 2022 The Author(s). Reprints and permissions:
Authors have permission to share their article after it has been published
in ISSEJ/The journal of International Social Science Education, either in
print or online as a First Edition

No study has been found in the literature that explains the approach to
philosophy for children and its effects on different student groups.

Unlike the studies in the literature, in this study, the philosophy approach for
children is proposed as a method that can be used in the process of
developing critical thinking skills in Turkish lessons. It is thought that the
study will contribute to researchers working in the field of Turkish education
and teachers in the field.

ISSEJ/The Journal of International Social Science Education is a double peer-reviewed online journal.
This article can be used for research, teaching and private studies. Only the authors are responsible
for the content of the article. The journal has the copyright of the articles.” The publisher cannot be held
liable for any loss, transaction, claim or damage arising directly or indirectly in connection with the use
of the research material.

All authors are requested to disclose any actual or potential conflict of interest includin? any financial,
personal or other relationships with other people or organizations regarding the submitted work.

'Bu ¢alisma 5. Ulwuslaras: Smirsiz Egitim ve Arastirma Sempozyumu (USEAS2021)’nda sunulan ‘Turkge
Derslerinde Metinlerle Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesi Baglaminda Islevsel Bir Yaklasim Onerisi:
Cocuklar icin Felsefe (P4C)’ sozlii bildirinin gelistirilmis bicimidir.


https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej
https://doi.org/10.47615/issej.1094455

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 117

THE JOURNAL OF INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION
2022 VOLUME.8, ISSUE 1, 98-122
https://doi.org/10.47615/issej.1094455

8 OPEN ACCESS | check or e

A functional approach proposal in the context of developing
critical thinking skills with texts in Turkish lessons:

Philosophy for children (P4C)
Zeynep Cin Seker

ABSTRACT

Turkish education is not a static process in which knowledge is
transferred, but a process based on skill development. The aim of
Turkish education is to train individuals who can understand what they
read and listen to and express their understanding effectively with their
speaking and writing skills. In addition to language skills, developing
thinking skills such as critical thinking, problem solving, creative thinking,
and research is another goal of Turkish education. It is known that there
is a mutually reinforcing relationship between language skills and
thinking skills. While the development of comprehension and expression
skills determines the quality of an individual's thinking skills, the
development of thinking skills determines the quality of language skills.
This close relationship between language and thought makes it
necessary to include activities aimed at improving thinking skills in
Turkish lessons. In recent years, the interest of philosophy for children /
philosophy with children approach has attracted attention in the world
and in our country. The similarity between the aims determined in the
Turkish Language Teaching Program and the aims of the philosophy
approach for children is striking. In this context, the primary aim of the
study is to reveal the similarity between the aims of the philosophical
approach for children and the aims of Turkish education. Another aim of
the study is to raise awareness on how to benefit from the philosophy
approach for children in Turkish lessons.
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Introduction

Although the problem of access to information seems to have disappeared in our
current world, in which the ways of accessing information have increased, this situation
has brought other needs and problems. The inclusion of technological tools in our daily
lives has enabled us to access more than one information on the same subject and this
has increased the speed of access, as well. Access to information about a subject which is
more than necessary and whose accuracy and reliability are uncertain, has made it
necessary for individuals to develop basic skills such as critical thinking, decision-
making, and discussing. The constantly-developing and changing information sources
have made it necessary to change the understanding of education and therefore the
school. Schools have lost their characteristics of being the only source by which
information is accessed and learned. According to Tasdelen (2017, p. 8), the education of
knowledge and sciences does not go beyond being an inefficient memorization and a
mere self-consuming effort when it does not ultimately turn into a thinking education
and blend with it. In the educational process, it is considered important to gain and
develop thinking skills, by students, that will allow them, who also experience the ways
to access knowledge in their social life, to use their knowledge through mental processes
in a functional way. In this context, it can be suggested that in the educational
environment, it is important for students to meet the activities aimed at improving their
thinking skills in general and critical thinking skills in particular.

The teacher's approach is of great importance in order to gain critical thinking
skills and the micro skills that make this skill possible, and to ensure that students
become a critical thinker. However, the greatest assistant of a teacher who can teach
critical thinking is that the lessons enabling the development of the critical thinking skills
are associated with these skills. It is thought that the Turkish lesson is one of the most
important lessons that will contribute to the development of critical perspective among
students. There are many methods and techniques in the literature that can be used to
improve critical thinking skills. The approach of philosophy for children is also an
approach adopted in the world, but it is a newly-developing approach that can be
associated with many disciplines in our Turkey. In this context, the approach of
philosophy for children, which has been prominent in recent years, is an activity that
enables the development of thinking skills and has an application area for different
disciplines. Therefore, we can put forward that it is important to reveal the relationship
between Turkish lessons and the approach of philosophy for children, and the
applicability of this approach in Turkish lessons.

Turkish lessons are not a lesson in which knowledge is transferred, but a lesson
that aims to develop skills. The skills it aims to develop are primarily language skills. In
the process of developing language skills, Turkish lessons are also focused on the
development of basic skills such as creative thinking, critical thinking, problem solving,
and searching. Therefore, it is thought that the lesson plan mentioned above will
contribute to the skill-oriented conduct of Turkish lessons. The activities of philosophy
for children begin with the introduction of a stimulus and continue with students asking
questions. The main material of Turkish lessons are texts. The activities aimed at
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understanding the text in the course books include generally the activities trying to find
the main idea and subject of a text via the questions whose answers are given in the text,
especially through the question "what is the main idea/subject of the text?". However,
Turkish lessons should ensure that you enter the world of the text, make sense out of the
text, and create a meaning based on it. In this context, it can be suggested that the
approach of philosophy for children will be an effective method for establishing a
relationship between the text and students, understanding the text and making sense out
of the text, perceiving the world from the text and developing critical thinking skills.

Purpose

Philosophy for children requires students to create questions for the text used as
a stimulus. Students can ask questions about a topic they see as a problem in the text, as
well as about any topic they can think about based on the text. Students are required to
produce their own questions instead of answering the questions, which forces them to try
to understand the text. At the same time, dealing with philosophical questions contributes
to the development of children's skills of discovering concepts, recognizing the existence
of different perspectives, learning to look at events from different angles, and thinking.

It is not aimed to reach a truth at the end of the activities of philosophy for
children. One of the most important outcomes is that the participants continue to ask
questions in their minds about the topic under discussion when the philosophical
discussion is over. Therefore, in order to develop critical thinking skills in Turkish
lessons, instead of guiding questions on the texts, the questions that will enable students
to notice the ideas that do not correspond to their own thoughts and also to express their
own opinions freely should be addressed to them. In this context, philosophy for children
forms an important field.

Considering the relationship between language and thought, it is believed that
Turkish lessons serve as an important environment for development of thoughts, and it is
significant to plan this environment with the activities and approaches associated with
critical thinking. In this context, the primary purpose of this study is to reveal the
similarity between the aims of the approach of philosophy for children and the aims of
Turkish language teaching. Another purpose of the study is to raise awareness on how to
benefit from the approach of philosophy for children in Turkish lessons.

Method

Scanning model was used in this study. The data of the research were collected by
document analysis. The data were obtained from the domestic and foreign literature on
critical thinking and teaching, the relationship between Turkish education and critical
thinking, philosophy approach for children. The data were first arranged in a way to
reveal the relationship between Turkish education and critical thinking skills, and then
the relations between the application process of the philosophy approach for children and
the text processing process in Turkish lessons were revealed and interpreted.
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Discussion and Conclusion

In the changing and developing world, access to information has become very
easy. Easy access to more than one information at the same time is enough to be aware
of the importance of critical thinking skills. From this point of view, the link between
language and thought that allows us to understand and perceive the world needs to be
improved. A student who starts school life with listening and speaking skills gains the
skills of reading and writing at school. He/she improves these skills together. The
development of thinking skills is directly proportional to the development of language
skills. One of the most important targets of Turkish lessons is to raise individuals who
can use their language skills effectively and also think critically and creatively. In the
context of development of thinking skills, considering the similarities between the aims
of the approach of philosophy for children and the aims of Turkish lessons, it is thought
that the activities of philosophy for children can be used in the process of developing
critical thinking skills in Turkish lessons.

Research Limitations and Future Research

In this study, suggestions were made regarding the use of the philosophy approach for
children in the process of developing critical thinking skills in Turkish lessons.

The effect of the philosophy approach for children in the process of developing critical
thinking skills in Turkish lessons can be investigated. At the same time, the effect of the
philosophy approach for children on the development of students' speaking and listening
skills can be investigated.
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