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Abstract

The aim of this research is to try to determine the perceptions of students studying in different types of
high schools about education and the future by associating them with their demographic, social and
economic characteristics. In the research, it is tried to reveal that high school types differ on the basis
of the reproduction of social classes through education and life perceptions of students in different
high school types. The research was designed in accordance with the phenomenology pattern. With the
semi-structured interview form created by the researchers, 33 students attending different high school
types were interviewed. In the interviews, it was tried to determine the education and life perceptions
of the students in different high school types. Content analysis of the data was done with the NVIVO
12 program. Findings were gathered under categories and themes, taking into account the sub-
problems of the research. In the study, it was determined that students in different high school types
had different social origins, family characteristics were effective on their education life, and their
future life expectations differ according to high school types. High school students are aware that their
schools are a stepping stone in providing the life and professions they expect to reach in the future. It
has been observed that students from poorer social backgrounds are in vocational-technical high
schools and imam hatip high schools, and students with relatively better social origins are in science
high schools. It has been observed that the academic success level of the schools in the transition to
secondary education exam and the possible returns such as occupation, earnings and social status
overlap with each other. Science high school students have higher life expectancies. On the other
hand, as the success decreases, the career and life expectancies of the students also decrease.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci farkli lise tiirlerinde 6grenim goéren Ggrencilerin egitim ve gelecege dair
algilarin1  demografik, sosyal ve ekonomik 0Ozellikleriyle iliskilendirerek ortaya koymaktir.
Arastirmada farkli lise tiirlerindeki Ogrencilerin egitim ve yasam algilar1 iizerinden lise tiirlerinin
toplumsal siniflarin yeniden {iretimi temelinde farklilastig1 ortaya konmaya calisilmaktadir. Arastirma
olgu bilim desenine uygun olarak tasarlanmistir. Arastirmacilarin olusturdugu yari1 yapilandirilmig
goriisme formu ile farkli lise tiirlerine devam eden 33 O6grenciyle goriismeler gergeklestirilmistir.
Yapilan goriigmelerde farkli lise tiirlerindeki 6grencilerin egitim ve yasam algilar1 belirlenmeye
calistlmistir. Verilerin igerik analizi NVIVO 12 programi ile yapilmustir. Bulgular arastirmanin alt
problemleri dikkate alinarak kategori ve temalar altinda toplanmistir. Arastirmada farkli lise
tiirlerindeki 6grencilerin farkli toplumsal koken 6zelliklerine sahip olduklari, aile 6zelliklerinin egitim
hayatlar {izerinde etkili oldugu ve gelecekteki yasam beklentilerinin lise tiirlerine gore farklilastig
belirlenmistir. Lise O6grencileri okullariin gelecekte ulasmayi bekledikleri yasam ve meslekleri
saglamada basamak oldugu bilincindedirler. Daha yoksul toplumsal kokenden gelen Ggrencilerin
mesleki-teknik lise ve imam hatip liselerinde, gorece daha iyi toplumsal koken ozelliklerine sahip
ogrencilerin fen lisesinde oldugu gozlenmistir. Okullarin ortadgretime gegis smavindaki akademik
basar1 diizeyi ile olasi meslek, kazang ve toplumsal statii gibi getirilerinin birbiriyle Ortiistigii
gbzlenmistir. Fen lisesi 6grencilerinin yasamdan daha fazla sey beklemektedir; diger yandan basari
diistiikge 6grencilerin meslek ve yasam beklentilerinin miktar1 da azalmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Lise tiirleri, egitim algisi, toplumsal yeniden iiretim, toplumsal siniflar
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Giris

Bu ¢alismada farkli toplumsal kdkenlerden gelen lise 6grencilerinin egitimsel basari, program
tercihi, gelecek egitim ve yasam beklentileri anlasilmaya calisilmaktadir. Bu bakimdan g¢alismada
toplumsal koken farkliliklar1 ile egitimsel ayrisma iliskilendirilmektedir. Ogrencilerin toplumsal koken
ozelliklerinin okul tiirlerine gore farklilasmasi, egitimsel basari-basarisizlik veya tercihlerin dogal bir
sonucu olarak goriilmektedir. Bourdieu (2015b) yoksul siniflarin egitimden diglanmalarinin, toplumsal
elemeye dair bir ¢éziimleme yerine rasyonel bir tercih olarak tanimlanmasinin toplumsal esitsizliklerin
miinferit bir durum olarak goriilmesine yol agacagini belirtir. Bu belirlemeden hareketle calismada
ogrencilerin okul tercihleri “miinferit” bir durum olmak yerine, toplumsal kdkene dayal1 bir segilimin
sonucu oldugu vurgulanmaktadir.

Tim toplum kesimlerine nitelikli egitim olanaklarinin yayginlastirilmasi, bireylerin egitim
olanaklarindan ayni diizeyde kazanimlar elde ettiklerini gdstermez. Bireylerin egitime iliskin alg1 ve
beklentileri ayn1 zamanda sosyo-ekonomik kiiltiirle ilgilidir. Bolgeler aras1 veya kir-kent arasinda
gelismislik farki, yoksul ve varlikli gruplar arasindaki gelir dagilimi, geleneksel diisiince kaliplarinin
egitime yaklagimlar1 egitim olanaklarina erisimi etkileyen belli bash faktorlerdir. Egitim olanaklar
tiim toplumsal gruplara esit sunulsa dahi (firsat esitligi), farkli toplumsal 6zelliklere sahip gruplarin
egitim algis1 ve egitim olanaklarindan kaynakli egitime “mesafeleri” farkli olmaktadir. Tan’a (1990)
gore firsat esitligi bir aldatmaca olup, egitim; ayricaliga sahip olan kesimlerin iistiinliikklerini devam
ettirdigi bir ara¢ olmakta ve egitimin temel amaci meslege iliskin biligsel becerilerin gelistirilmesinden
ziyade uygun goriilen degerin 6grencilere benimsetilerek var olan diizenin desteklenmesidir. Benzer
sekilde Freire de (2016) tarafsiz bir egitimin s6z konusu olamayacagini, farkli toplumsal koken
ozelliklerine sahip bireylerin egitime yaklasimlarinin biiyiik 6l¢iide farklilasacagini ifade etmistir.

Egitimsel esitsizlikler okulda gegirilen siire veya olanaklardaki esitsizliklerle sinirl degildir.
Egitimden yararlanmada bireysel farkliliklar biiyiikk 6l¢iide ogrencilerin smifsal konumundaki
farkliliklarin  yansimasidir. Bireylerin egitim yasantilari, gelecekteki ekonomik ve toplumsal
konumuna iliskin gostergeler igerir. Bu gostergeler egitimdeki basari-basarisizlik ve egitim tercihleri
gibi bir¢cok yonden farklilasir. Farklilagsma tiim egitim tiir ve diizeylerinde s6z konusudur (Bowles,
1977). Bourdieu ve Passeron (2015a), okullarin; kusaktan kusaga gecen esitsizlikleri yeniden iirettigini
ve bu esitsizlikleri mesrulastirmada ara¢ olarak kullanildigini dile getirmektedir. Siifli bir toplumda
endiistride kullanilacak iggiliciinii yetistirmek iizere egitilen bireyler, farkli toplumsal &zelliklere sahip
olacaklarindan, hi¢bir zaman ger¢ek anlamda firsat esitligine sahip olamazlar. Bir baska ifadeyle
mevcut kosullar esitlense dahi, bireylerin tercihlerini ve davraniglarin1 yonlendiren kusaklar boyunca
aktarilan toplumsal koken 6zellikleri onlarin egitim algilari, tercihleri ve basarilarini etkiler. Birey, aile
ve toplumsal ¢evresinden aldig1 zihinsel, ahlaki, entelektiiel algi ve beceri kaliplarini (habitus) bir
sermaye olarak kullanir. Ancak sahip olunan ekonomik, kiiltiirel, sosyal sermayenin dagilimi ve
miktar1 esit olmadigindan, esit firsat ve imkanlar saglansa dahi bireylerin firsat ve imkanlar1 kullanma
egilimleri farklilagir. Okul ve program tiirlerine gore 6grenci Ozellikleri incelendiginde ayrigmalar
acikga gozlenebilir (Tung, 2011). Bu bakimdan arastirma farkli lise tiirlerine devam eden farkli
toplumsal koken ozelliklerine sahip Ogrencilerin egitime iligkin algi ve beklentilerini anlamaya
caligarak, egitim-toplumsal yeniden liretim iligkisini ortaya koymada 6nemli goriilebilir.

Bu arastirmada farkli lise tiirlerindeki 6grencilerin egitim deneyimleri ve gelecek algilari ile
toplumsal yeniden iiretim arasindaki baglantinin ortaya konulabilecegi diisiiniilmektedir. Bu amacla
Mersin’deki (Erdemli, Mezitli, Yenisehir, Akdeniz, Toroslar ve Tarsus) kamu liselerine devam eden
Ogrencilerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri ile egitim deneyimleri ve gelecek algilari
gorlismelerle belirlenmeye calisilmistir. Calisma bu yoniiyle toplumsal yapilarin isleyisini
coziimlemek ve bu isleyigin toplumsal siniflarin egitim pratiklerini nasil etkiledigini anlamak
yoniinden 6nemlidir. Toplumsal siniflarin tiim bu isleyis sonucunda egitime yiikledikleri anlam ve
beklentilerin farklilagsmasi ve bu farklilagsmanin temelindeki nedenleri belirlemek bir diger 6nemli
noktadir.
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Toplumsal Ayrisma ve Egitimsel Secilim

Toplumsal sinif toplumda birey ve gruplar esitsizlikler cercevesinde tanimlamada kullanilan
bir kavramdir. Bu kavram genellikle yas, cinsiyet, inang, miillk ve varlik gibi kavramlarla birlikte
kullanilmaktadir (Giddens ve Sutton, 2019). Toplumsal smif iyeleri belirli ekonomik, kiiltiirel ve
siyasal oOzellikler bakimindan kendi iclerinde ortaklagirken, baska toplumsal gruplardan da ayrisirlar.
Toplumsal siif bir sosyal esitsizlik bi¢cimi ve genel anlamda toplumu meydana getiren bireylerin ve
gruplarmn, toplumsal ve ekonomik a¢idan esit olmayan ve hiyerarsik bir sekilde siralanmalaridir. Belli
bir toplumsal siiftaki bireyler genelde benzer yasam bigimleri, ortak ¢ikarlar ve birbirlerine yakin
toplumsal ve kiiltiirel iligkiler i¢inde olurlar (Sugur, 2008).

Toplumsal ayrisma, fiziksel kopukluk kadar toplumsal baglarin yitimini de ifade eder.
Toplumsal ayrisma siyasal, ekonomik, kiiltiirel, toplumsal ve hukuksal yonlerden birbirini
etkilediginden bir siireci ifade eder. Toplumsal ayrisma bireysel tercihler veya toplumun uyumsuz
bicimde islemesinden degil, kapitalizmle birlikte yasanan neo-liberal doniisiim sonucu ortaya
cikmaktadir. Devletlerin neo-liberal politikalar dogrultusunda yasadigi doniisiimlerle, toplumsal iligki
ve dayanismalarda gesitli zayiflamalar ve kopukluklar meydana gelmistir (Unal ve digerleri, 2010).

Yoksul siniflar yeterli sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sermayeye sahip olmadiklarindan, okul ve
program tercihlerinde onceligi ‘en gercekei’ (rasyonel) ekonomik kazanglara gore verirler (Bourdieu
ve Passeron, 2015a). Sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sermaye bireylerin ait oldugu toplumsal sinif
tarafindan bireylere kazandirilmakta, egitim gibi toplumsal faktorlerle ise yeniden iiretilmektedir.
Baylelikle kiiltiirel yeniden iiretim gergeklestirilmektedir. Bourdieu (1995) bu iliskiyi habitus (sinifsal
yatkinlik) kavramu ile agiklamaktadir. Habitus bireylerin sahip oldugu yeme-igme aligkanliklari, giyim
tarzlari, ses tonu ve vurgulari kadar genel kiiltiirlerine dayali ortak bilingaltin1 da ifade eder. Bu
Ozellikler bireylerin ait oldugu toplumsal sinif tarafindan bireylere kazandirilir.

Bourdieu ve Passeron’a (2015a) gore tiim belirleyici faktorler arasinda 6grencilerin yasantisi
iizerinde en ¢ok etkisi bulunan faktor toplumsal kokendir. Ailelerin sahip oldugu ekonomik ve kiiltiirel
sermayenin ¢ocuklara aktarilma siireci esasen bir toplumsal yeniden iiretim mekanizmasina doniisiir.
Freire (2016) egitimli bireylerin toplumsal diizene uyumlu hale getirildiklerinden, ayn1 zamanda
egemenlerin diizenine en iyi uyum saglayanlar olduklarini belirtir. Egemenlerin yarattig1 diinyaya daha
fazla uyum saglamak ve daha az sorgulamak toplumsal “huzur” i¢in gereklidir. Egitimin ‘istendik
yonde davranig olusturma siireci’ olarak goriilmesi egitimden ne beklendiginin gostergesidir. Buna
gore istendik davranig kazandirma, giicii elinde bulunduran egemenlerin toplumsal diizenine uyumlu
bireyler yetistirmektir.

Kapitalist toplumlarda egitimin en onemli islevi c¢alisma yasaminda kullanilacak emek
giiciiniin yeniden iiretilmesini saglamaktir. Bir baska ifadeyle somiiriiye dayali iligkilerin oldugu
caligma yasami ile egitim arasinda gli¢lii bir bag kurulur (Tan, 1990). Bowles da (1977) esitsiz bir
bicimde verilen egitimin toplumda var olan ig boliimiinii yeniden firettigini, iist toplumsal siniftaki
Ogrencilerin alt toplumsal siniftaki 6grencilere gore daha fazla egitim aldiklarini ifade etmigtir.
Egitimde basarinin Olgiildiigii  sinavlarla Ogrenciler basarisizliklarii  kendi  yetersizliklerine
dayandirirlar. Egitimde diglanmaya maruz kalanlar daha yiiksek gelir saglayan iglerden mahrum
birakildiklarindan var olan toplumsal koken 6zelliklerini siirdiirmek zorunda kalirlar. Herkesin egitime
devam etmesinin gerekli olmadigi disiincesi egitimdeki esitsizlikleri mesrulastirmakta ve
derinlestirmektedir.

Bireyler okul hayati1 6ncesinde sahip olduklar1 sosyo-kiiltiirel degerleri okula tasirlar. Bireyler
toplum igindeki toplumsal konumlariyla ortiisen bir okul ortamiyla karsilasirlar. Apple’in da (2012)
belirttigi gibi okulda sunulan esitlik ancak toplumsal esitlik kadar olmakta, bireylerin okulda basari
elde etmek icin esit sanslara sahip oldugu algis1 da bir yanilsama olmaktadir. Toplumsal esitsizlik
derinlestikge egitimsel esitsizliklerde derinlesmektedir.

OKul Tiirlerine Gore Toplumsal Ayrisma

Kapitalist toplumlarda egitimsel basar1 bireysel “yetenek” ve “zekd” farkliliklarina
dayandirildigindan egitimsel olanaklarin farklilasmasi dogal karsilanir. Bu nedenle egitim, bireylerin
ekonomik ve kiiltlirel sermayeleri oraninda sahip olabilecekleri bir “ayricalik” olur. Ailenin sosyo-
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ekonomik olanaklari, aile tiyelerinin meslekleri, egitim diizeyi, geliri, sosyal ¢evredeki statiileri
araciligryla belirlenmektedir. Diizenli ekonomik geliri olan ailelerin ¢ocuklart egitim konusunda uzun
vadeli hedefler koyarken, diizenli geliri olmayan ailelerin g¢ocuklar1 ise kisa yoldan hayata atilmaya
odaklanirlar (S6nmez, 2000).

Aragtirmada liseler, egitimde toplumsal ayrismanin gergeklestigi ilk diizey olmasindan dolay1
almmustir. Lise tiirlerinin ¢ok olmasi, isgiicli piyasalarindaki mesleki ayrigmaya karsilik gelir. Bu
bakimdan farkli lise tiirlerine devam eden 6grencilerin gelecekteki meslekleri ve gelirleri de ayrigmis
olur. Mesleki ve akademik olarak ikiye ayrilan okullar, kendi i¢lerinde de cok sayida programa
ayrilirlar. Mesleki programlar biiyiik 6l¢iide diisiik vasifli mesleklere (yar1 profesyonel) yonelik iken,
akademik programlar ise yiiksek diizeyli mesleklere (profesyonel) yonelik egitim vermektedir. Yine
akademik yonelimli fen ve sosyal bilim liseleri sayisal ve sdzel alanlarda “basarili” 6grencileri yiiksek
puanli iiniversitelere hazirlamaktadir.

Tiirkiye’de lise tiirlerine gore 0grenci 6zelliklerinin farklilagsmasinda ulusal sinavlar kritik bir
islev iistlenir. Akademik basarilar yiiksek olan 6grenciler fen ve Anadolu liseleri gibi akademik
yonelimli liselere yerlesirken, akademik basarilar1 gorece daha diisiik 6grenciler ise meslek ve imam
hatip liselerine yonlendirilirler. Bu ydnlendirme sonucunda lise tiirlerine gore dgrencilerin akademik
basar1 diizeyi ve toplumsal koken 6zellikleri farklilagir. Gorece sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kosullari
daha iyi olan Ogrenciler okul dis1 destek alarak avantajli konumlarini girdikleri lise tiirlerinde
siirdiirebilirken, yoksul 6grenciler ise daha diisiik puanli veya adreslerine gore belirlenmis okullara
gitmektedirler.

Lise tiirlerine gore benzesen toplumsal kdken Gzellikleri olan 6grencilerin lise sonrasi yagam
ve egitim tercihleri de benzerlik gostermektedir. Ulusal sinavlar araciligiyla ‘“herkese esit ve
ayricaliksiz” basart firsati tanindig1 ileri siiriiliir. Oysa lise tiirlerine gore nitelik farklilign PISA
sonuglariyla (MEB, 2018) oldugu kadar, cesitli arastirmalarla da (Berberoglu ve Kalender, 2005;
Cifci, 2006; Dinger ve Uysal Kolasin, 2009; Yalcin, 2011) pek ¢ok kez ortaya konulmustur.

Ailenin toplumsal koken ozellikleri bireylerin egitim ve yasantiya dair algi ve tutumlar
tizerinde etkili olmaktadir. Aileler sahip olduklar1 tim gii¢ ve ayricaliklarla toplumsal konumlarini
siirdiirmeye ¢abalarlar. Bu yeniden iiretim amaci, ailelerin egitime yiikledikleri anlamlar1 ve egitimden
beklentilerini, bir baska ifade ile egitim stratejilerini belirlemektedir (Tung, 2011). Giliniimiizde kamu
okullarinda egitimsel harcamalarin onemli bir kismi ailelere yiiklenmektedir. Aileler egitim arac-
gerecleri satin alma, okul kayit iicreti, yemek, okul temizligi ve bakimi gibi okul isletme harcamalari,
kiiltiir ve spor harcamalar1 gibi birgok konuda harcama yapmaktadirlar. Ozellikle merkezi sinav
hazirliklar1 ger¢evesinde ¢ocuklarin okul disi akademik destek almak iizere kurs, etiit, 6zel ders
harcamalar1 kayda deger miktarlarda olmaktadir. Dolayisiyla bireyin egitimde “basari” elde etmesi
ailenin sahip oldugu kiiltiirel, sosyal ve ekonomik sermaye ile dogrudan baglantilidir. Bagka bir ifade
ile nitelikli egitim bir hak olmaktan ¢ikarak, varlikli toplumsal gruplarin ulasabildigi bir ayricalik
haline gelmistir. Arastirmada lise 6grencilerinin toplumsal koken Ozelliklerinin egitim ve gelecek
algilartyla iligkisi ele almmustir. Farkli lise tiirlerindeki Ogrencilerin egitim hikayeleri ve gelecek
algilarin toplumsal yeniden iiretim ile baglantis1 kurulmaktadir. Arastirmanin problemi “’Farkli lise
tiirlerine devam eden 6grencilerin egitim ve gelecek algilart nasildir?”’

1. Farkli lise tiirlerindeki 6grencilerin okul tercih nedenleri nedir?

2. Farkl lise tiirlerindeki 6grencilerin egitim yagantilar1 nasildir?

3. Farkl lise tiirlerindeki 6grencilerin gelecek yasam ve egitim beklentileri nasildir?
Yontem

Arastirmada farkli lise tiirlerindeki 6grencilerin toplumsal koken 6zelliklerinin farklilasmasina
bagli olarak ge¢mis egitim yasantilariin ve mevcut egitim olanaklarinin farklilasacagi, bunun da
Ogrencilerin lise sonrasi egitimden beklentilerini farklilastiracagi disiiniilmiistiir. Arastirma nitel
aragtirma yontemlerinden ‘olgu bilim’ (fenomenoloji) desenine gore diizenlenmistir. Olgu bilim
aragtirmalarinda bireylerin yasadiklar1 durumlarin nasil deneyimlendigine iliskin betimlemelere
odaklanilmaktadir (Creswell, 2013). Bu yaklasimin temelinde bireysel deneyimler yatmakta,
arastirmact katilimcilarin bireysel deneyim, algi ve olaylara yiikledigi anlamlarla ilgilenmektedir
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(Akturan ve Esen, 2017). Bu arastirma Ogrencilerin egitime iliskin deneyimleri, algilar1 ve olaylara
yiikledikleri anlam temelinde ele alindigindan uygun desenin olgubilim olduguna karar verilmistir.

Calisma Grubu

Arasgtirmanin ¢aligma grubu 2020-2021 &gretim yilinda Mersin ilinde (Erdemli, Mezitli,
Yenisehir, Akdeniz, Toroslar ve Tarsus) 10 farkli devlet okulunda (fen, Anadolu, imam-hatip ve
mesleki-teknik lise) 6grenim goéren 33 lise 6grencisinden olusmaktadir. Her okul tiirlinde varlikli
(ayricalikli) ve yoksul (dezavantajli) ¢evrelerden birer okul olmak {izere en az iki okul se¢ilmistir.

Katilimcilarin ~ belirlenmesinde amacgli  6rnekleme yontemlerinden ‘tabakali amagsal
ornekleme’ (kota drnekleme) ve ‘kolay drnekleme’ (bulabildigini 6rnekleme) kullanilmistir. Tabakali
amacsal ornekleme tiiriinde ilgilenilen belirli alt gruplarin 6zelliklerini betimleme ve bu alt gruplar
arasinda karsilagtirmalar yapma amaci bulunur (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2012). Veri toplama
siirecinin baglarinda amacli Ornekleme teknigi uygulanmis ancak Covid-19 salgini (pandemi)
doneminde devlet okullarinda yiliz yiize egitime ara verilmesi nedeniyle 20 dgrenci i¢in “kolay
ornekleme” ve ‘“kartopu oOrnekleme” yontemleri kullanilmigtir. Kolay Ornekleme yonteminin
kullanilmasinin nedeni gériisme yapilabilecek dgrencileri se¢gme olanaginin olmamasidir.

Yine Ogrencilerin cinsiyetlerinin onlarin egitimsel algi ve deneyimlerini etkileyebilecegi
diisiiniildiigiinden kadin ve erkek 6grencilerden secilmistir. Katilimcilarin 20’si kadin, 13’1 erkek; 1171
fen lisesi, 9’u Anadolu lisesi, 8’i imam hatip Anadolu lisesi ve 5’i mesleki ve teknik Anadolu lisesi
ogrencisidir.

Ogrencilerin toplumsal kdken o6zelliklerinin onlarin egitim algilar1 ve deneyimlerini
etkileyecegi kabul edildiginden 6grencilerin toplumsal kdken 6zelliklerini belirlemeye yonelik anne-
baba egitim diizeyi, meslek/calistigi is, aylik hane geliri ve aylik egitim harcamasi bilgileri
sorulmustur.

Katilimcilarin toplumsal kéken ozelliklerine iliskin bilgiler soyledir: Mesleki ve teknik liselere devam
eden Ogrencilerin ticli kadin, ikisi erkek; ikisi okuldncesi egitime gitmis, diger yandan 6grencilerin
hicbiri okul dis1 akademik destek almamakta ve {igiiniin egitim harcamasi aylik ortalama 500 TL’den
azdir. Ogrencilerin dordiiniin aylik hane geliri asgari iicret diizeyinde veya altindadir. Ogrencilerden
birinin annesi egitim almamus, {li¢ii ortaokul ve biri lise mezunudur. Babalarin ise biri ilkokul terk, biri
lise terk, iicli ise lise mezunudur. Babalarin egitim diizeyi genel olarak annelerden yliksektir.
Annelerin biri tarim isgisi, biri hizmetli, tigti ise ticretsiz ev is¢isidir (ev kadini). Babalarin biri tarim
iccisi, biri esnaf, biri serbest meslek, biri emekli, biri ise memurdur. Anne-babalar vasifsiz, diisiik
statiilii ve diigiik gelirli islerde ¢aligmaktadirlar.

Imam hatip lisesi dgrencilerinin dordii erkek, dordii ise kadindir. Ogrencilerin besi okul dncesi
egitim alirken, iicii almamustir; diger yandan ii¢ii okul dis1 akademik destek almaktadir. Ogrencilerin
iiclinlin aylik egitim harcamasi 500 TL den az, bir 6grencinin 501-1.000 TL arasi, dordiiniin ise 1.001
TL’nin iizerindedir. Ogrencilerden birinin aylik hane geliri 700 TL, biri asgari iicretin altinda, biri
asgari iicretin hemen iistiinde, ikisi ise 10.000 TL ve {izerindedir. Ug 6grenci ise aylik hane gelirini
aciklamak istememistir. Ogrencilerden altisinin annesi iicretsiz ev iscisi, birinin annesi dgretmen ve
birinin annesi ise gilindelik¢i is¢idir. Babalarin iicli esnaf, birinin babast memur, birinin babasi
Ogretmen, ikisinin babasi is¢i ve birinin babasi serbest meslek sahibidir. Anne-baba egitim diizeyi ve
meslekleri, mesleki teknik lise 6grencilerinin anne-baba egitim diizeylerine gore yiiksek goriinmekle
birlikte, 6gretmenlik diginda vasifli statiilii iste ¢alisan bulunmaktadir. Ancak hane geliri bakimindan
meslek lisesi 6grencilerine gére daha avantajli durumdadirlar.

Anadolu Lisesi o6grencilerinin besi kadin, dordii erkektir ve dokuz 6grenci de okul dist
dershane, etiit, 6zel ders vb. akademik destek almaktadir. Dort 6grenci okul Oncesi egitim almis, bes
Ogrenci ise almamistir. Dort 6grenci aylik hane gelirlerini beyan etmis, bunlarin ikisi asgari ticret
diizeyine yakin, birinin 5.000 TL, birinin ise 7.500 TL kadar aylik hane geliri bulunmaktadir. Anadolu
Lisesi 0grencilerinin tiimii okul disinda akademik destek aldiklarindan aylik egitim harcamalar1 da
1.000 TL’den fazladir. Ogrencilerden birinin annesi ilkokul terk, ikisi ilkokul mezunu, biri ortaokul,
dordii lise mezunu ve biri de lisans mezunudur. Babalarin ikisi ilkokul mezunu, biri ortaokul terk, ikisi
ortaokul mezunu, ikisi lise mezunu ve ikisi de lisans mezunudur. C)grencilerden altisinin annesi
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licretsiz ev iscisi, ikisi hizmetli, biri ise 6gretmendir. Babalarin ise ikisi esnaf, ikisi serbest meslek,
ikisi sofor, ikisi emekli ve biri is sagligl uzmanidir.

Fen lisesi dgrencilerinin sekizi kadm, iigii erkektir. Ogrencilerin sekizi okul &ncesi egitim
almis; yine dgrencilerin tamami okul dis1 akademik destek aldigindan aylik egitim harcamalar1 500 TL
ve iizerindedir. Ogrencilerden iigiiniin hane geliri asgari iicretin altinda, diger sekizinin ise 4.000-
10.000 TL arasindadir. Fen lisesi 6grencilerinin dokuzunun annesi iicretsiz ev is¢isi, birinin hemsire ve
birinin de gretmendir. Ogrencilerden iigiiniin babasi emekli, biri polis, biri saglik teknisyeni, biri
memur, biri ¢iftci, ikisi esnaf ve biri de dgretmendir. Ogrencilerin dordiiniin annesi ilkokul mezunu,
biri ortaokul mezunu, ikisi lise mezunu ve dordii lisans mezunudur. Ogrencilerin babalarmin ikisi
ilkokul mezunu, ikisi ortaokul mezunu, dordii lise mezunu ve ti¢ii 6n lisans-lisans mezunudur.

Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, katilimcilarin goriiglerini derinlemesine anlama olanag: saglayan (Yildirim
ve Simsek, 2012) yiiz ylize goriismelerle elde edilmistir. Farkli lise tiirlerine devam eden 6grencilerin
egitim algilarim belirlemek ve bu algilar toplumsal koken 6zellikleri baglaminda yorumlayabilmek
iizere alan yazin taramasi yapilmis ve 30 soruluk yari yapilandirilmis taslak goriisme formu
gelistirilmistir. Taslak goriisme formu aragtirmanin kapsami, amact ve sorularin anlasilabilirligi
bakimindan uygunlugunu belirlemek iizere Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Boliimii’'nde gorevli daha oOnce nitel arastirmalar yapmis bir profesér, bir dogent ve bir doktor
arastirma gorevlisinin gorisiine sunulmustur. Uzman geri bildirimleri dogrultusunda formdaki soru
sayisi azaltilmig, gerektiginde derinlemesine goriis almay1 saglayacak sonda sorular1 belirlenmis, bazi
sorularda anlagilabilirligi gliclendirecek ifade diizenlemeleri yapilmistir.

Uzman degerlendirmeleri dogrultusunda diizenlenen goriisme formunun kapsam, dil ve
anlatim bakimindan amaca uygunlugunu belirlemek {izere iki lise 6grencisiyle 6n goriisme yapilmustir.
Goriisme formunun son halinde 26 soruya yer verilmistir. On goriisme kayitlar1 arastirmanin
bulgularina dahil edilmemistir.

Goriisme formuna son hali verildikten sonra Mersin Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma
yapilmasina yonelik izni alinmigtir. Goriisme oncesinde katilimcilardan okul yonetimleri araciligiyla
randevu alinmis, katilimcilara goriisme Oncesinde seslerinin kaydedilecegi soylenmis ve kayit izni
alinarak goriismeler uygun bir ortamda ses kaydiyla gergeklestirilmistir. Ogrencilere goriislerinin
kimlikleri gizlenerek verilecegi agiklanmigtir. Goriismelerin ilk 13’1 okul ortaminda yiiz yiize, sonraki
20’si ise Covid-19 salgin1 nedeniyle okul disinda acik havada, yiiz yiize saglik tedbirlerine uygun
olarak aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Yapilan son goriigmede (33) cevaplarda doygunluga
ulasildigina karar verilmis ve goriismeler sonlandirilmugtir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizi toplanan
verilerin agiklanmasi igin gerekli olan iliski ve kavramlarin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Igerik
analizi fenomenleri tanimlamak ve Ol¢mek igin kullanilan sistematik ve nesnel bir aragtir
(Krippendorftf, 2012). Olgubilim arastirmalarinda veri analizinin amac1 yasant1 ve anlamlar1 ortaya
cikarmaktir. Elde edilen bulgular ortaya g¢ikarilan temalar ve Oriintiiler ¢ercevesinde aciklanir, ayni
zamanda sonuglar betimsel olarak anlatilir ve siklikla dogrudan alintilara yer verilir (Yildirim ve
Simsek, 2012).

Arastirmada ses kayitlart bilgisayar ortamina aktarilarak desifre edilmis ve ses kayitlarmin
yaziya aktarilmasinda ifadelerin aslina dokunulmamustir. Verilerin analizinde NVIVO 12 paket
programindan yararlanilmistir. Olusturulan dosyalarda kodlama 6ncesi veriler tekrar tekrar okunmus,
alan yazin, arastirma sorular1 ve goriisme formundaki sorular dikkate alinarak temalar, kategoriler ve
kodlar olusturulmustur.

Katilimeilarin kimliklerinin gizli tutulmasi amaciyla katilimcilarin cinsiyetleri gbz Oniinde
bulundurularak kadin 6grenciler icin KO, erkek dgrenciler i¢in EO ve rastgele secilen birer sayi ile
kodlamalar yapilmistir (KO1, EO2 gibi). Okul deneyiminin ogrenci goriislerini etkileyecegi
disiiniildiigiinden katilimeilar 10, 11 ve 12. Siniflardan segilmistir.
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Aragtirma verilerinin ayrintili rapor edilmesi ve sonuglara nasil ulasildiginin anlatilmasi nitel
arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik i¢in temel kosuldur (Yildirim ve Simsek, 2012). Bu arastirmada
bu temel kosullar1 ve sonuglarin gecerligini saglamak adina verilerin ayrintili bir sekilde
raporlanmasina dikkat edilmistir. Aym1 zamanda arastirmanin bulgulann katilimer ifadelerinden
dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Nitel arasgtirmalarda gecerlik ve giivenirlik c¢alismasi ¢ergevesinde kullanilan g¢esitleme
teknikleri bulunmaktadir. Bu arastirmada c¢esitleme tekniklerinden biri olan arastirmaci gesitlemesi
kullanilmistir. Bu dogrultuda goriisme dokiimlerinin dortte birlik tesadiifi secilen kismi daha dnce nitel
arastirmalar yapmis olan bir dogent, bir doktor arastirma gorevlisi ve bir aragtirma gorevlisi olmak
lizere li¢ Ogretim elemanina verilmis ve analiz yapmalar istenmistir. Ayr1 olarak yapilan analiz
sonucunda elde edilen kodlamalar aragtirmacinin kodlamalartyla benzerlik ve farkliliklar agisindan
karsilagtirilmigtir. Miles ve Huberman’in (2015) giivenirlik i¢in Onerdigi giivenirlik hesaplama
formiiliine gore (uzlasilan kod sayisi/uzlagilan kod sayisituzlasilamayan kod sayisi) en az (minimum)
tutarlik oran1 %80 olmalidir. Gergeklestirilen analiz sonucunda kodlayanlar aras1 Miles ve Huberman
giivenirlik katsayisi .88 olarak hesaplanmustir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma igin Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanliginin
25.03.2020 tarih ve 34 nolu karar ile gerekli izin alinmustir.

Bulgular
Arastirma bulgular aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak verilmistir.
Okul tercihi nedeni: “Ailem kizli erkekli egitime karsi.”’(Anadolu imam hatip lisesi 6grencisi)

Katilimcilarin okul tercih nedenlerine iligskin kategori ve kodlar Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1.
Katilimcilarin Okul Tercihi Nedenleri

Kategori Kodlar FL AL MTAL  IHAL Toplam
e Nitelikli okul 10 0 0 0 10
. e Ailenin ve ¢evrenin etkisi 0 4 3 5 12
Selfjuelnﬁemh e Sinav puani 1 4 1 1 7
«Bireysel tercih 0 1 1 1 3
0 0 0 1 1

e Adrese dayali sistem

Tablo 1’e gore 12 dgrenci lise tercih nedeni olarak aile ve ¢evre etkisini, 10 6grenci okulun
nitelikli olmasini, 7 6grenci simav puanini, 3 dgrenci bireysel istegini ve 1 dgrenci de adrese dayali
sistemi belirtmistir. Fen lisesi &grencilerinin tamami okul tercih nedeni olarak okulun nitelikli
olmasini 6n planda tutmustur. Bu konuda bazi katilimci ifadeleri soyledir:

EO24-FL: “Bolgemizdeki en iyi okul oldugu icin geldim.” KOI5-FL: “Ogrencilerinin
diizeyinin  yiiksek olmasindan dolayr  okulun ¢aliskan, sakin, iireten, kiiltiirlii  oldugunu
diigtiniiyordum.”

Anadolu lisesi 6grencileri okul tercihinde sinav puani ile aile ve ¢evrenin etkisine gore tercih
yaptiklarini belirtmistir.

EO35-AL: “Burada da puanimin yettigi en yiiksek puanl okul burasiydi o yiizden buraya
geldim. ” KO7-AL: “dilemin istegi dogrultusunda buraya geldim.”’

Imam hatip ve mesleki teknik Anadolu lisesi dgrencilerinin cogunlugu da okul tercihinde aile
ve ¢evrenin etkisi oldugunu belirtmislerdir.

KOI19-IHAL: “Ailem biraz dini agidan benim de hep kapali olmami istediler.” KO22-IHAL:
“Ailem ¢ok egitim taraftari degiller... Ben direndim ....ama ailem kizli erkekli egitime karst olduklar
icin, bu diisiince zaten c¢ok geri bir diisiince ama ailem sonucta.” EO33-IHAL: “Kendi istegimle
gelmedim.” KOI-MTAL: “dilemde ¢ok as¢t oldugu icin, kendim de bir as¢i olmak istedim.” EO2-
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MTAL: “As¢t olmak icin buraya geldim. Bir de staj falan var. Abim bu okula git dedi, anlatti yani
burayi, abim de buradan mezun ben de o yiizden buraya geldim.”

Katilimec1 ifadelerine gore fen lisesindeki Ogrenciler okul tercihinde okulun niteligini ve
basarisini gbz Oniinde bulundururken, diger lise tiirlerindeki Ogrenciler aile ve cevre etkisinde
kalmigtir. Katilime1 goriislerine gore 6grenci basarisi yiikseldikce okulun niteligi dikkate alinirken,
basar1 diizeyi diistikce sosyo-ekonomik ozelliklere dayali aile ve ¢evre miidahalesi 6n plana
cikmaktadir.

Egitim yasantilar

Katilimeilarin egitim yasantilarina yonelik kategori ve kodlar Tablo 2’de yer almaktadir.
Tablo 2.
Egitim Yasantilarina iliskin Alt Temalar ve Kodlar

Kategoriler Kodlar FL AL MTAL IHAL Toplam
» Ogretmenlerin iyi olmasi 1 4 0 6 11
» Sosyal ve fiziki olanaklarin iyi olmasi 5 1 1 0 7
Okulunolumlu Osrenci dzellikleri ve darenci | 5 4 1 0 10
Szellikleri Ogrenci 6zellikleri ve 6grenci sayisinin az olmasi
o Is bulma imké&ninin yiiksekligi 0 0 3 0 3
» Dini 6grenme 0 0 0 2 2
» Universite smavina yetersiz hazirhk 0 0 5 4 9
» Okulun fiziki yapisi ve ulagim sikintisi 4 4 0 0 8
Okulun olumsuz  » Ogretmen yetersizligi 5 1 0 0 6
ozellikleri » Yetersiz aktivite 140 L 6
» Yabanci uyruklu 6grenciler 0 0 0 3 3
» Zorlayici olma 10 0 0 1
Baska bir okula  » Var 9 6 3 6 24
gitme istegi » Yok 2 3 2 2 9
Okuldaki akran e lyi iligkiler 11 4 3 1 19
iligkileri » Kotii iliskiler 0 5 2 7 14
» K6tii biliniyor 1 3 1 5 10
* Memnun 2 3 2 0 7
Cevrenin okula  » Basarili 7 0 0 0 7
bakist » Okul bilinmiyor 1 1 1 0 3
» Din agirlikli 0 0 0 3 3
» Disiplinli 0 2 1 0 3
Egitimin » insani g'el'isim ve t'ophir'n refahi i¢in gerekli ; g (2) (7) 6232
gerekliligi . Herke.s icin gerekli degil . '
» Maddiyat, gelecek ve meslek i¢in gerekli 1 0 3 1 S
. » Esit sanslara sahip degiliz 3 6 4 6 19
F‘?S"ﬂ.‘f ve imkan » Onemli olan bireysel ¢aba 5 2 1 1 9
esitligi 3 1 0 1 5

» Esit sartlara sahibiz

Okulun olumlu oézellikleri:  “Bahgemizde dinlenebilecegimiz  hamaklardan tutun ok¢uluga
kadar...” (fen lisesi ogrencisi)

Tablo 2’ye gore 11 &grenci okuldaki dgretmenlerinin iyi olmasimi, 10 6grenci okulundaki
ogrenci Ozelliklerinin iyi ve Ogrenci sayisinin az olmasmi, 7 6grenci okulunun sosyal fiziki
olanaklarmin iyi olmasini, 3 6grenci okulundan mezun olduktan sonra is bulma imkaninin yiiksek
olmasini, 2 o6grenci ise dini egitimin, okulunun olumlu o6zelligi olarak belirtmistir. Fen lisesi
ogrencilerinin ¢ogunlugu sosyal-fiziki olanaklar1 ve 6grenci 6zelliklerinin iyi, 6grenci sayisinin az
olmasini okullarinin olumlu &zelligi olarak belirtmistir. Bu konudaki bazi katilimer ifadeleri su
sekildedir:

EO24-FL: “Kesinlikle 6grenci kalitesi, hem insan olarak hem de ders ¢alisma olarak egitimde
siirekli rekabet icindesiniz...” KO29-FL: “...biz az kisiyiz, 6gretmenler bizimle daha ¢ok ilgileniyor,
her istedigimizi okula bastirarak yaptirabiliyoruz.” KOI14-FL: “Okulumuzun bahgesi ¢ok genis her
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tirlii sosyal aktiviteyi yapma sansimiz var. Bah¢emizde dinlenebilecegimiz hamaklarimizdan tutun
ok¢uluga kadar.”

Anadolu lisesi 6grencilerinin ¢cogunlugu 6gretmenlerin iyi olmasini ve 6grenci profilinin iyi ve
sayinin az olmasini okulunun olumlu 6zelligi olarak belirtmistir.

EOI2-AL: “... bazi 6gretmenler ¢cok iyi.” KOI13-AL: “Sadece 12. simiflart séyleyebilirim ¢ok
rahat, hocalar daha ilgili oluyor. Mevcut az oldugu igin daha ¢ok ilgi oluyor.”

Imam hatip Anadolu lisesi dgrencileri okulunun olumlu 6zellikleri olarak dgretmenlerinin iyi
oldugunu ve bir diger 6zellik olarak dini 6grenmek oldugunu belirtmistir.

EO32-IHAL: “Ogretmenlerimiz ¢ok iyi, bizim okuldaki égretmenlerin diger okullardaki
ogretmenlerden daha iyi oldugunu iddia edebilirim.” EO30-IHAL: “Olumlu olarak dini
dersler alyyoruz, dinimizi 6greniyoruz.”

Mesleki ve teknik Anadolu lisesi 6grencileri okullarinin olumlu 6zelligi olarak ¢cogunlukla is
bulma imkaninin yiliksek olmasini belirtmislerdir.

EO3-MTAL: “Okulu bitirdigimizde direk calismaya baslayabiliyoruz, is hayatina daha hizl
atiltyyoruz, kendi kariyerimiz olarak da daha hizli gelismemize neden oluyor bu. Diger okullarda okul
bitecek iiniversite, su anda zorunlu oldu, daha sonra iiniversite sonrasi atanmayi bekleyecegiz,
ogretmen olursak falan, is imkanlar bekleyecegiz.” KO4-MTAL: “Meslek avantaji var.”

Katilimc1 ifadeleri incelendiginde pek cok 0Ogrencinin okulun olumlu 6zelliklerinden
bahsederken okulun diger niteliklerinden ziyade 6gretmenlerle iletisime vurgu yaptigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin nitelikli ve ilgili olmas1 dgrencilerin okulu olumlu olarak tanimlamasinda énemli bir rol
oynamaktadir.

OKulun olumsuz ozellikleri: “Bir tane bile kimya ogretmenimiz olmadi.” (fen lisesi 6grencisi)

Tablo 2’ye gore 9 6grenci okulunun olumsuz 6zelligi olarak {iniversite sinavina hazirligin
yeterli olmamasini, 8 6grenci okulun fiziki yapisimin ve ulagiminin sikintili olmasini, 6 &grenci
okuldaki 6gretmenlerin yetersizligini, 6 6grenci okulunda aktivitelerin yetersizligini, 3 68renci yabanci
uyruklu ogrencilerin olmasini ve 1 Ogrenci de okulun zorlayici olmasini belirtmistir. Fen lisesi
Ogrencileri 6gretmen yetersizligi, okulun fiziki yapisi, ulasim giigliigii ve okulun zorlayict olmasini
vurgulamistir.

KOI15-FL: “Cok iiziilerek soyliiyorum ki okul beni hayal kirikligina ugratt. Mersin’in en
yiiksek puanli ticiincii okuluyduk. Bir tane bile kimya 6gretmenimiz olmadi. Dort dénemde yedi kere
Ogretmenimiz degisti ve gelen 6gretmenler tecriibesiz ve ilgisizdi. Ucretli égretmen olmalarindan ve
okulun merkeze ulagiminin pahall gelmesi hepsinin 2-3 hafta sonra okulu birakmasina sebep oldu.”
KO15-FL: “Mesela kimi fen lisesi oldugumuz yash éSretmenlerimiz var. Bence bu egitimi etkiliyor,
ctinkii yash olduklart i¢in bir yerden sonra bir huysuzluk yapiyorlar veya dersleri anlatmakta zorluk
cekiyorlar. Mesela bir konuda bir sey sordugumuz zaman bize kiziyorlar neden anlamadin diye.”

Katilimcilardan bazilarinin fen lisesinde 6gretmen degisiminin fazla oldugunu vurgulamasi,
yine laboratuvar olanaklarmin yetersizligini vurgulamasi dikkat ¢ekicidir. Anadolu lisesi 6grencileri
cogunlukla okullarmin fiziki yapisi ve ulasim sikintist ile sosyal etkinliklerin yetersizliginden s6z
etmislerdir.

EO10-AL: “Ulasim sikintist ve okulun kiigiik olmast olumsuz yanlar.” EO6-AL: “Fark olarak
sosyallik agisindan sifiriz. Diger okullar bizden daha sosyal. Hi¢bir farkimiz yok ashinda eksigimiz
var. Gegen yil bir bahar senligi diizenlendi onda da bir iki olay oldu diye bu sene diizenlenmiyor.”

Meslek lisesi Ogrencilerinin tamami okulun olumsuz 6zelligi olarak iiniversite sinavina
hazirlanmada okulun yetersiz olmasini belirtmistir. Ogrencilerin meslek lisesini, ¢alisma yasamina
kisa zamanda katilma olanagi nedeniyle sectiklerini belirtmesi ile meslek liselerinin bu beklenti
cercevesinde Ogrencilerin mesleki Ozelliklerini gelistirmeye odaklanmasi, beklenti ve uygulama
tutarligini gostermektedir.
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KOI-MTAL: “Normal matematik edebiyat gibi temel ders boliimii saati daha az. O yénden
olumsuz iiniversite icin.” EO2-MTAL: “Burasi meslek okulu oldugu icin fazla ders yapamiyoruz
burada, mutfak atolyesindeyiz genelde. Universite sinavina girecegiz ama matematik dersi falan
gormiiyoruz...”

Imam hatip Anadolu lisesi 6grencileri ¢ogunlukla okullarinin olumsuz 6zelligi olarak okulun
tiniversite smavina hazirlikta yetersiz kalmasini belirtirken bir kismu yabanci uyruklu 6grenci
sorunundan ve bazi dgrenciler de okuldaki etkinlik yetersizliginden s6z etmistir.

EO33-IHAL: “Dersler daha agirlikli olsa, bazi gereksiz dersler var mesela sinavda ¢ikmayan
bunlar yerine daha fazla matematik, Tiirkce ve baska se¢cmeli dersler gorebilirdik.” KO21-IHAL:
“Yabanct uyruklu égrenciler ¢ok bu okulda... Herkes kendi halinde, onlar bir grup halinde biz bir
grup halindeyiz hani ¢ok bir kaynasma olmuyor.” KO19-IHAL: “....ilahiler séylememiz falan, tabi bu
giizel bir sey bunu normal hayatta da yapabiliriz ama 6grencilerin sikilmamast lazim. Ogrencilerin
eglenebilecek imkanlart ¢ok az.

Bagska bir okula gitme istegi: “Ait olmadigim bir yerdeymisim gibi hissediyorum.”’(Anadolu lisesi
ogrencisi)

Tablo 2’ye gore 24 6grenci baska bir okul gitmek isterken, 9 6grenci okulunda mutludur.
Dikkati ¢eken nokta baska okula gegme isteginin en fazla fen lisesi O0grencilerinde olmasidir. Bu
durum fen lisesi Ogrencilerinin beklentilerinin yiiksek olmasina baglanabilir. Katilimcilarin
ifadelerinde baska okula gitme isteginin nedenleri arasinda “okuldaki egitimden memnun olmama,
idareden hosnut olmama, okulun sosyal ve 6zgiir olmamasi” gibi gerekceler 6ne ¢ikmaktadir. Farkli
bir okula gitmek istemedigini belirten bazi fen lisesi 6grencileri okullariyla ilgili olumsuzluklardan s6z
etseler de diger okullarda da durumun farkli olmayacagini vurgulamislardir.

Anadolu lisesi 0grencilerinin altist “daha iyi bir egitim almak, okulun evine yakin olmasi,
daha iyi 6grencilerin olmasi ve sinavda daha iyi bir basar elde etmek” gibi nedenlerle baska bir okula
gitmek istedigini belirtmistir. Bir 6grenci ise lise kararini ailesi ve gevresinin baskisiyla vermesinden
pismanlik duydugunu, kendi yasamina iligskin kararlar1 kendisinin vermesinin daha iyi olacagini ifade
etmistir. Farkli bir okula gitmek istemedigini belirten Anadolu lisesi 6grencileri okulun eve yakin
olmasi ve okuldan memnun olma gibi nedenlerle okulunu degistirmek istemedigini belirtmistir.

Meslek lisesi 6grencilerinin {i¢ii “derslerin daha iyi olmast ve iiniversiteye gitmek istedigi”
icin bagka bir okula gegmek istedigini, ikisi ise gitmek istemedigini belirtmistir. Meslek lisesi
Ogrencilerinin lise tercihinde her ne kadar kisa yoldan ¢aligma yasamina girmek oncelikli neden olsa
da lise egitimine devam ederken iiniversiteye gitme olanaklarin1 da diisiindiikleri anlasilmaktadir.
Meslek lisesi dgrencilerinin bazilar ise egitimlerini siirdiirmek istedikleri, bu kararlarindan memnun
olduklarini belirtmislerdir. Imam hatip lisesi 6grencilerinin altis1 “imam hatipte okumay: istememek,
akademik olarak daha basarili bir okula gitmek, derslerin daha rahat olmast ve égrencilerin daha
caliskan olmasi” gibi nedenlerle bagka bir okula gitmek istedigini belirtmistir. Genel olarak
Ogrencilerin biiylik bolimiiniin okullarindan memnun olmadiklari, ancak memnuniyetsizlik
nedenlerinin farklilastigi gozlenmistir.

Okuldaki akran iliskileri: “Suriyeli ve Tiirk ogrenciler arasinda ¢ok kavga oluyor.”(imam hatip
Anadolu lisesi 6grencisi)

Tablo 2’ye gore katilimcilarin 19’u okulundaki akran iligkilerinin iyi oldugundan s6z ederken
14’1 ise akran iligkilerinin olumsuz oldugunu belirtmistir. Fen lisesi dgrencilerinin tamam okuldaki
akran iliskilerini iyi olarak nitelendirirken, Anadolu lisesi 6grencileri ise ¢cogunlukla okulundaki akran
iligkilerinin kotii oldugundan s6z etmistir.

EOI10-AL: “Ogrenciler arasindaki iliskiler koti. Sakalasma tarzlart olsun, birbirleriyle
konusma tarzlart olsun, hocalara asurt takilmalart olsun, asiri samimilik kurmalar falan o insanlar
herkesin goziine batiyyor. Benim velim falan geldiginde gergekten yadirgryor. Mesela bunlar 6grenci
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degil yani ‘Bunlar ogrenciyse sen nesin?’ ya da ‘Bunlar 6grenciyse biz neydik ogrenciyken?’ falan

diyor.”

Anadolu lisesi katilimcilarindan bazilar ise adrese dayali sistemle puansiz olarak gelen yeni
ogrencilerin okuldaki akran iliskilerini kotii etkilediginden s6z etmistir:

KO11-AL: “Ogrenciler arasindaki iliskiler pek de hos degil... Biz puanla geldik ama dokuzlar
bu ¢evreden geldiler. Birbirlerine biraz daha kabalar...”

Meslek lisesi 6grencilerinin ¢ogunlugu ise okullarindaki akran iligkilerinin iyi oldugundan s6z
ederken bir kismui da koétli oldugunu belirtmistir. Bir 6grenci, 6grenciler arasinda zengin-fakir ayrimi
yapildigini ifade etmistir. Imam hatip lisesi 6grencileri ise biiyiik 6lciide okuldaki akran iliskilerini
kotii olarak degerlendirmis, bunun yabanci uyruklu 6grencilerden kaynaklandigini belirtmistir.

EO31-IHAL: “... bizde ¢ok fazla Suriyeli égrenci var, o yiizden Tiirkler ve Suriyeliler olarak
ayrismalar var. Bazilarinda wrk¢uik var. Biz de onlarla uyum sagliyoruz....Kavga bizim okulda da
oluyor. Tek tiik serseri grup var, Onlar kavga ediyor.”

Genel olarak tiim katilimci goriisleri dikkate alindiginda fen lisesi &grencilerinin okulda
akranlar arasi iligkiler yoniinden diger lise tiirlerinden farklilastigi goriilmektedir. Akademik basarinin
sosyal iliskileri olumlu etkiledigi goriilmektedir. imam hatip lisesi grencilerinin biiyiik gogunlugu ise
okuldaki akranlarda olumsuz iliskilerden sdz etmesi dikkati cekmektedir. Imam hatip liselerinde
Ogrenciler arasindaki en 6nemli problem nedeni etnik kdken temelli ayrisma ve catismalar oldugu
ifade edilmistir.

Cevrenin okula bakisi: “Tembel 6grenci yuvast gibi bir sey oluyor.”(mesleki ve teknik Anadolu lisesi
o6grencisi)

Tablo 2’ye gore on 0grenci okulunun kotii bilindigini, yedi 6grenci okulunun basarili olarak
bilindigini, yedi 6grenci ¢evrenin okuldan genel olarak memnun oldugunu, ii¢ 6grenci okulunun din
agirlikl olarak bilindigini, li¢ 6grenci okulunun disiplinli olarak tanindigini ve {i¢ 6grenci ise okulunun
cevre tarafindan fazla bilinmedigini belirtmistir. Fen lisesi 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugu okulunun
basarili olarak bilindigini ve sosyal ¢evresinin okula olumlu yaklastigini belirtmistir.

EO24-FL: “Cok yiiceltilivor, ¢ok fazla éviiliiyor. Bulundugum cevrede herkesin hedefi bu
okul...”

Anadolu lisesi 0grencilerinin bazilar1 okulunun disiplinli olarak bilindigini, bazilar1 koti
olarak tanindigini, bazilar1 ¢evrenin okuldan memnun oldugunu belirtirken bir 6grenci ise okulunun
bilinmedigini belirtmistir.

EOG6-AL: “Cok temiz bir okul olarak gériiliiyor yani gergekten okulumuz temiz ama ¢ok bir
fayda etmiyor temiz olmasu... yere ¢ép atarsan ceza veriyormus falan yani teyzeler éyle diyor.” EOI10-
AL: “Kotii ¢iinkii bu okulun disinda ¢ok kavga ediliyor hemen her giin. Haftada bir giin illa bu okula
polis gelir. Cember sistemi geldikten sonra bu okula serseri égrenciler falan geldi.... Ogrenciler
burada olan kavgalar: ailelerine anlattigi, onlar da gidip etraflarina anlattigr icin bu okul ¢ok kotii
biliniyor.”

Meslek lisesi 6grencilerinin bazilari ¢evrenin okullarindan memnun olduklarini, biri okulunun
disiplinli olarak bilindigini belirtmistir. Bir 6grenci okulun basarisiz 6grencilerin gittigi, akademik
gelecegi olmayan cocuklarin kisa yoldan hayata hazirlandig: bir okul olarak bilindigini ve bir digeri de
okulunun bilinmedigini ifade etmistir.

EO3-MTAL: “Cevrede ders islenmeyen, pek derslerle alakasi olmayan, direk is hayatina
gidecek olanlarin génderildigi bir okul olarak biliniyor. Tembel 6grenci yuvasi gibi bir sey oluyor.”

Imam hatip lisesi dgrencileri okullarmin kétii bilindiginden soz etmistir. Ozellikle siddet
davraniglarinin yaygimligini vurgulayan 6grenciler, okulun toplumda iyi algilanmadigini vurgulamustir.
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EO30-IHAL: “Kétii biliniyor. Cok kavga oluyor. Bir tane miidiir yardimcisini gonderdiler.
Arabasini kundaklad: égrenciler, bicak cektiler adama.” EO31-IHAL: “Suriyeliler de geliyor,
serseriler de geliyor, egitim kapasitesi de diisiik yani her elini kolunu sallayan gelebilivor. Iyi gézle
bakilmiyor.”

Genel olarak degerlendirildiginde liselerin toplumdaki algis1 konusundaki goriisler,
ogrencilerin kendi okullarma iliskin algilar ile drtiistiigii sdylenebilir. Ogrencilerin akademik basari
temelinde ayristirilmalarinin, 6grenci beklentilerini etkiledigi gibi toplumsal ¢evrenin 6grenciden ve
okuldan beklentilerini de etkiledigi goriilmektedir.

Egitimin gerekliligi: “Bu devirde okuyan da okumayan da bazen aymi yerde olabiliyor.”(fen lisesi
ogrencisi)

Tablo 2’ye gore 22 dgrenci egitimin insani gelisim ve toplum refahi icin gerekli oldugunu
belirtirken, alt1 6grenci egitimin herkes i¢in gerekli olmadigini ve bes 6grenci ise egitimin maddiyat ve
meslek i¢in gerekli oldugunu belirtmistir. Fen lisesi ve Anadolu lisesi 6grencileri ¢ogunlukla insani
gelisim ve toplum refahi igin egitimin gerekli oldugunu belirtirken bir kismi1 ise herkes i¢in gerekli
olmadigini belirtmistir.

KO11-AL: “Egitime cok laf séyledim ama olmadan da olmaz. Cok gériiyoruz egitimini yarim
birakmis insanlarin ne kadar kotii oldugunu biraz daha yobaz hareketleri oldugunu gayet iyi
goriiyoruz. O yiizden egitim onemli elestirsek de gayet insamn kisiligini olusturuyor.” KO9-AL: ...
Ben egitimsiz insana cahil demiyorum, egitimli olup cahil yetisenler de var. Ama bence egitim ufku
genisletiyor... Aslinda istisnai durumlar da oluyor biliyor musunuz egitimli insanmin da hi¢ yapmamasi
gereken seyler yaptigini da gordiim. Ama egitim yiizde doksan-doksan bes oraniyla insanmin yasam
diigiincesini, yagam standardi ve olanaklarim degistiren en biiyiik etken.”

Bazi ve fen ve Anadolu lisesi 6grencileri egitimin herkes i¢in gerekli olmadigini belirtmistir.

EO24-FL: “Bence ¢ok da bir degisiklik olmaz. Cok yakin cevremde de buna érnekler var.
Egitim her sey demek degil. Egitim hayatin kiigiik bir boliimiinde size kolaylik saglayan bir sey bence.
Dedem mesela kendisi ilkokul mezunu ama kendi yasitlarina gére ¢ok daha basarili olmus bir insan.”

Imam hatip lisesi 6grencilerinin yamtlar1 incelendiginde ise biiyiik cogunluk egitimin insani
gelisim ve toplum refahi icin gerekli oldugunu belirtmistir. Ozellikle kadin 6grencilerin egitim ve
bireysel 6zgiirliik arasindaki bagi vurgulamalar dikkat ¢ekicidir.

KO20-IHAL: “Mesela ilkokul okumayan bir ¢ocuk okuma yazma ogrenemez ki bu bizim
diinyamizda ¢ok zor. ... Egitim almis insan daha bilingli oluyor, her seyi biliyor, daha ozgiir
diisiiniiyor.” KO21-IHAL: “Egitim almayan insan birine bagimli olur, kendi ézgiirliigiinii kazanamaz,
siirekli ya esine ya anne babasina bagimli olur. Bir yerde ¢aligsa bile siirekli onlara hesap vermek
zorunda olur. Ama egitim almus, kendi meslegi olan bir insan daha ozgiir olur bence, kendi hayatini
kurmus olur.”

Meslek lisesi 6grencileri ise egitimin maddiyat ve meslek igin gerekli oldugunu bir kismi ise
insani gelisim ve toplum refahi i¢in gerekli oldugunu ifade etmistir.

KO4-MTAL: “Diyelim bir yer iiniversite mezununu aliyorsa lise mezunu giremez. ... Mesela
lise mezunu bir giivenlik var bir de iiniversite mezunu giivenlik var, ikisi de 6zel giivenlik olabiliyor.
Bu konuda egitim gereksiz olabilivor.” KOI-MTAL: “Iyi bir ailesi, iyi bir maddi manevi durumu
olmaz diye diisiiniiyorum. Iyi bir egitim alan bir kisi iyi gelecegi olur, iyi para sahibi, giizel arabast,
giizel evi. Egitim almayan kisi de mesela bizim buralardan ornek vereyim; limon kesmeye giderler,
giinliik zaten aldiklar:, yevmiye diyorlar giinliik 80 lira falan. Ayda zaten 10 giinii falan yagmur
yagiyor, 20 giinden 80 lira 1600 yapiyor aylik. Geliri fazla olmadigi igin iyi bir aile ortami olmaz.”

Meslek lisesi 6grencilerinin egitimin meslek edindirme yoniine vurgu yaptigr goriilmiistiir.
Meslek lisesi dgrencilerinin egitimin meslek igin gerekli olduguna inanmalari, egitim tanimlamalari,
gelecege dair ekonomik beklentileri ve ailelerinden bagimsiz bir yasam siirme beklentileri ile
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ortismektedir. Diger lise tiirlerinde ¢ogunlugun egitimin sosyal yoniine vurgu yaptigi gorilmektedir.
Fen ve Anadolu liselerinin imam hatip ve meslek liselerinin aksine egitimin herkes igin gerekli
olmadigina dair yaptiklar1 degerlendirme dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin egitime iliskin algilari
incelendiginde &grencilerin aile ve ¢evreden getirdikleri sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklere gore
egitim algilarinin farklilastig1 ve egitimi tanimlarken farkli yonlere vurgu yaptiklari goriilmektedir.

Firsat ve imkdn esitligi: “Sans dediginiz sey gelire bagl, maddiyat basariyr artiryor.”(fen lisesi
ogrencisi)
Tablo 2’ye gore 19 6grenci egitimde esit sanslara sahip olmadiklarini, dokuz 6grenci 6nemli

olanin bireysel caba oldugunu ve bes 6grenci ise esit sartlara sahip olduklarini ifade etmistir. Fen lisesi
ogrencileri bireysel ¢cabay1 vurgulamiglardir.

KOI17-FL: “.... Calisan istedigi sekilde yapar, énemli olan kendi ¢alismamiz.” KO26-FL:
“Diistintiyorum, hepimiz esit sanslara sahibiz, ¢alisirsak iyi yerlere gidebiliriz. Sansi ¢calismaya
baglyorum, ogrencinin bireysel ¢cabasi.”

Bazi fen lisesi katilimcilar ise esit sanslara sahip olmadiklarini, maddiyatin sansi belirledigini
ifade etmislerdir:

EO23-FL: “Mesela okulumda Erdemli nin bir kéyiinde olan insanlar da var, uzaktan egitim
programinda sikinti ¢eken insanlar... Mesela bizim etiitte bir ¢ocuk tiim derslerden ozel ders aliyor,
ayrica bir de etiitte ders goriiyor yani bu iki insan arasinda tabii ki fark oluyor. Birisi online egitime
baglanmaya calisiyor ki internet sikintisiyla falan karsilasiyor diger bahsettigim arkadas da canl
derslere bile tenezziil etmiyor, onun canlt derslere girmemesi bile bir kazang. ... Yani sans dediginiz
sey zaten bir gelire baglh oldugu icin bu durumu yonetmek biraz sikinti.” KO29-FL: “Bence kesinlikle
maddiyatla alakast var. Ciinkii giiniimiizde sinav i¢in ne kadar fazla test kitabt ¢ézersen ashinda o
kadar daha fazla soru gormiis oluyorsun ve iyi yapma olasiigin o kadar fazla oluyor. Maddiyat
basariyt artiriyor.”

Anadolu, imam hatip, mesleki ve teknik lise 6grencilerinin ifadeleri incelendiginde biiyiik
cogunluk esit sanslara sahip olmadiklarini belirtmistir.

EO2-MTAL: “Baska okuldaki ogrenciler daha sansl.” KO20-IHAL: “Bazen digerlerinden
daha sansh oldugumu diisiiniiyorum ¢iinkii ben bir konuyu halledebiliyorum hani ozel ders aliyorum,
dershaneye gidiyorum ama bazilart maddi kaynaklardan dolayr gidemiyorlar, yapmak istediklerini
yapamiyorlar.” KO21-IHAL: “Benden daha sansh veya daha sanssiz oldugunu diisiindiigiim insanlar
var tabi ki. Onlarin da ailevi durumlarindan dolayi... Benim ailem bana oku diyor, ne olursa olsun,
hangi sinav olursa olsun gir diyor ama béyle demeyen de var. Bu sene kazanamazsan gitmeyeceksin
diyen aileler de var. Ben o yonden kendimi sansli buluyorum, aile agisindan sansliyim. Gereken her
seyi yapwyorlar bana, derstir, test kitaplaridir her seyim oniime geliyor. Bir tek bana ders ¢alismak
kalyyor o konuda ben sanslyim. Ayni sanslara sahip degiliz, okulda ayni olsak bile evde ayni degiliz.”
EO33-IHAL: “...her éSrenci yeteri kadar calisip cabalarsa istedigini elde edebilir.” EOI0-AL:
“...cember sistemiyle gelenler serseri. Ama ben kiginin kendisine baglyyorum isteyen yapabilir.”
KO19-IHAL: “Bence esit sanslarimiz var ama kullanmay: bilmiyoruz. Gelecekte egitime devam etmek
icin de bence sanslarimiz esit.”

Genel olarak tiim lise tiirlerinde Ogrencilerin esit firsat ve imkéanlara sahip oldugunu
diisiinenler oldugu kadar, ailenin ekonomik durumunun ¢ocuklarinin egitimsel basarisini belirledigini
ifade edenler olmustur. Ailelerin maddi olanaklarina bagli olarak ¢ocuklarinin egitim basarisinin
degistigini ifade edenlerin, yasamda herkesin esit olamayacagim ifade etmeleri de dikkate degerdir.
Bir bagka ifadeyle katilimcilarin ekonomik esitsizliklerin ve egitimsel esitsizliklerin her ne kadar
istenmese de kaginilmaz oldugunu disiindiikleri anlagilmaktadir. Diger yandan esit sanslara sahip
olmadiklarini belirten 6grenciler basar1 ve basarisizligin bireysel kapasite ve daha dnemlisi bireysel
¢abaya bagli oldugunu vurgulamasi dikkati ¢cekmektedir.
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Gelecek yasam ve egitim beklentileri

Tablo 3.

Gelecek Yasam ve Egitim Beklentilerine iliskin Kategoriler ve Kodlar

Kategoriler Kodlar FL AL MTAL IHAL Toplam

Okuldaki e Caliganlar yapabilir 3 6 1 3 13

ogrencilerin egitim e Cogunluk iyi yerlere gidecek 8 0 0 0 8

gelecekleri e Cogunluk {iniversiteye devam etmez 0 3 4 5 12
o e e Diisliniilen ve hayal edilen meslek ayn 6 7 5 6 24

Distindikleri ve e Diigiindiikleri ve hayal ettikleri meslekler S 2 0 2 9

hayal ettikleri meslek birbirinden farkli

w
]
SN
SN
[y
[op}

e lyi bir meslek ve maddiyat
e Sakin ve huzurlu bir hayat

N
N
[E=Y
N
~

Yasam beklentisi ¢ Bagimsiz olmak ve kendi ayaklarinin 4 1 0 1 6
tistiinde durmak

¢ Yeni seyler kesfetme ve seyahat etmek 2.0 0 1 3

e Beklenti yok 0 1 0 0 1

Okuldaki égrencilerin egitim gelecekleri: “Geng yasta meslek sahibi oluyoruz.”(mesleki ve teknik
Anadolu lisesi ogrencisi)

Tablo 3’e gore 13 6grenci okulundaki ¢aligkan 6grencilerin iyi iiniversitelere gidebilecegini,
12 ogrenci okulundaki g¢ogunlugun {iniversiteye gidemeyecegini ve 8 Ogrenci de okulundaki
Ogrencilerin ¢ogunun iyi yerlere gideceklerini belirtmistir. Fen lisesi Ogrencileri okulundaki
Ogrencilerin tiimiiniin veya ¢ogunun iyi yerlere gideceklerini ifade etmislerdir. Dikkati ¢eken nokta fen
lisesi dgrencilerinin higbirinin liniversiteye gitmeme ihtimalini dile getirmemeleridir.

KOI15-FL: “%75 konusmadan sadece ders ¢alisiyor. Insan iligkileri zayif... Yine de bir yere
varacaklarin diistiniiyorum. Caligskan insanlar.”

Anadolu liselerinde alti  6grenci okulundaki Ogrencilerin ¢alisirlarsa iyi  yerlere
gidebileceklerini, ti¢liniin ise okuldaki &grencilerin g¢ogunlukla {iniversiteye gidemeyecegini
belirtmislerdir.

EO3-AL: “Bizim doénemle bizden sonraki 11. simflar ¢ok ¢alisam goriiyorum da 9. ve 10.
siniflar ¢cok cahsmiyorlar. ... Calisirlarsa yapabilirler.” EOG6-AL: “Eger bir sanslari varsa
kurtulsunlar bu okuldan ya da direk iilkeden kurtulsunlar. Pek parlak bir gelecek gormiiyorum.”
EOI10-AL: “Aralarinda tek tiik calisan da var ama genel olarak olmaz.”

Meslek lisesi ve imam hatip lisesi 6grencileri ise okullarindaki 6grencilerin ¢ogunlugunun
iiniversiteye devam etmeyecegini belirtmistir.

KOI-MTAL: “Bizim okuldan iiniversiteye herkes gitmez ¢iinkii bizim okuldan ¢ok az kisi gidiyor. ...
Bilgi sahibi daha aziz ama meslek yoniinden daha fazlayiz.” KO21-IHAL: “Yarisindan ¢ogunun bir
egitim gelecegi olmaz bence. Okulun belki ¢eyregi devam eder.”

Katilimc ifadeleri genel olarak degerlendirildiginde okul tiirlerine gore 6grenci akademik
ozelliklerinin farklilagmasina bagli olarak, dgrencilerin lise sonrasindaki egitim yasantilarina iligkin
beklentiler de farklilasmaktadir. Fen lisesi 6grencileri okullarindaki 6grencilerin ¢ogunlugunun iyi
yerlere gidecegi diisiincesiyle diger lise tiirlerinden ayristigi goriilmektedir. Anadolu liseleri fen
liselerine gore daha alt diizeydeki 6grencileri aldiklarindan, potansiyeli bulunan ¢aliskan 6grencilerin
iiniversiteye gitme olasiligim1 yiiksek goriirlerken, 6nemli bir kisminin iiniversiteye gitme olanagi
bulamayacagi dile getirilmistir. Meslek lisesi ve imam hatip lisesi Ogrencileri okullarindaki
ogrencilerin cogunlugunun lise sonrasinda egitim hayatina devam etmeyecegini belirtmistir.

Diisiiniilen ve hayal edilen meslek: “Torpil lazim.” (imam hatip Anadolu lisesi 6grencisi)

Tablo 3’e gore yirmi dort 6grenci gelecekte hayalindeki meslegi yapabilecegini diisliniirken,
dokuz 6grenci kendileri igin olas1 mesleklerin ve hayalindeki meslegin farkli oldugunu belirtmistir. Bir
bagka ifadeyle dokuz Ggrenci hayalindeki meslege ulagsma olanagi bulamayacagini diisiinmektedir.
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Lise tiirlerine gore bakildiginda meslek lisesi 6grencileri hayallerindeki meslekleri yapabileceklerini
belirtirken, fen lisesi Ogrencilerinin bir boliimiiniin hayallerindeki meslekleri yapamayacaklarini
diisinmeleri dikkati ¢ekmektedir. Fen lisesi Ogrencilerinin ifadelerinden hayalindeki mesleklerin
basarabileceklerinden farkli olmasi, aslinda yapmak istedikleri mesleklerin miizik, edebiyat gibi
akademik basar1 temelli olmamasindan kaynaklaniyor. Meslek lisesi 6grencilerinin ise hayallerindeki
meslegi tercih ettikleri anlagilmaktadir. Bu yoniiyle meslek lisesi Ogrencilerinin devam ettikleri
programin kendileri i¢in ideal meslek olarak gordiikleri soylenebilir.

KOI14-F: “Tip okumak istivorum. Yani doktor olmak... Bunu gerceklestirebilmek icin
calistyorum.” KO15-FL: “Dis hekimligi tam olarak ideal meslegim degil. Her zaman edebiyat okumak
istedim ama miimkiin olmadi.” EO25-FL: “Ben tip diisiiniiyorum hem insanlara yardim ediyorum hem
maasi iyi. Ben miizisyen olmak isterdim ciinkii hem eglenceli hem imkén var.” EO2-MTAL: “Ya beden
egitimi 6gretmenligi ya da esnaf... Universiteye gidecegim, olmazsa da kendi diikkanimiz var zaten
onun bagina gececegim.”

Anadolu lisesi ve imam hatip lisesi 6grencilerinin ¢gogunlugu da hayal ettikleri meslegi yapma
imkanina sahip olduklarini ifade etmistir.

’

EO12-AL: “Diisiindiigiim meslek de gemi kaptanhigi. Imkdamm olacagini diigiiniiyorum...’
KO20-IHAL: “Simif ogretmenligini istiyorum. Cocuklart ¢ok fazla seviyorum, ... onlar bana pozitif
enerji yayiyor, ben onlara pozitif enerji yayryorum.”

Yapmay1 diislindiikleri ve hayal ettikleri mesleklerin birbirinden farkli oldugunu belirten
Anadolu lisesi ve imam hatip lisesi 6grencilerinden bazilarinin ifadeleri soyledir:

EOI0-AL: “Kaymakam, vali, milletvekili gibi meslekler istiyorum. Bunu gerceklestirmek icin
imkdmm da var. Aslinda arkeolog olmak istiyordum hani tarihe ve cografyaya olan ilgimden dolayr”.
EO32-IHAL: “BESYO okuyup beden egitimi Ogretmeni olmak istiyorum. Ashinda antrenérliik

istiyordum ama yapamam. Arkanin saglam olmasi, ¢evrenin genis olmasi lazim... Torpil lazim.”

Katilimc1 ifadeleri incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun hayal ettikleri meslekleri
yapabileceklerini diisiindiikleri soylenebilir. Fen lisesi 6grencileri tip gibi yiiksek statiilii ve ayricalikli
programlar1 hedeflerken, diger liselerde 6gretmenlik, hemsirelik, gemi kaptanligi, turizmcilik, esnaflik
gibi daha alt statiideki meslekleri istedikleri anlagilmaktadir. Farkli okul tiirlerindeki 6grencilerin
ulasabileceklerini diisiindiikleri mesleklerde gercekei olduklari, gegmis egitim yasantilari, kapasiteleri
ve toplumsal gevrenin kendilerinden beklentilerini igsellestirerek kapasitelerine uygun, ulagmalari
daha gergekci olan mesleklere yoneldikleri anlasilmaktadir. Ozellikle meslek lisesi dgrencilerinin is
bulma olanaklar1 daha fazla mesleklere yoneldikleri, bircogunun bu anlamda alternatifli mesleki
planlama yaptiklar1 anlasilmaktadir. Gelecek kaygisi tiim lise tiirlerinde goriilmekte ve liyakatten
bagka faktorlerin de rol oynamasindan endise ettikleri goriilmektedir.

Yasam beklentisi: “Pahali ev, pahali araba, kaliteli esyalar.” (fen lisesi 6grencisi)

Tablo 3’e gore dgrenciler gelecek yasamlarindan en fazla iyi bir meslek ve maddi kosullarin
iyi olmasini beklemektedirler (16 &grenci). Yedi 6grenci sakin ve huzurlu bir yasam, 6 &grenci
bagimsiz olmay1 ve kendi ayaklarinin iistiinde durmayi, 3 6grenci yeni seyler kesfetmek ve seyahat
etmek istedigini belirtirken, 1 6grenci de yasamdan bir beklentisinin olmadigini dile getirmistir.

KOI-MTAL: “Iyi bir meslek sahibi olmay: bekliyorum. Maddi manevi her seyimin diizelmesini
bekliyorum.” EOI0-AL: “Zengin ve meslegine basarili, iyi bir kariyer sahibi olmak.” EOI12-AL:
“Yiiksek maagsl bir isimin olmasini istiyorum.” EO23-FL: “Pahali ev, pahali araba, kaliteli esyalar.
Paran olmazsa hi¢bir sey olamazsin bence, ezilir gidersin arada. Paragozliikten dolayr degil sadece
ekonomik sikinti cekmek istemedigim i¢in maddiyata énem veriyorum.” EO30-IHAL: “Is bekliyorum.
Isim olduktan sonra ev ve araba.” KOI18-MTAL: “Daha sakin, huzurlu ve insanlardan uzak.” KOS-
AL: “Bir sey beklemiyorum galiba.”
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Genel olarak 6grencilerin yasam beklentilerinde gergekgi olduklar1 ve biiylik ¢ogunlugun iyi
bir meslek ve maddiyat beklentisi i¢inde oldugu goriilmektedir. Kendi ayaklar1 iizerinde durmak ve
bagimsiz olmak istedigini belirten alti 6grenciden besinin kadin olmasi ise calismanin bir baska
onemli bulgusudur. Bu durum iilkenin kiiltiirel yapist ve toplumsal cinsiyet algisi nedeniyle kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere gore ailelerine daha bagimli olmalari, erkek 6grencilere gére daha fazla
aile ve toplum baskisina maruz kalmalar1 ile agiklanabilir. Okul tiirlerine goére Ogrenciler sahip
olduklar1 potansiyelin farkinda olarak gelecekte kendileri acisindan “olabilirligi” en yiiksek meslegi
hedeflediklerini belirtmislerdir. Kendileri i¢in en olasi kosullardaki bir yagami giivence altina almak
istemektedirler. Bu giivenceyi de maddi anlamda sikinti ¢ekmeyeceklerini diistindiikleri bir meslek
edinerek saglamak istemektedirler.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu kisimda aragtirmanin alt problemlerine dayali olarak elde edilen bulgular tartigilmis ve
ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Okul tercihi nedenleri

Ogrenciler okul tercihlerinde “toplumsal ¢evre, okulun niteligi, sinav puani ve adrese dayali
sistemin” etkili oldugunu belirtmislerdir. Okul tercihi nedenlerinin okul tiirlerine gore farklilagtig
gozlenmistir. Fen lisesi 6grencileri i¢in okulun niteligi 6n plana ¢ikarken, diger lise tiirlerinde aile ve
cevrenin etkisi daha fazla dile getirilmistir. Fen lisesi 6grencileri tercihlerinde, okulun akademik
basarisinin, basarili 6grencilerin bulundugu bir ¢evre ve okuldaki nitelikli bir egitim kosullarinin
etkisini vurgulamistir. Anadolu Lisesi oOgrencileri, lise gecis sinav puanina gore ailenin ve
ogretmenlerin yonlendirmesinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Imam hatip ve meslek liselerindeki
Ogrencileri ise okul tercihlerinde ailelerinin etkisini vurgulamiglardir. Bu durum O6grencilerin
puanlarinin yiikselmesi ile nitelikli okul 6zelliklerine yoneldikleri, puan diistiikce ise aile ve toplumsal
cevre Ozelliklerinin etkisi 6n plana ¢iktigi bi¢cimin de yorumlanabilir. Bourdieu’niin (1995) de belirttigi
gibi okul ve program se¢imi biiyiik Olglide bireylerin toplumsal sermayelerine dayali verdikleri bir
karardir. Alanyazinda 6grencilerin okul tercihlerinde ailenin ve g¢evrenin birincil etmen oldugunu
gosteren calismalar (Cengiz, Titrek ve Akgiin, 2007; Karasubasi, Akin ve Yildirim, 2020; Unal ve
digerleri, 2010; Vuranok, Ozcan ve Celebi, 2017; Yavuz, Giilmez ve Ozkaral, 2016) bulunmaktadir.
Ogrencilerin devam ettigi lise tiirleri ve anne-baba egitim diizeyi ile meslekleri arasinda anlamli
iligkiler bulundugunu ortaya koyan g¢alismalar da bulunmaktadir (Buyruk, 2009; ERG, 2009; Oniir,
2013; Ozdemir, 2012; Ozdemir ve Karateke, 2018). Tiim bu sonuglar bireylerin aileden aldiklar
toplumsal koken o6zellikleri gergevesinde egitime dair beklentiler olusturduklar1 ve egitim hayatlarin
bu dogrultuda sekillendirdiklerini gdstermektedir.

Egitim yasantilarn

Ogrenciler okullarindaki kosullart genellikle olumlu degerlendirmislerdir. Okul tiirlerine gére
okullarin olumlu o6zelliklerinde farklilasmalar gozlenmistir. Fen lisesi Ogrencileri okullarindaki
Ogrencilerin niteligini, fiziksel ve sosyal olanaklar1 6ne ¢ikarirken, kendileri gibi secilmis 6grencilerle
birlikte olmaktan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Pesen, Oral ve Epgacan’in
(2020) calismasinda da fen lisesi Ogrencileri okulun kalitesine ve Ogrencilerin niteligine vurgu
yapmustir. Imam hatip lisesi 6grencileri en ¢ok dgretmenlerinin dgrencilere yaklasimimi olumlu olarak
vurgulamiglardir. Kanburoglu’nun (2013) c¢alismasinda imam hatip lisesi 6grencilerinin okullarinin
olumlu yani olarak okul ortami, miifredat: ve fiziksel kosullardan memnun olduklar1 belirlenmistir

Tim lise tiirlerinde o6grenciler okulun olumsuz o6zellikleri arasinda iniversite sinavina
hazirlikta yetersiz olmasi, fiziksel yetersizlikler, ulasima elverigsiz olma, yabanci uyruklu dgrenciler
ve Ogretmen yetersizliklerini saymigslardir. Fen lisesi Ogrencileri Ogretmenlerin yetersizligini ve
okullarimin fiziksel elverissizliklerini vurgulamistir. Fen liselerinde gdrev yapan Ogretmenlerin
yaslarinin biliylik oldugu, Ogrencilerin Ogretmenleriyle iletisim kurarken zorluk yasadiklari ve
Ogrencilerin egitim taleplerini karsilayamadiklar1 dile getirilmistir. Benzer bulgulara Pesen, Oral ve
Epcgegen’in (2020) calismasinda da ulasilmistir. Anadolu Lisesi 0grencileri ise okullarindaki sosyal,
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kiiltiirel faaliyetlerin yetersizligini belirtmislerdir. Imam hatip ve meslek lisesi ogrencileri ise
okullarmin iiniversite sinavina hazirlikta yetersiz olmasi ve imam hatip liselerinde yabanci uyruklu
Ogrencilerin sayisinin fazla olmasini dile getirmislerdir. Farkli lise tiirlerinde farkli olumsuz okul
ozelliklerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Arastirmada dikkati ¢eken bir diger nokta, tiim lise tiirlerinde Ogrencilerin ¢ogunlugu
okullarindan memnun olmadiklarin1 ve baska bir okula gitmek istediklerini belirtmeleridir. Bagka bir
okula gitme isteklerinin nedenleri bir dnceki kategori olan okulun olumsuz dzellikleri ile paralellik
gostermektedir. Farkli bir okula gitmek isteyen &grencilerin nedenleri lise tiirlerine gore farklilik
gostermistir. Bir baska okula gecme istegi en fazla fen lisesi 6grencilerince dile getirilmistir. Fen lisesi
ogrencilerinin ifadelerinde baska bir okula gitme isteginin nedenleri arasinda “okuldaki egitimden ve
okul yonetiminden memnun olmama, okulun sosyal ve 6zgiir olmamas1” 6ne ¢ikmistir. Bu durum fen
lisesi Ogrencilerinin okullarindan beklentilerinin yiiksek olmasindan kaynaklanmis olabilir. Pesen,
Oral ve Epcacan’in (2020) arastirmasinda da 6grencilerin okulun etkililiginden memnun olmadiklari
ve Ogrencinin kigisel ve sosyal gelisim hizmetleri kapsaminda okullarimi yetersiz bulduklar
belirlenmistir.

Anadolu Lisesi 6grencileri “daha iyi bir egitim almak, daha iyi 6zelliklere sahip 6grencilerle
birlikte olmak, okula ulagsmada zorluk yasamamak ve tiniversite sinavina daha iyi hazirlanmak” igin
farkli bir okula gitmek istediklerini belirtmistir. Meslek lisesi 6grencileri de benzer sekilde “derslerin
daha iyi olmasi1 ve iiniversiteye hazirlanma’’ gibi nedenlerle farkli bir okula gitmek istediklerini
belirtmislerdir. Meslek lisesi 6grencilerinin lise tercihinde her ne kadar kisa yoldan ¢alisma yagamina
girmek Oncelikli olsa da lise egitimine devam ederken iiniversiteye gitme olanaklarini da disiindiikleri
anlasilmaktadir. Imam hatip lisesi 6grencilerinde ise “imam hatip lisesinde okumay1 istememek,
Ogretmenlerden memnuniyetsizlik, akademik olarak daha basarili bir okulda bulunmak, daha iyi

ogrenci Ozelliklerine sahip bir okulda egitim almak’’ 6ne ¢ikmustir.

Okuldaki akran iligkileri bakimindan fen lisesi 6grencileri okuldaki akran iligkilerini olumlu
olarak tanimlayarak diger okul tiirlerinden farklilagmistir. Bu durum akademik basarinin akran
iligkilerini olumlu etkilemesi ile agiklanabilir. Arastirmanin bu bulgusu Kiiciikoglu ve Akkus’un
(2007) bulgusuyla da ortiismektedir. Meslek lisesi 6grencileri okuldaki akran iligkilerini gogunlukla
olumlu oldugunu belirtirken, Anadolu Lisesi 6grencilerinin ¢ogunlugu okullarindaki akran iligkilerini
olumsuz olarak belirtmistir. Anadolu Lisesi 6grencileri bu durumun nedeni olarak adrese dayali olarak
okula gelen 6grencilerin okulun 6zelliklerini bozdugunu belirtmistir. Lisenin son ii¢ kademesinde yer
alan Ogrenciler Anadolu lisesine belirli bir puan ile yerlesirken, ilk kademede yer alan Ogrenciler
¢ember sisteminin getirilmesiyle birlikte herhangi bir giris sarti gdzetilmeksizin bulunduklar
cevredeki istedigi okula yerlesme imkanim elde etmislerdir. imam hatip lisesi ogrencileri okuldaki
akran iligkilerinin olumsuz olmasini yabanci uyruklu 6grencilerin fazla olmasi ve merkezi sinav puani
diisiik 6grencilerin imam hatiplere yonlendirilmesi ile agiklamiglardir.

Ogrencilerin devam ettikleri liselerin toplumdaki algis ile égrencilerin kendi okullarina iliskin
algilarinin Ortiistiigii soylenebilir. Ogrencilerin akademik basar1 temelinde ayristiriimalarinin, 6grenci
beklentilerini etkiledigi gibi toplumsal g¢evrenin 6grenci ve okuldan beklentilerini de etkiledigi
goriilmiistiir. Fen liselerinin ¢evre tarafindan basarili okul olarak nitelendirildigi ve ancak yiiksek
potansiyelli 6grencilerin fen lisesine gidebildikleri seklinde bir toplumsal kabul oldugu dile
getirilmistir. Pesen, Oral ve Epcecen de (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada fen liselerini nitelikli
Ogrenci yetistiren ve iyi liniversitelere 0grenci yerlestiren okullar olarak anildigini belirtmistir. Diger
yandan Anadolu liseleri bazi dgrencilerce olumlu anilirken, bazi 6grencilerce olumsuz &zellikleriyle
anilmistir. Meslek liselerinin ise toplumsal ¢evrede akademik basarisi diisiik 6grencilerin devam ettigi,
meslek kazanilan okullar olarak amildigi dile getirilmistir. Benzer bulgulara Ozoglu’nun (2020)
caligmasinda da rastlanmigtir. Meslek lisesi ve imam hatip lisesi 6grencilerinin okulda disiplin
olaylarimi vurgulamalar1 dikkat ¢ekmistir. Tiim lise tiirlerinde gorece daha fazla oranda imam hatip
lisesi Ogrencileri okullarinin olumsuz olarak algilandigini vurgulamistir. Tung, Yildiz ve Dogan’a
(2015) gore alt sosyo-ekonomik tabakadaki Ogrenciler olumsuz davramiglart daha fazla
sergileyebilmektedir.
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Ogrencilerin okula gelme amagclar1 arasinda en fazla “meslek edinme” dile getirilmistir.
Aragtirmanin bu bulgusu Vuranok, Ozcan ve Celebi’nin (2017) meslek ve Anadolu liseleriyle yapmis
olduklar1 calismanin sonuglariyla oOrtiismektedir. Arastirma bulgularint destekleyen bir bagka
calismada da (Ulugay, Ozpolat, Isgér ve Taskesen, 2014) oOgrencilerin okuldan 6ncelikli
beklentilerinin meslek edinme oldugu belirlenmistir. Gerek bu arastirmanin gerekse alanyazindaki
diger aragtirmalarin sonuglar1 dikkate alindiginda okulun “meslek edindirme kurumu” gibi algilandigi
sOylenebilir. Bu da okulun toplumsal ayrigmada “kaybedenlerin safinda yer almamak” iizere
bagvurulan yollardan biri (Bourdieu, 2015a) olarak algilandigini géstermektedir.

Fen ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin imam hatip ve meslek lisesi 6grencilerinin aksine
egitimin herkes i¢in gerekli olmadigina dair yaptiklar1 degerlendirme dikkat ¢ekicidir. Egitimin ayirt
edici oldugunu diistinmemelerinin nedeni olarak cevrelerinde egitim almadan basarili olan insanlar
gostermislerdir. Arastirmanin bu bulgusu alanyazindaki diger ¢alismalarla tutarhidir (Aylar, 2007;
Buyruk, 2009; Oniir, 2013; Suna, Giir, Gelbal ve Ozer, 2020; Torun, 2016; Tung, 2011; Unal ve
digerleri, 2010; Vuranok, Ozcan ve Celebi, 2017; Yesil Aydogan ve Tung, 2019). Okul tiirlerine gdre
Ogrencilerin egitim tutumlarinin ve beklentilerinin, ailelerinin sahip olduklart sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel koken 6zelliklerine gore farklilastigi sdylenebilir.

Genel olarak tiim lise tiirlerinde Ogrencilerin esit firsat ve imkénlara sahip oldugunu
diisiinenler oldugu kadar, ailenin ekonomik durumunun ¢ocuklarinin egitimsel basarisini belirledigini
ifade edenler de olmustur. Ailelerin maddi olanaklarina bagh olarak ¢ocuklarmin egitim basarisinin
degistigini ifade edenlerin, yasamda herkesin esit olamayacagini ifade etmeleri de dikkate degerdir.
Bir bagka ifadeyle katilimcilarin ekonomik ve egitimsel esitsizliklerin istenmese dahi kaginilmaz
oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. Diger yandan esit sanslara sahip olmadiklarini belirten 6grenciler
basar1 ve basarisizligin bireysel kapasite ve daha dnemlisi bireysel ¢abaya bagli oldugunu vurgulamasi
bir diger noktadir. Egitim firsatlarinin, ailenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6zellikleriyle bir diger
ifadeyle bireyin ig¢inde bulundugu toplumsal sinif ile ilintili oldugunu gosteren ¢ok sayida caligma
bulunmaktadir (Aylar, 2007; Bourdieu ve Passeron, 1995; Bowles, 1977; Buyruk, 2009; Sugur, 2008;
Tan, 1990; Torun, 2016; Tung, 2011; Unal ve Ozsoy, 1998). Ayni egitim diizeyindeki bireylerin
egitimsel basarilart ve egitim ¢iktilarinin bulunduklar toplumsal sinifa gore degiskenlik gosterdigi
sOylenebilir.

Gelecek yasam ve egitim beklentileri

Katilimcilarin  okullarindaki 6grencilerin egitim geleceklerine iliskin beklentilerinin okul
tiiriine gore farkhilastig1 gozlenmistir. Ogrenci dzelliklerinin okul tiirlerine gore farklilasmasina bagh
olarak, 6grencilerin gelecek egitim yasantilarina iliskin beklentileri de farklilagsmaktadir. Arastirmanin
bu bulgusu Ozoglu’nun (2020), Ulucay ve digerlerinin (2014), Suna ve digerlerinin (2020)
caligmalarinin bulgulariyla ortiigmektedir. Fen lisesi 6grencileri okullarindaki 6grencilerin tiimiiniin
iiniversiteye gidecegini diisiinmektedir. Anadolu Lisesi 6grencileri ise okullarindaki basar1 potansiyeli
bulunan az sayidaki 6grencinin iiniversiteye gidebilecegini, geri kalan ¢ogunlugun ise iiniversiteye
gidemeyecegini dile getirmistir. Arastirmanin  bu bulgusu Oniir’iin  (2013) bulgusuyla da
ortiismektedir. Meslek lisesi ve imam hatip lisesi 6grencileri okullarindaki 6grencilerin cogunlugunun
lise sonrasinda egitim hayatina devam edemeyecegini belirtmistir. Kose (1999) de yiliksekdgretime
gecis sinavlarina katilan 6grencilerin, basari diizeylerinin mezun olduklari lise tiirline bagl olarak
farklilik gosterip gostermedigini inceledigi c¢alismasinda 6grencilerin basarisinin okul tiiriine gore
farklilastigini belirlemistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu hayal ettikleri meslekleri yapabileceklerini
diistinmektedirler. Genel olarak okul tiiriine bakilmaksizin dgrencilerin meslek tercihlerinde gercekei
oldugu soylenebilir. Farkli toplumsal kokenlerden ogrenciler kendileri igin ulasilmasi riskli
programlari tercih etmemektedirler. SOyle ki akademik basarisi yiiksek olan fen lisesi 6grencilerinin
cogunlukla tip gibi avantajh kosullardaki meslekleri tercih edecegi, diger lise tiirlerindeki 6grencilerin
ise kendilerinden daha basarili 6grencilerin tercih etmeyecekleri, kendilerinden diisiik basar1 gdsteren
Ogrencilerin ise basarma olasiliklarin1 diisiik gordiikleri programlar tercih edecekleri sdylenebilir.
Bourdieu (2015a, 2015b) o6grencilerin sahip olduklar1 toplumsal ve ekonomik kosullar agisindan
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kendileri i¢in ulasilabilir “en avantajli” programlara yonelmelerinin, “kendileri i¢in en olas1”
kosullardaki bir yasami giivence altina alma cabasindan kaynaklandigini belirtir. Bir baska ¢alismada
da alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerin gelecek korkusu ve 6zgiiven eksikligi yasadiklar
dolayisiyla bu 6grencilerin kolay girilebilen ve is garantisi olan mesleklere yoneldikleri belirlenmistir
(Buyruk, 2009). Yesil Aydogan ve Tung’un (2020) ¢alismasinda da meslek lisesi dgrencilerinin diisiik
sosyo-ekonomik ailelerden geldigi tespit edilmistir. Yine Biilbiil’iin (2012, 2015) c¢aligmalarinda
meslek liselerinde okul terki ve devamsizligin fazla oldugu belirlenmistir.

Diger yandan oOgrencilerin yasam beklentilerinin kendi agilarindan “gerceke¢i” oldugu,
cogunlugun iyi bir meslek ve maddiyat beklentisi i¢inde oldugu sdylenebilir. Kendi ayaklari iizerinde
durmak ve bagimsiz olmak istedigini belirten alt1 katilimcidan besinin kadin olmasi ise ¢alismanin
dikkati ¢eken bir diger bulgusudur. Bu durum kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore ailelerine daha
bagimli olmalar1 ve erkek Ogrencilere gore aile kisitlamalarina daha fazla maruz kalmalarindan
kaynakli “bagimsiz” olma istegi ile agiklanabilir. Kadinlarin toplumsal hiyerarside dezavantajli
konumda olduklar1, toplumsal cinsiyet rollerine bakildiginda kadinlara daha fazla gérev ve sorumluluk
diistiigii ve erkeklere oranla olumsuzluklara daha fazla maruz kaldiklar ifade edilebilir. Ogrencilerin
gelecekten agirlikli olarak ekonomik temelli ve ailelerinden bagimsiz bir yagam siirme beklentilerinin
olmasi, gelecekteki mesleki hedefleri konusundaki goriisleriyle de drtiismektedir. Ogrencilerin gelecek
beklentileriyle ilgili Ulugay ve digerlerinin (2014) yaptig1 ¢alismada da ailelerden bagimsiz yasam
siirdiirme isteklerinin oldugu ve lise tiirlerine gore gelecek beklentilerinde anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir.

Sonuc ve Oneriler

Ogrencilerin aylik egitim harcamasi, okul dis1 akademik destek alma durumu, anne-baba
egitimi ve meslegi, aylik hane geliri gibi ozellikleri lise tiirlerine gore farkliliklar gostermektedir.
Meslek ve imam hatip lisesi 6grencileri Anadolu ve fen lisesi 6grencilerine gore daha diisiik toplumsal
koken oOzelliklerine sahiptirler. Gorece diisiik toplumsal koken ozelliklerine sahip &grenciler bu
Ozelliklerine paralel bir egitim ve yasam beklentisine sahiptirler. Bu da onlarin gelecekte, ailelerinden
aldiklar1 toplumsal konumlarmi yeniden iiretme olasiliklarinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Arastirmanin sonuglari agsagidaki gibi siralanabilir:

1. Bu aragtirmada o&grencilerin egitim yasantilarinin okul tlirline goére farklilastigi sonucuna
ulasilmistir. Toplumsal koken 6zelliklerinin (ailelerin sahip oldugu sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
ozellikler cergcevesinde anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi, egitime ayrilan kaynak, okul
dis1 destek ve aylik hane geliri) farklilasmasina bagli olarak egitim ve yasam algilarinin da
farklilastig1 belirlenmistir.

2. Ortadgretime gecis sinavina hazirlikta Ogrencilerin okul tiliriine gore farklilastigi sonucuna
ulasilmistir. Fen ve Anadolu lisesindeki 6grencilerin ¢ogunlugu okul disinda akademik destek
alirken meslek ve imam hatip lisesi O0grencilerinin ¢ogunlugunun okul disi destek almadig
belirlenmistir. Bu durum ailelerin sosyo-ekonomik olanaklariyla ilgilidir.

3. Ogrencilerin okul tercihi nedenleri okul tiirlerine gére farklilasmaktadir. Fen lisesi dgrencileri okul
tercihinde okulun niteligini 6n plana alirken, diger lise tiirlerinde basar1 diizeyinin diisiik olmasina
bagl olarak aileler ve ¢evre, 6grencileri “en akilc1” (rasyonel) tercihe yonlendirmislerdir. Lise tiirii
tercihinde Ogrencilerin ilgi ve kisisel kararlarindan ¢ok okul basarisi-basarisizligi ve toplumsal
cevrenin yonlendirmeleri etkilidir.

4. Okullarn olumlu ve olumsuz oOzellikleri okul tiirlerine gore farklilagmaktadir. Fen lisesi
ogrencileri okullarindaki Ogrencilerin niteligini, okulun fiziksel ve sosyal olanaklarini One
cikarirken, kendileri gibi segilmis Ogrencilerle birlikte olmaktan memnun olduklarmi ifade
etmiglerdir. Meslek lisesi 6grencileri ise okullarinin olumlu 6zelligi olarak is bulma olanaklarinin
fazla olmasina deginmistir.

5. Ogrencilerin egitim, mesleki ve yasam beklentileri okul tiirlerine gore farklilagmaktadir. Fen lisesi
ogrencileri fen liselerindeki 6grencilerin tiimiiniin {iniversiteye gidecegini diisiiniirken, Anadolu
lisesi Ogrencileri, basar1 potansiyeli bulunan smirli sayidaki Ogrencinin {iniversiteye
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gidebilecegini, meslek lisesi ve imam hatip lisesi Ogrencileri okullarindaki 6grencilerin
¢ogunlugunun lise sonrasinda egitim hayatina devam etmeyecegini belirtmistir.

6. Tiim lise tiirlerinde 6grencilerin ¢ogunlugu okullarindan memnun olmadiklarindan baska bir okula
gitmek istemektedirler. Baska okula gecme istegi en fazla fen lisesi Ogrencilerince dile
getirilmistir. Bu durum genel olarak tiim lise tiirlerinde okullarin, 6grenci beklentilerini
kargilamaktan uzak oldugunu gostermektedir.

7. Liselerin toplumdaki algis1 6grencilerin kendi okullarna iliskin algilar ile ortiismektedir. Okul
tirlerine gore Ogrencilerin Ozellikle akademik basari temelinde ayristirilmalarinin, 6grenci
beklentilerini etkiledigi gibi toplumsal c¢evrenin Ogrenciden ve okuldan beklentilerini de
etkilemektedir. Fen liseleri basarili ve nitelikli olarak goriiliirken, diger liseler biiyiikk 6lciide
olumsuz 6zelliklerle anilmaktadirlar.

8. Okula gelme amaci lise tiirlerine gore benzerlik gostermektedir. Tiim dgrenciler gegmis egitim
basarilarindan yola ¢ikarak kendileri igin mesleki olarak en ger¢ek¢i okula geldiklerini
belirtmiglerdir. Yiiksek basari gosteren fen lisesi O0grencilerinin biiylik boliimii tip gibi yiiksek
statiili ve ayricalikli programlar1 hedeflerken, diger 6grenciler 6gretmenlik, hemsirelik, gemi
kaptanlig, turizmcilik, esnaflik gibi daha alt statiideki meslekleri hedeflemektedir.

9. Egitimde firsat ve imkadn esitligi konusunda fen lisesi Ogrencileri diger ogrencilerden
farklilasmaktadir. Anadolu, imam hatip ve meslek lisesi dgrencileri egitimde esit sanslara sahip
olmadiklarini belirtirken fen lisesi 6grencileri bireysel ¢abanin 6nemine vurgu yapmaktadir. Buna
gore akademik basarist yiiksek olan 6grenciler basariy1 bireysel kapasite ve ¢aba ile agiklarken,
basaris1 diislik okullardaki Ogrenciler ise basartyr dezavantajli toplumsal o6zellikleriyle
iliskilendirme egilimindedirler.

Bu genel belirlemeden yola c¢ikarak egitimde toplumsal siif temelli ayrismayi ortadan
kaldiracak ¢oziimlerin ancak esitlik¢i politik ve ekonomik bir toplum diizeniyle miimkiin olacagi
sOylenebilir. Toplumsal bir sorun olan esitsizlik yalnizca egitim faktorii iizerinden ¢oziime
ulastirilamayacak kadar karmasik ve ¢ok boyutludur. Politik, kiiltiirel ve ekonomik faktorler dahil
edilmeden yalnizca egitim boyutu iizerinden yapilacak diizenlemeler bu soruna ¢oziim
sunamayacaktir. Bu bakimdan sinifli bir toplumsal diizende yoksul siiflardan gelen 6grencilerin
egitime erisimlerinin saglanmasi gergekei bir ¢oziim olmayacaktir.
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Extended Summary

Education and Future Perceptions of High School Students Studying in Different High School
Types

Introduction

In this study, it is tried to understand the educational success, program preference, future
education and life expectancy of secondary school students from different social backgrounds.
Students' social backround differences and educational differences are associated. Extending
educational opportunities to the whole society does not indicate that individuals gain the same level of
educational opportunities. Individuals' view of education and their expectations are also related to
socio-economic culture. Even if educational opportunities are offered equally to all social groups
(equal opportunity), the perception of education of different social groups is different.

Educational experiences of individuals include indicators regarding their future economic and
social position. These indicators differ in many ways such as success-failure in education and
education preferences. Differentiation exists in all types and levels of education (Bowles, 1977).
Bourdieu and Passeron (2015a) state that schools reproduce inequalities passed down from generation
to generation and are used as a tool to legitimize these inequalities. Individuals with different social
characteristics in a class society can never have real equality of opportunity. In other words, even if the
conditions are equalized, the social characteristics of individuals that direct their preferences and
behaviors affect their educational perceptions, preferences and achievements. Individuals use the
mental, moral, intellectual perception and skill patterns (habitus) they receive from their family and
social environment as a capital. However, since the distribution and amount of economic, cultural and
social capital is not equal, even if equal opportunities and opportunities are provided, the tendency of
individuals to use opportunities and opportunities differs. When students' characteristics are examined
according to school and program types, segregation can be clearly observed (Tung, 2011).

National examinations segregate students according to their social origin. While students with
high academic achievement are placed in academically oriented high schools such as science and
Anatolian high schools, students with relatively low academic achievement are directed to vocational
and imam hatip high schools. Thus, the academic success and social origin characteristics of students
in each type of high school differ. While students with relatively high socio-economic and cultural
conditions can maintain their advantageous position by receiving out-of-school support, poor students
go to schools with lower scores or which are determined according to their addresses. It has been
revealed by many studies (Bourdieu, 1995; Biilbiil, 2021; ERG, 2009; Tung, 2011) that there are
similar student characteristics in different school types, and that the social, economic and cultural
characteristics of the students that they bring from their families play a role in the differentiation of
school types.

In Turkey, socio-economic segregation is experienced intensely in secondary education.
Through national examinations, it is promised that "everyone will be given equal and unprivileged"
opportunities for success. The difference in quality and success between school types has been
revealed by PISA results (MEB, 2018). The differences in quality and achievement between school
types were also revealed in the study conducted by Berberoglu (2007). Accordingly, while vocational
high schools showed low success in the PISA exam, Anatolian and science high schools showed high
success. There are studies (Berberoglu & Kalender, 2005; Cif¢i, 2006; Dinger & Uysal Kolasin, 2009;
Yalgin, 2011) revealing the difference in success and quality of high school types.

A significant portion of the educational expenditures in public schools is also on families.
Families undertake the purchase of educational tools and equipment, school registration fees, meals,
school cleaning, maintenance, cultural and sports expenses. Courses, studies and private lessons are
costly in preparation for national exams. Therefore, the individual's achievement of "success" in
education is directly related to the cultural, social and economic capital of the family. In other words,
guality education has become a privilege of wealthy social groups. The problem and sub-problems of
the research are as follows: "What are the education and future perceptions of students attending
different high school types?"
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=

What are the school preferences of students from different types of high schools?

What is the educational experience of students in different types of high schools?

3. What are the future life and educational expectations of students in different types of high
schools?

n

Method

In the research, it was thought that the educational opportunities would differ depending on the
differentiation of the social origin characteristics of the students in different high school types, and this
would differentiate the expectations of the students from post-secondary education. The research was
organized according to the 'phenomenology' pattern, which is one of the qualitative research methods.

Research Group

The study group of the research consists of 33 high school students studying in 10 different
public schools (science, Anatolian, imam-hatip and vocational-technical high schools) in Mersin
(Erdemli, Mezitli, Yenisehir, Akdeniz, Toroslar ve Tarsus) in the 2020-2021 academic year. In each
school type, at least two schools were selected, one from the wealthy (privileged) and one from the
poor (disadvantaged) circles.

In the determination of the participants, 'stratified purposive sampling' (quota sampling) and
‘easy sampling' (sampling as you can find) were used from purposive sampling methods. Purposeful
sampling technique was applied at the beginning of the data collection process, but "easy sampling"
and "snowball sampling” methods were used for 20 students due to the interruption of face-to-face
education in public schools during the Covid-19 epidemic (pandemic). Participants were selected from
10th, 11th and 12th grades as it is thought that school experience will affect students' views. 20 of the
participants were female and 13 were male; 11 of them are science high school, 9 Anatolian high
school, 8 imam hatip Anatolian high school and 5 vocational and technical Anatolian high school
students.

Social origin characteristics of the participants: Vocational high school students' parental
education levels and their jobs are at a low level. The income of the families is minimum wage or
below. Vocational high school students stated that they did not receive academic support before the
high school transition exams. The social characteristics of some of the Imam Hatip High School
students are at a low level. Although the education level and occupations of the parents are higher than
the education levels of the parents of vocational technical high school students, there are no skilled
workers other than teaching. However, they are more advantageous than vocational high school
students in terms of income. While some of the imam-hatip students received academic support
outside of school, some stated that they could not.

Anatolian High School students have more advantageous social origin characteristics than
vocational high school students. Parent occupations consist of unskilled or semi-skilled jobs. There are
parents with low education and high education. All Anatolian High School students stated that they
received academic support.

Most of the science high school students received pre-school education. All students receive
academic support. Compared to other high schools, science high school students have the highest
social origin characteristics. The percentage of parents whose parents work in semi-skilled and skilled
occupations is higher than in other high schools.

Data collection

The data were obtained through face-to-face interviews (Yildirnm & Simsek, 2012), which
provided the opportunity to understand the views of the participants in depth. A semi-structured
interview form with 26 questions was developed in order to determine the education perceptions of
students attending different high school types and to interpret these perceptions in the context of social
origin characteristics. 13 of the interviews were conducted face-to-face at school, and the next 20 were
conducted face-to-face outside the school due to the Covid-19 outbreak. In the last interview (33) it
was decided that saturation was reached in the answers and the interviews were terminated.

Analysis
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Content analysis technique was used in data analysis. Content analysis is used to determine the
relationships and concepts necessary to explain the collected data. Content analysis is a systematic and
objective tool used to describe and measure phenomena (Krippendorff, 2012). NVIVO 12 program
was used in the analysis. Before coding, the data were read repeatedly, themes, categories and codes
were created.

Researcher diversity was used in the study. A quarter of the interview transcripts were given to
an associate professor, a doctor research assistant and a research assistant who had done qualitative
research, and they were asked to analyze. The codings obtained were compared with the coding of the
researcher in terms of similarities and differences. According to the reliability calculation formula
suggested by Miles and Huberman (2015), the minimum (minimum) consistency rate should be 80%
(number of agreed codes/number of agreed codes+number of unreconciled codes). As a result of the
analysis, the inter-coder Miles and Huberman reliability coefficient was calculated as .88.

Conclusion and Recommendations
The results of the research are as follows:

1. Students' perceptions of education and life also differ depending on the differentiation of social
origin characteristics (parent education level, parent profession, resources allocated for education,
out-of-school support and monthly household income within the framework of the social, cultural
and economic characteristics of the families).

2. The preparation for the secondary education transition exam differs according to the school type of
the students. While the majority of students in science and Anatolian high schools receive
academic support outside of school, the majority of students in vocational and imam hatip high
schools do not receive out-of-school support.

3. The reasons for students' school preferences differ according to school types. While science high
school students prioritized the quality of the school in their school preference, families and
students from the surrounding area directed them to the "most rational" (rational) choice due to the
low level of success in other high school types. In the choice of high school type, school success-
failure and the guidance of the social environment are more effective than the interests and
personal decisions of the students.

4. The positive and negative characteristics of schools differ according to school types. In science
high school, the quality of the students and the physical and social opportunities of the school
come to the fore. Vocational high school students, on the other hand, stated their school's job
opportunities.

5. Education, professional and life expectancy of students differ according to school types. While
science high school students thought that all students in science high schools would go to
university, Anatolian high school students stated that a limited number of students with success
potential could go to university, and the majority of students in vocational high school and imam
hatip high schools would not continue their education after high school.

6. In all high school types, the majority of students want to go to another school because they are not
satisfied with their school.

7. The expectations of the social environment from the student and the school differ according to the
type of high school. While science high schools are seen as successful and qualified, other high
schools are mostly mentioned with negative features.

8. All students stated that they came to the most realistic school professionally for them, based on
their past educational achievements. While the majority of science high school students target
high-status and privileged programs such as medicine, other students target lower-status
professions such as teaching, nursing, ship captain, tourism and tradesman.

9. Anatolian, imam hatip and vocational high school students state that they do not have equal
opportunities in education, while science high school students emphasize the importance of
individual effort.

Accordingly, students with high academic achievement explain success with individual
capacity and effort, while students in low-achieving schools tend to associate success with
disadvantaged social characteristics. Based on this general determination, it can be said that solutions
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that will eliminate social class-based segregation in education can only be possible with an egalitarian
political and economic social order. In this respect, it will not be a realistic solution to provide access
to education for students from poorer classes in a classed social order.
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