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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Kaygilar1 ve Problem Coézmeye iligkin
Inanclarinin incelenmesi

Merve Cinarb<, Ati Mer¢?

Ozet Anahtar Kelimeler

Bu arastirma simif ogretmeni adaylarmin yasadiklart matematik kaygist ve Matematik Kaygist

problem ¢ozmeye iliskin inanglar1 arasinda anlamli bir iligski olup olmadigini Problem

belirlemek amaciyla yiiriitiilmiis ve nicel arastirma yontemlerinden iligkisel

tarama modelinde gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin evrenini egitim Problem C6zme

fakiiltelerinde 3. ve 4. sirufta 6grenim gormekte olan smif 6gretmeni adaylar: Simif Ogretmeni
olusturmaktadir. Orneklem amagh ornekleme yontemi kullarlarak
belirlenmis ve Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. sifta Makale Hakkinda

Ogrenim gormekte olan simif Ogretmen adaylarindan olusmaktadir.
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arasinda anlamli iliski oldugu sonucuna ulagilmustir.
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Smif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Kaygilar1 ve Problem Cozmeye iliskin
Inanglarinin incelenmesi

Giris

Insanlarin giindelik hayatta karsilastiklari sorunlara ¢éziim arayislari ve dgrenmeye olan
meraklar1 matematigin kesfedilmesini saglamistir (Ugar, 2016). Giinliik hayatta yemek
yaparken belirli olgiilerin ayarlanmak istenmesinin, giinesin dogusu ve batisinin tahmin
edilmeye calisiilmasinin ya da 6riimcek agindaki, aycicegindeki diizenin sirrin1 ortaya ¢ikarma
merakinin bu kesifte etkili oldugu diistiniilmektedir. Bilimsel ve teknolojik alanlarda hizl
degisimler yasanmaktadir. Bu ¢agin gereklerine ayak uydurabilmek igin bireylerin farkl
beceri ve donanimlara sahip olmas1 gerekmektedir. Ciinkii 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
gerceklesen egitim reformunda davranis¢i yaklasim terk edilerek 6gretmenin rehberliginde
ogrencinin daha aktif olarak bilgiyi olusturacag: yapilandirmaci yaklasima gegilmistir. Bu
yaklasimla Milli Egitim Bakanligi (MEB) matematik dgretim programinin vizyonunu ‘Her
Ogrenci matematigi Ogrenir’ diislincesi ¢ercevesinde sekillendirmistir. Bu gergeve
dogrultusunda ilkdgretim matematik 6gretim programi bireylerin nitelikli yetistirilmesi i¢in
karsilastiklar1 problem durumlarini ¢dzebilme ve ¢oziimlerini diger bireylerle paylasabilme,
grup calismasi gerektiren etkinliklere katilabilme, matematik dersine yonelik etkinlikleri
yapabilecegine inanma, topluma ve kiiltiire katki saglayabilme becerilerine sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir (MEB, 2018). Hayatimizdaki yeri ve dnemi tartisilmaz bir gergek
olan matematigin sayilarin Gtesinde sosyal bilimlerden giizel sanatlara kadar bir¢ok alanla
baglantili oldugu ve igerisinde bir¢ok beceriyi bulundurdugu soylenebilir. Dolayisiyla da
¢evremizde yasanilanlari anlamlandirabilmek i¢in matematige ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii
matematik tarih boyunca yanilmaz bilginin kaynagi olarak gortilmiistiir (Giir, 2004). Bu denli
onemli olan bilimi tanimlamak gerekmektedir. flgili alan yazindaki calismalar incelendiginde
yillar boyunca ‘Matematik Nedir? sorusuna cevap arandigi goriilmektedir. Insanlarin
matematige bakis agilari, matematige iliskin tecriibeleri matematigi tanimlamalarinda etkili
oldugu diistiniilmektedir ancak soyut kavramlari igeren bir bilim dali oldugu i¢in tam ve net
bir sekilde tanimlanamadig1 goriilmektedir. Matematik, birtakim bagint1 ve yorumlariyla
insanin bilme ihtiyacindan dogan bir bilim, bir diisiinme cabasidir (Altun, 2006). Eldemir
(2006) ise matematigi, okul hayatmna basladiginda Kkarsilastii, bireylerin igerisinde
matematiksel ifadeleri bulunduran etkinlikleri yapmaktan hoslandig1 veya gordiiklerinde
kaygilandig: bir bilim dal olarak tanimlanmistir. Tanimda da bahsedildigi gibi matematik
kimi 6grenciler tarafindan sevilirken kimi 6grenciler tarafindan kaygiya sebep olmaktadir.
Hal boyle olunca ogrenciler matematik dersi etkinliklerini yapabilme inancini zamanla
yitirerek endiselenmekte ve bu etkinliklere 6n yarg: ile yaklasmaktadirlar (Ergeng, 2011).
Dolayisiyla bireylerde olusan veya olusabilecek matematik kaygisi (Sapma, 2013) bireyin
glinliik yasantisinda bir problem durumu s6z konusu oldugunda viicudunda veya hislerinde
meydana gelen farkliliklar ile kendini gosteren bir durum olarak tanimlanabilmektedir.
Bireyin bu kaygi durumu, matematik derslerindeki performansina negatif anlamda etki
edebilecek oldukca Onemli bir etken olarak goriilmektedir (Bindak, 2005). Peker ve
Mirasyedioglu (2003) ise matematik kaygismin 6grenci performansina tamamaiyla negatif bir
etki etmedigini aksine matematik kaygis1 normal seviyelerde tutuldugunda oOgrencilerin
performanslarma 6nemli olgiide pozitif bir etki ettigini belirterek bu goriisiin tam tersini
savunmustur.

Son yillarda ogretim programinda yapilan yenilik calismalari sonucunda matematik
ogretiminde problem ¢ozme becerisine oldukca vurgu yapilarak egitimin ayrilmaz bir parcasi
haline geldigi goriilmiistiir. Problem temelli tiim stratejilerde oldugu gibi, problem ¢6zme de
bir problemle baglamaktadir (Unsal, 2010). Bunun icin éncelikle problem kavraminin bilinmesi
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gerekmektedir. Deveci Topal ve Alkan (2010)" a gore problem, insan zihninin karigmasiyla
ortaya ¢ikan miiphemiyet hali olarak agiklanabilir. Tiirniiklii ve Yesildere (2005)" ye gore ise
matematiksel problem, zihinde ¢atigsmalara neden olarak bireyde ¢bzme istegi olusturan ve
daha once kargilasgilmamis olmasindan dolay1 belirli bir ¢oziim yolu bulunmayan yalnizca
kisinin tecriibelerini dogru bi¢cimde kullanmasiyla ¢oziime kavusabilen sorun olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimlamalardaki ortak nokta ise s6z konusu problemin bireyin zihnini
kurcalamasi, bireyde ¢ozme istegini uyandirmas: ve problem ile bireyin daha once hig
karsilasmamis olmasi gerektigidir. Altun (2006) problemle bir kez karsilasilip problem
¢oziildiikten sonra o problemin birey igin bir problem olmaktan ¢iktigini ifade etmektedir.
Matematik egitimi yalnizca matematik yapabilen degil, edindikleri bu matematiksel bilgileri
glinliilk hayatta uygulayabilen problem ¢o6zmeyi bilen bireyler vyetistirmeyi de
hedeflemektedir. Bu hedefler arasinda problem ¢6zme Onemli bir yere sahiptir. Okul
matematiginin temeli problem ¢6zme iizerine insa edilmistir (NCTM, 2000). Ozsoy (2005)
problem ¢6zmenin matematik i¢in 6nemini belirtirken matematigin yap1 taslarmin problem
¢Ozme ve beraberinde getirdigi basamaklardan olustugunu boylelikle de bu goriisiin yaygin
sekilde kabul edildigini ifade etmistir. Bu derece 6nemli olan problem ¢6zme becerisi Aydin
(2017)a gore, hedeflerine ulasmak i¢in uygun olan davranislari ve 6grenme yasantilarini farkl
ihtimaller arasindan bulma durumu; Dede ve Yaman (2006)’a gore de problem ¢ozme, ilk defa
karsilasilan dolayisiyla da hemen ne yapilacagi kestirilemedigi durumlarda yapilan faaliyetler
olarak tanimlanmuistir.

Nitelikli bireylerin yetistirilmesi i¢in bahsedilen beceri ve donanimlarin ancak kaliteli bir
egitimle kazandirilacag1 diistintilmektedir (Abazoglu, Yildirim ve Yildizhan, 2016). Bu
Ogelerin icerisinde en 6nemli faktoriin hi¢ sliphesiz 6gretmen faktorii oldugu soylenebilir.
Cunkii yeni kusaklarin yetistirilmesinde 6gretmenlerin oldukga etkili oldugu bilinen bir
gercektir (Giirsoy, 2003). Yeni kusaklarin yetistirilmesinde olduk¢a 6nemli olan 6gretmenlerin
matematik kaygisinin olusmasinda da etkileri bulunmaktadir (Baydar ve Bulut, 2002). Harper
ve Daane (1998) 6grencilerde olusan matematik dersine yonelik kaygi durumunun nedenleri
incelendiginde sorunun ana kaynagimin 6grencilerin ilkokul ¢aglarina kadar dayandigini ve
hatta bu kaygi durumunun smif ogretmenleri tarafindan baslatildigmi belirtmislerdir
(Bekdemir, 2007). Ogretmenlerin kendilerinde bulunan matematik kaygisinin 6grencilere
aktarabilecegi g6z oniinde bulunduruldugunda gelecegin simnif 6gretmenlerinin matematik
kaygisindan uzak durmalar1 gerekmektedir. Zira bireylerin matematik dersine yonelik
yasadiklar1 kayginin problem ¢ozmeye olan inanclarini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle arastirmada egitim fakiiltelerinde Ogrenim goren smif Ogretmenligi programi
ogrencilerinin matematik kaygilarinin tespit edilip problem ¢o6zmeye iligkin inanglar1 tizerinde
etkili olup olmadig1 incelenmek istenmistir. Bu hedefi gerceklestirebilmek icin asagida
gosterilen sorulara belirli cevaplar aranmgtir;

a. Smif 6gretmenligi 3. ve 4. siif 6grencilerinin matematik kaygilari ne diizeydedir?

b. Sinif 6gretmenligi 3. ve 4. smif Ogrencilerinin problem ¢ozmeye iliskin inanclar1 ne
diizeydedir?

c. Smif 6gretmenligi 3. ve 4. siif 6grencilerinin matematik kaygilari ile problem ¢6zmeye
iliskin inanglar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?
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Smif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Kaygilar1 ve Problem Cozmeye iliskin
Inanglarinin incelenmesi

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden biri olan iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Insan sosyal bir varliktir. Insan1 konu alan sosyal bilimlerde merak ettigimiz herhangi bir
durum ile ilgili gerekli bilgilere sahip olmak, s6z konusu durumun daha iyi anlasilmasina ve
¢ikarimlarda bulunmasinda yardime olabilir. @rnegin problem ¢6zme basarisini etkileyen
degiskenler hakkinda bilgi sahibi oldugumuzda 6grencilerin bu dogrultuda daha basarili
olmalar igin sunacagimiz Onerileri daha kolay tespit edebiliriz. Arastirmamizda da oldugu
gibi eger bu degiskenler iki ya da daha fazla ise bu degiskenler arasindaki iligkileri belirlemek
igin iligkisel taramalar yapilabilir. fliskisel tarama, sayimlamali testler yoluyla en az iki
degisken arasindaki iliskinin diizeyini tespit etmeye, iliskileri agiklamada sonuglar: tahmin
etmeye calisir (Tekbiyik, 2014).

Bu calismada smif Ogretmenligi 3. ve 4. smif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
kaygilarmin problem ¢ozmeye iliskin inanglar {izerinde etkili olup olmadig: belirlenerek bu
degiskenlerin arasinda bulunan iligki ortaya ¢ikarilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2020-2021 yilinda egitim fakiiltelerinde 6grenimine devam eden sinif
ogretmenligi programi 3. ve 4. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma Manisa Celal Bayar
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde siif 6gretmenligi 3. ve 4. sinifta 6grenim gérmekte olan 123
sinif Ogretmeni adaylari ile yiiriitiilmiistiir. Orneklemi seckisiz olamayan &rnekleme
gesitlerinden biri olan amagh Ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme seklinde
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi dersini ve 6gretmenlik uygulamasi
derslerini almis olmalar1 temel Olgiit olarak belirlenmistir. Bu 6lg¢iit ile 60’1 3.sinif 63"t 4.siuf
olmak tizere 123 smif 6gretmeni adaymn verileri analiz edilmistir. Amach O6rnekleme,
secilmis olan olay veya olgular arasindaki iliskiyi agiklamaya calismaktadir (Bliytikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Veri Toplama Araglar

Arastirmada {i¢ adet veri toplama aract kullanilmistir. Veri analizinde yas, cinsiyet ve smifin
birer degisken olarak kullanilacag1 gerekgesiyle sosyo-demografik bilgi formu veri toplama
araci olarak kullamlmistir. Oncelikle katilacak olan bireylerden sosyo-demografik bilgileri
cevaplamalari istenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarmin Matematik kaygilarini ortaya ¢tkarmak
icin Uldas (2005) tarafindan gelistirilen matematik kaygi olgegine ait maddelere cevap
vermeleri istenmistir. Bireylerin kayg1 diizeyleri bu testle alt Olgekleriyle birlikte tespit
edilmistir. Arastirmada ayrica bireylerin matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inanglarin
olciilmesi icin 1992” de Kloosterman ve Stage’in gelistirdigi Haciomeroglu (2011) tarafindan
ise Tiirkgeye uyarlanan bir 6lgek olan Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi
kullanilmastir.

a. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmada aragtirmaci tarafindan cinsiyet, yas grubu ve sinif sorularindan olusan bir kigisel
bilgi formu hazirlanmistir.
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b. Matematik Kayg1 Olgegi (MKO-O)

Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi smif 6gretmen ve dgretmen adaylariin matematik
kaygilarmi 6l¢gmek amaciyla Uldas (2005) tarafindan gelistirilmistir. Bu dogrultuda gelistirilen
Olgek toplam 39 maddeden ve 7 alt 6lgek boyutundan olusmaktadir. Olcek 4'1ii likert tipinde
olup; (1) endise duymam, (2) az endise duyarim, (3) endise duyarim, (4) oldukc¢a endise
duyarim segeneklerinden olusmaktadir. Agimlayici ve Dogrulayici Faktor Analizinden elde
edilen bulgular, 7 faktérden olusmakta oldugunu gostermektedir. Olgekte var olan 7 faktoriin
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis: sirasiyla Matematiksel Anlama Kaygis1 0.884, Matematik
Anlatma Kaygisi 0.827, Problem Cozme Kaygisi 0.712, Aritmetik iglem Kaygis1 0.797,
Matematiksel Ozyeterlilik Kaygisi 0.809, Matematiksel Yorumlama Kaygisi 0.765 ve
Matematiksel Hata Yapma 0.875 olarak hesaplanmistir. Olgegin biitiinii igin inceleme
yapildiginda Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 0.958 olarak hesaplanmuistir.

c. Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inanc Olgegi (M-PCIO)

Kloosterman ve Stage’in (1992) gelistirmis oldugu ve Hacidmeroglu (2011) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan bir 6lgektir. Bu 6lgegin gelistirilme amaci katilimcilarin matematiksel
problemlerin ¢oziine iliskin bireylerin inanglarini 6l¢mektir. Agimlayici ve Dogrulayici Faktor
Analizinden elde edilen bulgular, Tiirk¢e’ye uyarlanan seklinin 5 faktorden olusmakta
oldugunu gostermektedir. Olgekte var olan 5 faktoriin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi
sirasiyla Matematiksel beceri 0.958, Matematigin Yeri 0.800, Problemi Anlama 0.806,
Matematigin Onemi 0.791 ve Problem Cozme Becerisi 0.682 olarak hesaplanmistir. Ayrica,
Olcegin tamami incelendiginde Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 0.847 olarak hesaplanmaistir.
Ayrica kullanilmis olan bu 6l¢ek 24 maddeden olusmus olup 5'1i likert tipindedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri Manisa Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi Sinuf
Ogretmenliginde 6grenim gormekte olan 123 dgretmen adaymna uygulanarak diinyada ve
iilkemizde yasana salgin nedeniyle 2020-2021 bahar doéneminde ¢evrim i¢i (uzaktan egitim)
materyal toplama yontemi kullanilarak hazirlanan Google form {izerinden olusturulmus ve
toplanmistir. Verilerin analiz edilmesinde IBM SPSS paket programi kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan her bir testin medyani, standart sapmasi,modu hesaplanmas, verilerin
dagilimindan elde edilen bulgular Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testlerine
gore kiyaslandiginda normal dagilim goriilmedigi belirlenmistir. ki grup arasindaki farki
Mann Whitney U Testi ile iki gruptan fazla olmas1 durumunda ise Kruskal Wallis H-Testi ki-
kare analiziyle yapilmigtir. Ogrenimlerine devam etmekte olan dgretmen adaylarinin
Matematik Kaygilar1 ve Problem C6zmeye Iliskin Inanclar1 arasindaki iliskiyi belirlemek icin
cok degiskenli varyans analizinden alt 6lgeklerin dogrulugu ve tutarhigini belirlemek amaci ile
korelasyon ve regresyon analizi testinden faydalanilmistir. Giivenirlik rakamsal olarak
Cronbach’s Alpha () olarak gosterilmekte ve bu dogrultuda degerlendirmeler yapilmigtir.
Giivenirlik kat sayisinin ,700 kat sayismin iizerinde olmasi uygulanan testlerin giivenilir
oldugunu gosterir (Kalayci, 2010). Olgeklerin kat sayilari 39 ifade sorulu Matematik Kayg1
Olgeginde ,958 ve 24 ifade sorulu Problem Cézmeye Iliskin Inanglarinin Olgeginde ise ,847
olarak bulunmustur.
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Inanglarinin incelenmesi

Bulgular
Tablo 1: Cinsiyet Degigkenine Iliskin Dagilimlar

Cinsiyet N %
Kadin 99 80,5
Erkek 24 19,5
Toplam 123 100,0

Smif Ogretmeni adaylarimin %80,5'i kizlardan ve %19,5’i erkeklerden olusmaktadir.
Arastirmaya katilanlarin  ¢ogunlugunun kadin Ogretmen adaylarindan olustugu
goriilmektedir.

Tablo 2: Yas Degiskenine Mliskin Dagilimlar

Yas N %
20 13 10,6
21 48 39,0
22 32 26,0
23 19 15,4
24 6 4,9
25 1 ,8
26 2 1,6
27 1 ,8
28 1 8
Toplam 123 100,0

Smif 6gretmeni adaylarmnin yaslarina ait dagilimlar incelendiginde 21 yasindaki adaylar
katilimalarin %39,0 "'unu, 22 yasindaki adaylar %26,0’sin1, 23 yasindaki adaylar %15,4'{inti, 20
yasindaki adaylar %10,6'sin1, 24 yasinda %4,9'unu, 26 yasindaki adaylar %1,6'sm, 25-27-28
yaslarindaki adaylar ise %2,4’iinli olusturmaktadir. Buna gore arastirmaya katilanlarin
gogunlugu 21 yasindaki 6gretmen adaylarindan olugsmaktadir.

Tablo 3: Ogrenim Gormekte Oldugu Sinif Degiskenine Iliskin Dagilimlar

Sinif N %
3.S1muf 60 48,8
4.S1mf 63 51,2
Toplam 123 100,0
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Smif durumlarina ait bilgilere bakildiginda ¢ogunlugun 4.smif sinif 6gretmeni adaylarindan
olustugu ve %51,2 oraninda dagilim gosterdigi, %48,8’inin ise 3.smif smif Ogretmeni
adaylarindan olustugu goriilmektedir.

Tablo 4: Matematik Kaygi Olgegi (MKO-O) Alt Olgeklerine liskin Istatistikler

Madde En En -

x Standart Sapma
Sayist diigiik  yiiksek
Matematik Anlama Kaygisi 9 1,00 3,44 1,66 ,56269
Matematik Anlatma Kaygisi 8 1,00 3,38 1,66 ,52403
Problem C6zme Kaygisi 4 1,00 3,25 1,35 ,56252
Aritmetik 1§1em Kaygisi 5 1,00 3,00 1,47 ,48956
Matematiksel Ozyeterlilik Kaygisi 5 1,00 3,60 2,15 ,69131
Matematiksel Yorumlama Kaygisi 4 1,00 4,00 1,47 ,56807
Matematiksel Hata Yapma 4 1,00 4,00 1,81 ,75703

Tablo 5te matematik kayg1 Olgeginin alt 6l¢eklerinin madde sayilari, en yiiksek ve en diisiik
puanlar, ortalamalari (x), standart sapmalarina iliskin bilgilere verilmistir. Matematik Kayg1
Olgegi'ne iliskin maddeler alt Slceklerine literatiirde kullanildig1 sekilde ayrilmistir. Calisma
grubuna yonelik bulgularin alt 6lgek ortalamalar1 goz 6ntinde bulunduruldugunda sirasiyla
sinif 6gretmeni adaylarda matematiksel 6zyeterlilik kaygisinin ve matematiksel hata yapma
alt 6lgeklerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Tablo 5: Matematiksel Problem Cézmeye {ligkin Inang Olgegi (M-PCIO) Alt Olgeklerine

iliskin Istatistikler
Madde Sayist dilign"k Erysek
su X Standart Sapma
Matematiksel Beceri 6 1,50 5,00 4,22 ,77176
Matematigin Yeri 6 1,00 5,00 1,84 ,71955
Problemi Anlama 5 1,20 5,00 3,80 ,73485
Matematigin Onemi 3 1,67 5,00 4,07 ,80635
Problem C6zme Becerisi 4 1,00 5,00 2,49 ,82968

Tablo 6’ya bakildiginda Matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inang 6lgegi alt dlgeklerinin
madde sayilari, en yiiksek ve en diisiik puanlar, ortalamalari (x), standart sapmalarina iliskin
bilgilere yer verilmistir. Yapilmis olan bu arastirmada adaylarinin matematiksel problem
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Inanglarinin incelenmesi

¢ozmeye iliskin inang alt Olgek Olgeklerinden en fazla ortalama matematiksel becersi,
sonrasinda sirayla matematigin 6nemi, problemi anlama, problem ¢6zme becerisi ve
matematigin yeri olarak goriilmektedir.

Tablo 6: Matematik Kayg1 Olgegi Alt Olceklerinin Cinsiyete iligkin Tanimlayict Puanlarmin
Karsilastirilmas: "Mann- Whitney U" Testi

Alt dlgekler Cinsiyet N Ortalama u 4 p*
Kadin 99 1,74 .
Matematik Anlama Kaygisi 588,000 -3,845 000

Erkek 24 1,30
Kad 99 1,74

Matematik Anlatma Kaygisi adin 551,000 -4,086 ,000*
Erkek 24 1,31
Kadin 99 1,38

Problem C6zme Kaygisi 906,000 -1,961 ,050%
Erkek 24 1,25
. Kadin 99 1,52

Aritmetik Islem Kaygisi 762,000 -2,777 ,005%
Erkek 24 1,26
Matematiksel ~Ozyeterlilik Kadin 99 2,30

442,000 -4,779 ,000*
Kaygisi Erkek 24 1,57
Matematiksel Yorumlama Kadin 99 1,52

688,000 -3,282 ,001*
Kaygisi Erkek 24 1,25
Kadin 99 1,90

Matematiksel Hata Yapma 742,500 -2,879 ,004*
Erkek 24 1,44

Tablo 7’de Matematiksel Kayg1 Olgegi alt Slgeklerinin smif 6gretmeni adaylarmin cinsiyetleri
arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik oldugunu gostermektedir. “Mann Whitney U” testi
yapilan matematik kaygi dlceginin tiim anlaml alt dlgeklerinin cinsiyetle iliskili olduguna
rastlanmistir (p<0.05). Kadmn smif 6gretmeni adaylarinin matematik kaygi olgegi tiim alt
Olgeklerinde erkek adaylardan daha fazla kaygili oldugu saptanmustir.

Matematik Anlama Kaygisi alt 6lgegine bakildiginda kadin 6gretmen adaylarmin erkek sinif
ogretmeni adaylarindan daha yiiksek matematik anlama kaygisma sahip oldugu ¢ikmigtir
(U=588,000; p<0.05). Matematik anlama kaygisina kadin 6gretmen adaylarinin aslinda erkek
smif 0gretmeni adaylardan daha fazla kapildiklarini gostermektedir.

Matematik Anlatma Kaygisi alt 6lgegine bakildiginda erkek 6gretmen adaylarinin kadmn smif
ogretmeni adaylarindan daha diisiik matematik anlatma kaygisma sahip oldugu ortaya
cakmugtir (U=551,000; p<0.05). Matematik anlatma kaygisinm1 kadin 6gretmen adaylarmin
aslinda erkek smf oOgretmeni adaylarindan daha fazla yasadiklari kaygi olarak
gostermektedir.
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Problem Cozme Kaygisi alt dlgegine bakildiginda erkek 6gretmen adaylarmnin kadmn simf
ogretmeni adaylarindan daha diisiik problem ¢6zme kaygisi tasidiklar: goriilmiistiir
(U=906,000; p<0.05). Problem C6zme Kaygisi'ni erkek 6gretmen adaylar: kadin sinif 6gretmeni
adaylarma gore daha az yasamaktadir.

Aritmetik Islem Kaygisi alt dlgegine baktigimizda ise kadin dgretmen adaylarinda daha
yiiksek aritmetik islem kaygisi oldugu goriilmektedir (U=762,000; p<0.05). Aritmetik Islem
Kaygis1 alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin erkek sinif 6gretmeni adaylarindan daha
fazla kayg1 durumu yasadiklarini gostermektedir.

Matematiksel Ozyeterlilik Kaygisi alt dlgeginde erkek dgretmen adaylarmin daha diisiik
matematiksel Ozyeterlilik kaygis1 goriilmektedir (U=442,000; p<0.05). Matematiksel
Ozyeterlilik Kaygisi alt boyutunda erkek &gretmen adaylarmin kadm smif Ogretmeni
adaylarma gore daha az kayg1 bulundurduklar: goriilmektedir.

Matematiksel Yorumlama Kaygis1 ve Matematiksel Hata Yapma Kaygisi alt olgeklerinde
kadin 6gretmen adaylarin erkek sinif 6gretmeni adaylarina gore daha ytiiksek matematiksel
yorumlama kaygis1 ve matematiksel hata yapma kaygisi tasidig1 goriilmektedir (U=688,000;
p<0.05 U=742,500; p<0.05). Matematiksel Yorumlama Kaygis1 ve Matematiksel Hata Yapma
Kaygis1 alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin, erkek smif 6gretmeni adaylarindan daha
fazla kayg1 yasadiklar: ortaya ¢ikmustir.

Tablo 7: Matematik Kaygi Olgegi Alt Olgeklerinin Yas Degiskenine Iliskin Tanimlayici
Puanlarmin Karsilastirilmasi "Kruskal Wallis H'" Testi

Alt lgekler Yas degerleri N Ortalama df  Ki-kare(x?) p*

20 13 1,71
21 48 1,72
22 32 1,69
23 19 1,60

Matematik Anlama Kaygisi 24 6 1,57 8 9,373 ,312
25 1 -
26 2 1,06
27 1 -
28 1 -
20 13 1,79
21 48 1,69
22 32 1,71
23 19 1,57

Matematik Anlatma Kaygisi 24 6 1,56 8 9,721 ,285
25 1 -
26 2 1,25
27 1 -
28 1 -
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Tablo 8 (Devami): Matematik Kaygi Olgegi Alt Olgeklerinin Yas Degiskenine Iliskin Tanumlayici
Puanlarinin Karsilagtirilmasi “Kruskal Wallis H” Testi

Alt olgekler Yas degerleri N Ortalama  df Ki-kare(x?) P*
20 13 1,56
21 48 1,39
22 32 1,27
23 19 1,20

Problem C6zme Kaygisi 24 6 1,67 8 6,185 ,627
25 1 -
26 2 1,38
27 1 -
28 1 -
20 13 1,43
21 48 1,52
22 32 1,41

. 23 19 1,50

Aritmetik Islem Kaygisi o4 6 147 8 8,013 432
25 1 -
26 2 1,60
27 1 -
28 1 -
20 13 2,34
21 48 2,15
22 32 2,24
23 19 2,24

Matematiksel Ozyeterlilik Kaygisi 24 6 1,70 8 12,366 ,136
25 1 -
26 2 1,80
27 1 -
28 1 -
20 13 1,63
21 48 1,58
22 32 1,31
23 19 1,37

Matematiksel Yorumlama Kaygisi 24 6 1,58 8 9,521 ,300
25 1 -
26 2 1,38
27 1 -
28 1 -
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Tablo 8 (Devami): Matematik Kaygi Olgegi Alt Olgeklerinin Yas Degiskenine Iligkin Tanimlayict
Puanlarinin Karsilagtirilmasi “Kruskal Wallis H” Testi

Alt olgekler Yas degerleri N Ortalama  df Ki-kare(x?) P*
21 48 1,90
22 32 1,89
23 19 1,61
24 6 1,58
25 1 -
26 2 1,75
27 1 -
28 1 -

Tablo 8'de Matematik Kaygi Olgegi ile yas degerlerine iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem
“Kruskal Wallis H” testine gore Matematik kaygi 6lcegi alt Olgeklerinin matematik anlama
kaygisi [x? (df=8, n=123)= 9,373; p>0.05], matematik anlatma kaygisi [x? (df=8, n=123)= 9,721;
p>0.05], problem ¢6zme kaygisi [x? (df=8, n=123)= 6,185; p>0.05], aritmetik islem kaygis1 [x?
(df=8, n=123)= 8,013; p>0.05], matematiksel 6z yeterlik kaygisi [x* (df=8, n=123)= 12,366;
p>0.05], matematiksel yorumlama kaygisi [x? (df=8, n=123)=9,521; p>0.05], matematiksel hata
yapma kaygisi [x? (df=8, n=123)=8,023; p>0.05] tiimii ile yas degerleri arasinda anlaml
farkliliklar tespit edilmemistir (p>0,05). Yas degerlerinden 25 yas, 27 yas ve 28 yas smif
ogretmeni adaylar yeterli sayida bulunmamasindan dolay: analizde degerlendirilememistir.

Tablo 8: Matematik Kayg1 Olgegi Alt Olgeklerinin Smif Durumuna {liskin Tanimlayict
Puanlarmin Karsilastirilmas: " Mann- Whitney U" Testi

Alt dlcekler Stmif N Ortalama u 4 p*
durumu
3.S1muf 63 1,66
Matematik Anlama Kaygisi 1810,500 -404 /686
4.Simf 60 1,65
3.Smuf 63 1,71
Matematik Anlatma Kaygisi 1659,500 -1,175 ,240
4.Simf 60 1,60
3.Smuf 63 1,43
Problem Cézme Kaygist 1692,000 -1,092 ,275
4.Simf 60 1,27
. 3.Smf 63 1,45
Aritmetik Islem Kaygis1 1810,500 -411 ,681
4 .Simf 60 1,35
Matematiksel ézyeterlilik Kaygisi 3.Smf 63 2,19 1771,500 -,602 ,547
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Tablo 9 (Devami): Matematik Kayg1 Olgegi Alt Olgeklerinin Struf Durumuna fliskin
Tanimlayici Puanlariin Karsilastirilmas: " Mann- Whitney U" Testi

Sumif

Alt olcekler N  Ortalama U Z P*
durumu

4 .Sif 60 2,12
3.Smuf 63 1,57

Matematiksel Yorumlama Kaygisi 1575,500  -1,637 ,102
4.Smaf 60 1,36
3.Smaf 63 1,88

Matematiksel Hata Yapma 4567,500 -,105 ,916
4.Sif 60 1,78

Tablo 9’da Matematik Kayg1 Olgegi ile sinif durumuna bakildiginda 6lcegin alt Slceklerinin
“Mann Whitney U” testine gore Matematik kaygi 6lgegi alt dlgeklerinin tiimii ile sinif durumu
arasinda anlamli farkliliklar saptanmamuistir (p>0.05).

Tablo 10: Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi Alt Olgeklerinin Cinsiyete
fliskin Tanimlayici Puanlarimin Karsilastirilmast "Mann- Whitney U" Testi

Alt olgekler Cinsiyet N Ortalama u V4 p*

Kadin 99 4728

Matematiksel Beceri 1028,500 -1,045 /296
Erkek 24 3,99
1,74

Matematigin Yeri Kadm % ' 819,500 2,371 018
Erkek 24 2,22
Kadin 99 3,79

Problemi Anlama 1068,500 -, 767 ,443
Erkek 24 3,85
. Kadin 99 4,13

Matematigin Onemi 912,500 -1,779 ,075
Erkek 24 3,82
Kadin 99 2,39

Problem C6zme Becerisi 816,500 -2,385 ,017%
Erkek 24 2,90

Smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet durumu ve Matematiksel Problem C6zmeye Iliskin Inang
Olgegi alt lgek puanlarina gdre “Mann Whitney U” testinin cinsiyet ve matematigin yeri ile
problem ¢6zme beceresi alt Olcekleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmustur (p<0,05). Sinif 6gretmeni adaylardan Matematiksel Problem C6zmeye Tliskin
Inang Olgegi alt dlgeklerinden matematigin yeri ve problem ¢dzme beceresi erkek smif
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ogretmeni adaylarinin, kadin smif 6gretmeni adaylarina gore inang diizeyinin daha ytiksek
oldugu saptanmistir. Bu durumda kadin smif 6gretmeni adaylarin matematiksel problem
¢ozmeye iligkin inan¢ durumlarindan matematigin yeri ve problem ¢dzme becerisi erkek sinif
ogretmeni adaylarmna gore inanglar1 daha diistiktiir.

Tablo 11: Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi Alt Olgeklerinin Yaslara
Mliskin Tanimlayic1 Puanlarinin Karsilastirilmasi " Kruskal Wallis H" Testi

Alt 6lcekler Yas degerleri N Ortalama df Ki-kare(x?) p*

20 13 4,31
21 48 4,22
22 32 4,13
23 19 4,42

Matematiksel Beceri 24 6 4,61 8 7,244 ,511
25 1 -
26 2 3,58
27 1 -
28 1 -
20 13 2,01
21 48 1,63
22 32 1,85
23 19 1,80

Matematigin Yeri 24 6 3,00 8 26,619 ,001*
25 1 -
26 2 2,17
27 1 -
28 1 -
20 13 3,77
21 48 3,87
22 32 3,81
23 19 3,71

Problemi Anlama 24 6 3,73 8 4314 ,627
25 1 -
26 2 3,90
27 1 -
28 1 -
20 13 4,13
21 48 4,07
22 32 4,03
23 19 4,21

Matematigin Onemi 24 6 4,11 8 4,495 810
25 1 -
26 2 4,00
27 1 -
28 1 -
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Tablo 11 (Devami1): Matematiksel Problem Cézmeye Iligkin Inang Olgegi Alt
Olgeklerinin Yaslara Iliskin Tanimlayici Puanlarimin Karsilastirilmasi “Kruskal Wallis H” Testi

Alt 6lcekler Yas degerleri N Ortalama df Ki-kare(x?) p*
20 13 2,60
21 48 2,24
22 32 2,50
23 19 2,64
Problem C6zme Becerisi 24 6 3,46 8 18,377 ,019%

25 1 -

26 2 3,50
27 1 -

28 1 -

Tablo 11’"de Matematiksel Problem Cézmeye Iliskin Inang olgegi ile yas degerlerine iliskin
yapilan bagimsiz Orneklem “Kruskal Wallis H” testinde Matematiksel Problem Cozmeye
fliskin Inang lgeginin alt dlgeklerinden matematigin yeri ile problem ¢6zme becerisi ve yas
degerleri arasinda anlamh farkliliklar tespit edilmistir (p<0,05). Yas degerlerinden 25 yas, 27
yas ve 28 yas smnif 0gretmeni adaylari yeterli sayida bulunmamasindan dolay:1 analizde
degerlendirilememistir.

Matematigin yeri alt Olgeginin 24 yasindaki Ogretmen adaylarinin ortalama puanlarina
bakildiginda diger yas degerlerindeki 6gretmen adaylarmin ortalama puanlarindan daha
yliksek oldugu goriilmektedir. Matematigin yerinin 24 yasindaki Ogretmen adaylarini,
sirasiyla 26 yas, 22 yas, 20 yas, 23 yas ve 21 yas sif takip etmekte ve smif 6gretmeni
adaylarinin inan¢ durumlarinin bu sirayla matematigin yerindeki inanc azaldig:
goriilmektedir. Matematigin yerinin 24 yasindaki sinif 6gretmeni adaylarin da 6nemli bir
yerinin oldugu goriilmektedir.

Problem ¢6zme becerisi alt Olgeginde ise 26 yasindaki 6gretmen adaylarmin ortalama
puanlarma bakildiginda diger yas degerlerindeki Ogretmen adaylarmin ortalama
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisindeki inanglar1 26
yasindaki 6gretmen adaylarin da goriilmekte ve sirasiyla 24 yas, 23 yas, 20 yas, 22 yas ve 21
yas siuf Ogretmeni adaylarin da problem ¢6zme becerisinde kendilerine inanmadiklar
goriilmiistiir. En diisiik yas degeri olan 21 yags smif 6gretmeni adaylarmin Problem ¢ézme
beceri inanc ¢ok diistiktiir.
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Tablo 12: Matematiksel Problem Cozmeye Iligkin Inang Olgegi Alt Olgeklerinin Simif
Durumuna Iligkin Tanimlayici Puanlarinin Karsilastirilmas: "Mann- Whitney U" Testi

Simf
Alt olcekler N Ortalama u Z p*
durumu
3.Smuf 63 4,22
Matematiksel Beceri 1833,000 -296 /767
4 .Simf 60 4,23
3.Smuf 63 1,74
Matematigin Yeri 1568,000 -1,643 ,100
4.Smaf 60 1,93
3.Smuf 63 3,81
Problemi Anlama 1882,000 -,041 ,968
4.Sif 60 3,78
. 3.Smuf 63 4,07
Matematigin Onemi 1784,500 -,540 ,589
4.Simf 60 4,07
3.Smf 63 2,36
Problem C6zme Becerisi 1533,500 -1,815 ,070
4.Sif 60 2,63

Tablo 12’de Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi alt olgekleri ve smif
durumuna bakildiginda dlgegin alt 6lgeklerinin “Mann Whitney U” testine gére Matematiksel
Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi alt 6lgeklerinin tiimii ile stnif durumu arasinda anlaml
farkliliklar bulunmamustir (p>0.05).

Tablo 13: Olgek Puanlari Arasindaki Spearman's Korelasyon Analizi

. . . . Problem
Matematiksel ~Matematigin Problemi Matematigin
) ) . ) Cozme
Beceri Yeri Anlama Onemi
Becerisi

r -,187% -,174 -,322%* -,301%* -,120
Matematik

P ,039 ,054 ,000 ,001 ,185
Anlama Kaygis1

n 123 123 123 123 123

r -,173 -171 -,339** -,323** -,122
Matematik

,056 ,059 ,000 ,000 178

Anlatma Kaygisi

n 123 123 123 123 123

r -,263** -,022 -,308** -, 374%* -,040
Problem Cozme

p ,003 ,811 ,001 ,000 ,659
Kaygisi

n 123 123 123 123 123
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Tablo 14 (Devami): Olgek Puanlar1 Arasindaki Spearman's Korelasyon Analizi

_ r -,217% -, 108 -,308** -,263** -,070
Aritmetik  Islem
P ,016 ,236 ,001 ,003 ,444
Kaygisi
n 123 123 123 123 123
Matematiksel T ,010 -, 169 -, 164 -,054 - 127
Ozyeterlilik p 916 ,061 ,070 ,551 ,162
Kaygisi n 123 123 123 123 123
Matematiksel r -, 157 -, 164 -,232%* -,313** -,087
Yorumlama ) ,083 ,069 ,010 ,000 ,340
Kaygisi n 123 123 123 123 123
i r -,207* -,197* -,160 -, 242%* -,120
Matematiksel
,021 ,029 ,076 ,007 ,185
Hata Yapma
123 123 123 123 123

** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir (2-uglu).
*. Korelasyon 0,05 diizeyinde anlamlidir (2-uglu).

Korelasyon analizi sonucu Matematik kaygi Olgegi alt Olgeklerinden Matematik anlama
kaygisinin, Matematiksel problem c¢6zmeye iliskin inang Olgegi alt boyutlarindan
Matematiksel beceri (r=-,187, p=,039) arasinda negatif yonde, Problemi anlama arasinda (r=-
,322, p=,000) negatif yonde ve Matematigin onemi inanglar1 arasinda (r=-,301, p=,001) negatif
yonlii iliskiler bulunmustur. Matematik anlama kaygisi yiiksek olan sinif 6gretmeni adaylarin
problemi anlama, matematiksel beceri ve matematigin Onemine inanglarinin da zayif
oldugunu gostermektedir.

Matematik kaygi Olgegi alt Olceklerinden Matematik anlatma kaygisinin Matematiksel
problem ¢ozmeye iliskin inang 6lgegi alt boyutlarindan Problemi anlama arasinda (r=-,339,
p=,000) negatif yonde ve Matematigin énemi inanglar1 arasinda (r=-,323, p=,000) negatif yonde
iligkiler bulunmustur. Matematik anlatma kaygisi1 yiiksek olan siuf 6gretmeni adaylarinin
problemi anlama ve matematigin 6nemine inanglarmin da az oldugunu gostermektedir.

Matematik kaygi Olgegi alt olgeklerinden Problem ¢ozme kaygisi, Matematiksel problem
¢ozmeye iligkin inang 6lgegi alt boyutlarindan Matematiksel beceri (r=-,263, p=,003) arasinda
negatif yonde, Problemi anlama arasinda (r=-,308, p=,001) negatif yonde ve Matematigin
onemi inanglari arasinda (r=-,374, p=,000) negatif yonlii iliskiler bulunmustur. Problemi ¢6zme
kaygis1 yiiksek olan sinif 6gretmeni adaylarin problemi anlama, matematiksel beceri ve
matematigin onemine inanglarini diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Matematik kayg olcegi alt Olgeklerinden Aritmetik islem kaygisi, Matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inang 6lgegi alt boyutlarindan Matematiksel beceri (r=-,217, p=,003) arasinda
negatif yonde, Problemi anlama arasinda (r=-,308, p=,001) negatif yonde ve Matematigin
onemi inanglar1 arasinda (r=-,263, p=,000) negatif yonlii iligkiler bulunmustur. Aritmetik islem
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kaygisi yiiksek olan smif 6gretmeni adaylarmin problemi anlama, matematiksel beceri ve
matematigin onemine inanglarmin zayif diizeyde oldugunu gostermektedir.

Matematik kaygi olgegi alt olgeklerinden Matematik yorumlama kaygisinin Matematiksel
problem ¢ozmeye iliskin inang 6lgegi alt boyutlarindan Problemi anlama arasinda (r=-,232,
p=,010) negatif yonde ve Matematigin 6nemi inanglar1 arasinda (r=-,313, p=,000) negatif yonde
iliskiler bulunmustur. Matematik yorumlama kaygisi yiiksek olan smif 6gretmeni adaylarmin
problemi anlama ve matematigin 6nemine inanclarmin da diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Matematik kaygi olgegi alt Olgeklerinden Matematik hata yapma kaygisinin, Matematiksel
problem ¢ozmeye iligskin inang dlgegi alt boyutlarindan Matematiksel beceri (r=-,207, p=,021)
arasinda negatif yonde, Matematigin Yeri (r=-,197, p=029) arasinda negatif yonde ve
Matematigin onemi inanglari arasinda (r=-,242, p=,007) negatif yonlii iliskiler bulunmustur.
Matematik hata yapma kaygisi yiiksek olan siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel beceri,
matematigin yeri ve matematigin 6nemine inanglariin da az oldugunu gostermektedir.

Tablo 15: Matematik Kaygi Olcegi (MKO-O)' nin Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin
Inang Olgegi (M-PCIO) Yonelik Genel Puanlarina Iliskin Yapilan Coklu Regresyon Analizi

Standart

Alt Olgekler [(Standartlastirilmamis) B(Standartlagtirilmig)  t p*
Hata
Matematik Anlama Kaygisi -,226 ,161 -273 -1,407 ,162
Matematik Anlatma -, 176 ,168 -, 198 -1,044 ,299
Kaygisi
Problem C6zme Kaygist ,002 ,111 ,002 ,019 985
Aritmetik i§lem Kaygisi ,059 ,147 ,062 ,399 690
Matematiksel Ozyeterlilik ,201 ,098 ,299 2,051 ,042*
Kaygisi
Matematiksel Yorumlama -,070 ,109 -,085 -637 525
Kaygisi
Matematiksel Hata Yapma -, 115 ,094 -, 187 -1,230 221
F=
R=,179 R2=,129 P=,000*
3,583

Tablo 14 igin ¢oklu regresyon analizi sonuglari Matematik Kaygi Olgegi (MKO-O)'nin alt
olgeklerinin kayg1 diizeyi tizerinde %12 anlaml etkisinin aciklanabilir oldugu goriilmektedir.
Matematik Kayg1 Olgegi (MKO-O)' nin Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi
(M-PCIO) yénelik genel puanlarina iliskin yapilan goklu regresyon analizine baktigimizda
Matematiksel Ozyeterlilik Kaygist ile anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir (R2=,129, P=
,000, p<,05).
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Standardize edilmis regresyon katsayisina (3) gore, yordayict degiskenlerden Matematiksel
Ozyeterlilik Kaygismin, diger alt olgeklere gére daha onemli bir degisken oldugu
goriilmektedir. Korelasyon analizi de bu durum destekler niteliktedir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iliskin test sonuglar1 incelendiginde tek alt 6lgeginde tek basina
ayri sekilde kayg diizeyinde 6nemli (anlamli) bir yordayici oldugu goriilmiistiir.

Tablo 16: Matematiksel Problem C6zmeye Mliskin Inanc Olgegi (M-PCIO)'Nin Matematik
Kayg1 OIQegine (MKO-O) Yonelik Genel Puanlarina iliskin Yapilan Coklu Regresyon Analizi

Alt Olcekler [(Standartlastirilmamis) Standart B(Standartlastirilmis) t p*
Hata
Matematiksel Beceri ,067 ,073 ,105 ,916 ,361
Matematigin Yeri -, 164 ,074 -,240 -2,232 ,028*
Problemi Anlama -179 ,064 -,268 -2,821 ,006*
Matematigin Onemi -, 178 ,067 -,292 -2,647 ,009*
Problem Cozme ,032 ,064 ,054 ,497 ,620
Becerisi
R=,193 R2=,158 F=5,583 P=,000*

Tablo 15 ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 ise Matematiksel Problem Cozmeye liskin Inang
Olgegi (M-PCIOynin alt olceklerinin inan¢ diizeyi iizerinde %15 anlamli etkisini
aciklamaktadir. Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi (M-PCIO)nin alt
Olgeklerine baktigimizda Problemi anlama, Matematigin yeri ve Matematigin 6nemi inanglar1
arasinda pozitif yonlii Matematiksel Kaygi Olcegi (MKO-O) ile Matematiksel Problem
Cozmeye Iligkin Inang Olgegi (M-PCIO) alt dlgekleri arasinda iliski oldugu tespit edilmistir
(R2=,158, P=,000, p<,05).

Standardize edilmis regresyon katsayisma (B) incelendiginde yordayici degiskenlerden en
onemli degiskenin Matematigin yeri ve sirasiyla onem sirasina gore Matematigin 6nemi ve
Problemi anlama alt Olgekleri goriilmektedir. Korelasyon analizi de bu durumu destekler
niteliktedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin test sonuglari incelendiginde tek alt
olgeginde tek basma ayr sekilde kayg: diizeyinde onemli (anlamli) bir acgiklayict oldugu
belirlenmistir.

Tartigsma ve Sonug

Aragstirmada matematik kaygi 6lgeginin alt 6lgek ortalamalarina bakildiginda matematiksel 6z
yeterlilik ve matematiksel hata yapma alt boyutlarmin én plana giktig1 belirlenmistir. Oz
yeterlik ve matematik kaygisina yonelik iligki ele alindiginda; matematiksel 6z yeterligin
matematik kaygisini etkiledigini ( Unlu, Ertekin ve Dilmag, 2017) matematik kaygis1 ve
matematiksel 6z yeterlik arasinda negatif iliski oldugunu ( Medikoglu, 2020; Adal ve Yavuz,
2017; Hoffman, 2010) belirten ¢alismalara rastlanmistir.

Smuf 6gretmeni adaylarinin matematik kaygilarmin cinsiyete gore anlamli olarak farklilastig:
belirlenmistir. Bu farklilik matematik anlama kaygisi, matematik anlatma kaygisi, problem
¢ozme kaygisi, aritmetik islem kaygisi, matematiksel 6z yeterlilik kaygisi, matematiksel
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yorumlama kaygisi, matematiksel hata yapma alt 6lgeklerinde de anlamli bir sekildedir. Kadin
siif 6gretmeni adaylarin matematik kayg1 6lgeginin tiim alt 6lgeklerinde erkeklere gore kaygi
diizeyi daha yiiksektir. Elde edilen edilen sonuglarla benzerlik gosteren bazi ¢alismalarda da
siif 6gretmeni adaylarinin matematik kaygilarmin cinsiyet degiskenine gore anlaml olarak
farklilastig1 sonucuna ulasilmistir (Hogsirin Elmas, 2010; Giirbiiz ve Yildirim, 2016; Doruk ve
Kaplan, 2013). Ancak matematik kaygisi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml bir iliskinin
goriilmedigi calismalara da rastlanilmistir (Ergeng, 2011; Sapma, 2013; Kacar ve Sarigam,
2015).

Smif 0gretmeni adaylarinin matematik kaygzsi ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Bu farklilik matematik anlama kaygisi, matematik anlatma kaygisi, problem
¢ozme kaygisi, aritmetik islem kaygisi, matematiksel hata yapma alt 6lgeklerinde de tespit
edilememistir. Bu sonucumuz Aydogdu (2017) ve Akdag (2014)  in yapmis oldugu ¢alismalar
ile benzerlik gostermektedir. Fakat matematik kaygisi ile yas degiskeni arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Giirbiiz ve Yildirim, 2016; Sapma,
2013). Yine Ogretmen adaylarnin matematik kaygisi ve alt Olgeklerinin okuduklar: simf
degiskenine gore de farklilasmadig1 belirlenmistir. Dede ve Dursun (2008) yaptiklar
arastirmada matematik kaygisinin sinif degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigini
belirtmislerdir bu durum sonucumuz ile paralellik gosterirken (Tan, 2015; Bozkurt, 2012) simuf
diizeyi ilerledikge matematik kaygilarmin arttigimi belirterek buldugumuz sonucun aksini
savunmuslardir.

Smif 6gretmeni adaylarin matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inang alt dlgeklerinde en
fazla ortalama matematiksel beceri boyutuna aittir. Bu durum smif 6gretmeni adaylarmin
islemsel yeteneklerinin oldugunu gostermektedir.

Smif Ogretmeni adaylarmmin matematiksel problem ¢o6zmeye iliskin inanglar1 cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde matematigin yeri ve problem ¢dzme becerisi alt 6lgekleri
arasinda istatistiksel olarak anlaml farkliliklar bulunmustur. Matematigin yeri ve problem
¢ozme alt Olgeklerinde erkek smif 6gretmeni adaylarinin kayg: diizeyi kadin sinf 6gretmeni
adaylarina gore yiiksek oldugu saptanmistir. (Huang, Zhang & Hudson, 2019) yapmis
olduklari calismada bu durumu destekler nitelikte sonuglar elde etmis erkeklerin kadinlara
gore kayg diizeyinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu durumu destekler nitelikteki (Van
Mier, Schleepen & Van den Berg, 2019; Szczygiel, 2020) calismalar1 gormek miimkiin
olmustur. Diger bir taraftan ise bulunan bu sonucun aksine (Casanova, Vukovic & Kieffer
2021; Luttenberger, Wimmer & Paechter 2018; Szczygiet, 2020) tarafindan yapilmis
calismalarda kayg: diizeyinin kizlarda daha fazla oldugu belirlenmistir.

Smuf 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inanclar1 yas degiskenine
gore incelendiginde matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inang 6lgeginin alt 6lgeklerinden
olan matematigin yeri ile problem ¢ozme ve yas degiskeni arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Matematigin yeri alt dlgegindeki ortalama puanlarinda en yiiksek puan 24
yasindaki 6gretmen adaylarina aittir. Problem ¢ozme alt 6lgegindeki ortalama puanlarinda ise
en yliksek puan 26 yasindaki 6gretmen adaylarina aittir. Yas ile problem ¢6zme arasimndaki yas
gruplar arasindaki yaslarda anlamsal farkliliklarin bulundugu ¢alismalar1 gérmek miimkiin
olmustur. (Peng, Yang, Cui & Gao, 2019) tarafindan yapilan ¢alismada yasin biiyiidiikge
problem ¢6zme oraninin arttig1 belirlenmistir. Bulunan bu sonucu destekler nitelikteki (Cruz
Neri, Wagner & Retelsdorf, 2021; Chen, Lo & Wang, 2020) calismalarda tespit edilmistir.
Bulunan bu durumun aksine (Kahl, Grob & Mohring, ,2021) yilinda yapmis oldugu
arastirmada problem ¢6zmenin yas ile herhangi bir iliskisin olmadigini ancak yasmin
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ilerlemesi ile birlikte baz1 matematiksel problemleri anlamasinin daha ¢ok miimkiin oldugunu
belirtmistir.

Smif Ogretmeni adaylarmin matematiksel problem c¢o6zmeye iliskin inan¢ puanlarinin
okuduklar1 smifa gore farklilasmadigr tespit edilmistir. Bu arastirma sonuglarina benzer
arastirmalar da bulunmaktadir (Saka ve Durmus, 2021; Soytiirk, 2011). Ancak matematiksel
problem ¢ozmeye iliskin inan¢ puanlarmnin 6gretmen adaylarinin okuduklar: simifa gore
farklilastigini belirten arastirmalar da bulunmaktadir. Deringdl (2018), ikinci smifta 6grenim
gormekte olan sinif 6gretmeni adaylarinin problemi anlama alt 6lgegindeki puan ortalamalar:
dordiincii sinifta 6grenim gormekte olan sinif 6gretmeni adaylarindan daha yiiksektir. Toptas
ve Gozel (2017), dordiincii smifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin matematiksel problem
¢ozmeye iligskin inanglari ikinci ve tiglincii siifta 6grenim goren adaylardan daha fazladir.

Matematik kaygi olgegi alt Olgeklerinden olan matematik anlama kaygisi ile matematiksel
problem ¢ozmeye iliskin inang 6lgeginin alt boyutlarindan olan matematiksel beceri, problemi
anlama, matematigin 6nemi inanglar1 arasinda negatif yonlii iliskiler bulunmaktadir. Bu
durum matematik anlama kaygisi yiiksek olan smif 6gretmeni adaylarmnin problemi anlama,
matematiksel beceri ve matematigin 6nemi inanglarmimn diisiik oldugunu gostermektedir.
Matematigi anlama kaygisimnin yiiksek oldugu 6gretmen adaylarindaki problemi anlama
yeteneginin diisiik olabilecegini belirten (Jolejole-Caube, Dumlao & Abocejo 2019) bu
durumdaki 6gretmen adaylarinin aslinda en kolay matematik problemlerinde bile kendilerini
anlamamak i¢in kosullandiklarini belirtmislerdir. Bu sonug ile elde ettigimiz sonug birbirini
destekler niteliktedir. Ogretmen adaylarinin matematik kayg1 lcegi ile inang 6lgegi arasindaki
iliski incelendiginde matematik anlatma kaygisi yliksek olan 6gretmen adaylarmin problemi
anlama ve matematigin 6nemi inanglarinin diisiik oldugu; matematik anlatma kaygisiin
yliksek olan 6gretmen adaylarinin problemi anlama diizeylerinin diisiik oldugunu belirten
(Ramirez, Shaw & Maloney, 2018) tarafindan yapilan c¢alismada da tespit edilmistir.
Calismada bulunan sonug ile elde ettigimiz sonuglar arasinda paralellik goriinmekte olup
calismamizi destekler niteliktedir. Problem ¢6zme kaygis: yiiksek olan 6gretmen adaylarinin
problemi anlama, matematiksel beceri ve matematigin 6nemi inanglarmin diisiik oldugu
bulunmustur. Kaygimnin artmasi matematiksel becerilerini, problemi anlamalarini olumsuz
etkilemektedir. Kaygmin artmasma bagl olarak problemi anlamanin zorlasmasi problemi
¢oziime kavusturmaya engel olacaktir. (Furner ve Duffy, 2002; Wahid, Yusof & Razak, 2014)
bulmus oldugumuz calismalar1 destekler nitelikte ¢alismalar yapmislardir. Aritmetik islem
kaygis1 yliksek olan adaylarin problemi anlama, matematiksel beceri, matematigin 6nemi
inancglarinin diisiik oldugu; aritmetik islem kaygisi yiiksek olan kisilerin matematigi onemli
gormeyip bakis agilarinin olumsuz yonde oldugunu bu durumdan dolay: kisinin kendini
gelistiremedigini belirten (Mazieres, Reid, Reid, Norenberg & Hewitt, 2020) bulmus
oldugumuz sonucu destekler niteliktedir. Matematik yorumlama kaygis1 yiiksek olan
ogretmen adaylarinin problemi anlama ve matematigin énemi inanglarmin diisiik oldugu;
matematiksel yorumu ¢ok fazla olmayan ve bu durumdan kaygi duyan kisilerin bu yonde
kendini gelistirmekten korktuklar1 ve on yarg: ile yaklastigi (Novak ve Tassell, 2017)
tarafindan da belirtilmistir. Matematik hata yapma kaygis yiiksek olanlarmn ise matematiksel
beceri, matematigin yeri ve matematigin dnemi inanglarinin diisiik olduguna rastlanmistir.
Matematiksel hata yapma kaygisimin yiiksek oldugu kisilerde 6n yargilarin ¢ogaldig1 ve
matematigin onlar i¢in ¢ok bir 6nem ifade etmedigini destekler nitelikte (Young ve
Dyess,2021) tarafindan yapilmis g¢alisma bulunmustur. Yapilmis olan bu c¢alisma da
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matematigin 6nemi inanglarmin ¢ok diisiik oldugu belirtilmistir. Halbuki matematigin 6nemi
alt boyutu akademik basariy1 ve 6z yeterligi etkileyen dnemli bir degiskendir(Ketenci, 2019).

Matematik kayg 6lgegi alt 6lceklerinden matematiksel 6z yeterlilik kaygismnin matematiksel
problem ¢6zmeye iliskin inang dlgegi ile matematiksel kaygi 6lgegi arasinda anlamli bir iliski
ortaya ¢tkmistir. Bu durum da matematik 6z yeterlilik algisinin diger alt lgeklere gore daha
onem arz eden bir degisken oldugunu gostermektedir. Honicke ve Broadbent (2016) bir 6z
yeterliligin bireylerin bir seyler 6grenme konusunda etkili oldugunu belirterek 6z yeterlilige
dikkat cekmistir. Bu nedenle smif Ogretmeni adaylarimin 6z yeterliliklerini artiracak
calismalara matematik derslerinde yer verilmelidir.

Aragtirma sonuclarindan hareketle sinif 6gretmeni adaylarinin matematik kaygilarmin nigin
olustugu ve matematiksel 6z yeterliliklerinin ni¢in olustuguna dair bilgi edinmek igin nitel
calismalar yapilabilir. Matematik kaygisinin performans tizerindeki etkisi goz Oniinde
bulunduruldugunda bireylerde olusan veya olusabilecek matematik kaygisini azaltacag:
diistiniilen c¢alismalara yer verilerek bu ¢alismalarin etkililigine yonelik arastirmalar
yapilabilir. Yapilan literatiir arastirmas: sonucunda matematik kaygisi ve problem ¢ozmeye
iliskin inanglar arasindaki iliskinin incelendigi calismalara az yer verildigi gortilmiistiir.
Dolayisiyla bu ¢alismalarin sayis: arttirilmalidir.

Tesekkiir ve Bilgilendirme

Bu yaymn “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Kaygilar1 ve Problem Cozmeye Iligkin
Inanglarmin Incelenmesi”” adl yiiksek lisans tezinin bir parcasidir.
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