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OZET

Bu ¢aligmada igbirlikli 6grenme ve geleneksel Ggretim yontemleriyle termodinamik
dersinin 6grenilmesinin 6grencilerin derse yonelik tutumlari izerindeki etkileri ile kontrol
ve deney grubu &grencilerinin uygulanan yontemlere iliskin goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada 6n &l¢lim- son olciim kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir. Caligma, bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesi fizik egitimi anabilim
dalinin iiglincti simfinda okutulan termodinamik dersine devam eden 40 6grencisi lizerinde
gergeklestirilmigtir. Her iki grup Ogrencilerinin tutumlarinin olumlu yénde gelistigi ama
aralarinda istatistiksel olarak anlamlt bir fark olmadig1, deney grubu &grencilerinin igbirlikli
Ogrenme yontemine yonelik olumlu duygular gelistirdigi, kontrol grubu &grencilerinin de
yontemin yetersizliklerinin farkinda olmalarina ragmen geleneksel Ggretim ydnteminden
hosnut olduklari ortaya ¢cikmis ve sonuglara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Isbirlikli Ogrenme, Geleneksel Ogretim, Ogrenci
Goriisleri, Termodinamik

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the effects of the cooperative learning and
traditional teaching methods on students’ attitudes towards the subject of thermodynamics.
The study also explored students’ ideas about the cooperative learning and traditional
teaching methods. The pretest-posttest experimental versus control group design was used
in this study. The sample consisted of 40 university students following a thermodynamics
course at physics education department in a state university. It was found that the both
group students’ attitudes improved affirmatively but there wasn’t any statistical difference
between the posttest attitude scores of the both group students. That the students in the
experimental group liked the cooperative learning method was revealed. It was also found
that the students in the control group were pleased with the traditional teaching method,
however, they were aware of the deficiencies of the method. Based on the findings of the
study, some implications were discussed.

Keywords: Attitudes, Cooperative Learning, Traditional Teaching, Students’ Ideas,
Thermodynamics

Termodinamik genellikle soyut bir ders olarak

Termodinamik, enerji  bilimi  olarak
tamimlanabilir [I, 2] ve enerji doniisiimlerini,
entropiyi ve maddenin fiziksel Ozellikleri
arasindaki bagmtilar1 inceler [3]. Uygulama
alaninin genisligi, dogal olaylara dayanmasi ve
disiplinler arasi yapisi nedeniyle olduk¢a 6nemli
bir bilim dalidir [4].

goriiliir [5, 6]. Cogu Ofrenci termodinamigi
ozellikle de matematiksel kismini
sevmemektedir [6]. Ne yazik ki termodinamik
ogrenen hemen herkesin, termodinamigin en zor
ders oldugu diisiincesine sahip oldugu ve bu
nedenle, termodinamigin asla
anlagilamayacagiyla ilgili kurulmus olan bu
diisiincenin istesinden gelebilecek yeni bir
yontem  gelistirmeye  gereksinim  oldugu
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belirtilmektedir [7]. Ogrencilerin bir konunun
zor oldugu diigiincesine kapildiklarinda, o
konuya kars1 olumsuz bir tutum gelistirdikleri
de bilinmektedir [8].

Tutum, belirli nesne, durum, kurum,
kavram ya da diger insanlara karsi 63renilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma
egilimidir [9]. Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarmin ~ bagartyt  etkileyen  baglica
faktorlerden biri oldugu bilinmektedir [10, 11].
Aragtirmalar, Ogrenci tutumlarmin egitimin
kalitesi i¢in 6nemli oldugunu gostermektedir
[10]. Oyleyse ogrencilerin bir derse karst
gelistirmis  olduklar1 tutumlarindan haberdar
olmak ve tutumlarimi egitim yoluyla olumlu
yonde gelistirmek 6nemlidir.

Geleneksel Ogretim, Ogretmenin
liderliginde biitiin 6grencilere diiz anlatim, soru-
yamit ve tartigma teknikleri kullanilarak
uygulanan Ogretim stireci olarak
tanimlanmaktadir [12]. Etkili 6grenme ise,
ogrencilerin bir seyler yaptiklart ve ne yaptiklari
hakkinda diisiindiikleri 6gretimsel etkinliklerin
kullamldig1 bir 6gretim yontemidir. Isbirlikli
Ogrenme olarak amilan, 6grenci etkilesimini
arttiran  bu etkili Ogrenme yoOntemi fizik
egitiminin su anki yapisitna kolaylikla dahil
edilebilir [13]. Isbirlikli 6grenme, bir etkili
O0grenme  yoOntemidir. Etkili  6grenmenin
kuramsal temelleri de yapilandirmacilia ve
onun Ofrenme  alanindaki bigimi olan
biligselcilige dayanmaktadir [14]. Isbirlikli
Ogrenme, Ogrencilerin  ortak bir amag
dogrultusunda  kiiciik  gruplar  halinde,
birbirlerinin  6grenmesine yardim ederek
calismalaridir [12, 14, 15].

Yapilan aragtirmalar igbirlikli 6grenmenin
ogrencinin okul ve 6grenme ile ilgili tutumlarini
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir [12,
15]. Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin
tutumlarina etkilerinin incelendigi arastirmalarin
bir ¢ogunda bu yontemin Ogrencilerin
tutumlarm  olumlu  yonde  degistirdigi
saptanmistir  [12, 13, 16-25]. Bu nedenle
termodinamik Ogretiminde igbirlikli Ogrenme
yonteminin kullanilmasinin, Ogrencilerin
duyussal ozellikleri {izerinde olumlu etkilerinin
olacag: diistiniilmektedir.

Bugiine  kadar, isbirlikli  6grenme
etkinliklerinin ~ Ogrenciler i¢in ne anlama
geldigini birkag ¢aligma rapor etmistir. Isbirlikli
ogrenme deneyimleri konusunda, Ogrencilerin
diislinceleri sessiz kalmistir [25].

Yapilan alanyazin incelemesi sonucunda,
ilkemizde fen bilgisi basta olmak iizere fen
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bilgisi, biyoloji ve kimya alanlarinda isbirlikli
ogrenme  yonteminin  kullanimma  yonelik
caligmalar varken, isbirlikli O0grenme
yonteminin etkilerini fizik alaninda inceleyen
iki calismadan [26, 27] baskasina
rastlanamamigtir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak,
lilkemizde bu alanda yapilan caligmalarin
yetersiz oldugu soylenebilir. Ayrica, anilan
caligmalardan birinin [26] fizik laboratuvarina
yonelik olmasi, digerinin [27] ise ortadgretim
diizeyindeki Ogrencilerle yapilmasi nedeniyle,
ozellikle iiniversite diizeyinde, fizikte ve fizigin
dallarinda  igbirlikli ©grenme  yonteminin
etkiliginin incelenmesinin lilkemizde hala
gerceklegtirilmemis oldugu soylenebilir [4].

Ayrica, termodinamik dersinde
isbirlikli 6grenme yOnteminin kullanimina
iligkin yurt disginda yapilmig sadece iki
calismaya rastlanmistir [4]. Towns ve Grant
(1997), 26 tiniversite Ogrencisi Uzerinde
gerceklestirdigi  caliymasinda  termodinamik
dersini isbirlikli 6grenme yontemini kullanarak
islemiglerdir. Caligmalarinda isbirlikli 6grenme
stratejilerinin 6grenciler arasindaki etkilesimi ve
kisiler arasi iletisim becerilerini gelistirdigini
bulmuglardir [25]. Lewis, Stern ve Linn (1993),
15t ve sicaklik gibi temel termodinamik
kavramlarinin Ogretiminde bilgisayar
benzesimleri kullandiklar1 ¢aligmalarini 8. simf
ogrencileri  ile  yapmuglardir.  Caligmalari
sonucunda, dgrencilerin basarilarinda ve derse
olan ilgilerinde artma  goriildiigli not
edilmektedir [28]. Ulkemizde ise termodinamik
dersinde  igbirlikli ~ O6grenme  yOnteminin
kullanimma iliskin rapor edilmis higbir
calismaya rastlanmamustir [4]. Bu nedenle de bu
arasttrmanin Onemli bir boslugu dolduracagi
diistiniilmektedir.

Yapilan alanyazin incelemesi sonucunda,
isbirlikli 6grenme yontemine iligkin Ogrenci
goriislerinin alindig1 yurt i¢cinde ve yurt disinda
rapor edilmis birka¢ c¢alisma  bulundugu
goriilmistiir [20, 22, 25, 29-32], geleneksel
Ogretim yontemine iligkin kontrol grubu
Ogrencilerinin  gorislerinin  alindigi  rapor
edilmis bir caligmaya ise rastlanamamstir.
Konularin 0gretimi sirasinda izlenen ogretim
yontemine iligkin her iki grup 6grencilerinin de
goriislerinin  ahnmasmin  alanyazindaki bu
boslugu dolduracagina inamlmaktadir.

Bu nedenlerden dolay: ¢calismamizin amact,
lisans diizeyinde termodinamigin ikinci yasasi
ve entropi konularimin isbirlikli 0grenme ve
geleneksel Ogretim yontemleriyle
Ogrenilmesinin  Ogrencilerin  derse  yoOnelik
tutumu tizerindeki etkilerinin incelenmesi ile
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kontrol grubu ve deney grubu ogrencilerinin
uygulanan yontemler ve uygulamanin icerigine
iligkin  goriislerinin  incelenmesi  olarak
belirlenmistir.

2. Yontem

Aragtirmada 6n 6lgiim- son dl¢iim kontrol
gruplu deneme modeli kullandmistir [33].
Kontrol ve deney gruplarinin olusturulmasinda
Ogrencilerin not ortalamalarinin
kullanilmasindan dolayr yari deneysel model
izlenmistir [34].

Cahismanin  Orneklemini, bir  devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesi fizik egitimi
anabilim dalimin (gclincii sinifinda  okutulan
termodinamik dersine 2005-2006 6gretim yih
giiz yariythnda devam eden 40 fizik egitimi
ogrencisi olusturmaktadir. Geleneksel &gretim
yontemi ile dersin islendigi grup (N=20) kontrol
grubuy, isbirlikli ©grenme yontemi ile dersin
islendigi grup (N=20) deney grubu olarak
anilacaktir.

Denel islem, programda haftada 5 ders

saatinin  ayrildig1  termodinamik  dersinde,
termodinamigin  ikinci yasast ve entropi
konularinin  islendigi 8 hafta siiresince
gerceklestirilmistir.  Arastirmada,  igbirlikli

ogrenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme ve
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknikleri
kullantlmistir [14, 15].

Arastirmada veri toplama araci olarak,
Croanbach o giivenirlik katsayist 0,96 olan ve
45 maddeden olusan Termodinamik Dersine
Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir [4, 35].
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Ogrencilerine  igbirlikli  0grenme  yOntemi
teknikleri ile etkili 6grenme isleri uygulanmuis,
kontrol grubu Ogrencilerine ise geleneksel
Ogretim  yontemleri uygulanmustir.  Firsat
esitliginin saglanabilmesi amaciyla her iki grup
Ogrencilerine de ayn1 materyaller (okuma
pargalari, problemler, vb.) sunulmustur. Bdylece
icerik yoniinden her iki grup arasinda ayrim
yapilmamast saglanmigtir. Deney siiresince
deney grubu Ogrencileri arastirmaci tarafindan
hazirlanan  c¢aligma  yapraklart  tizerinde
caligmrslardir. Uygulama boyunca deney grubu
ogrencilerine ¢aligma yapraklar1 iizerinde
Ozetleme, problem ¢ozme, formiillestirme,
sonug ¢ikarma, kavram haritasi olusturma gibi
Ogretimsel islerin yer aldigi 27 etkinlik ve
birlikte soralim birlikte 6grenelim tekniginin bir
geregi olan ve islenen konuya iligkin birkag
sorunun  yoneltildigi l¢  bireysel smnav
uygulanmistir. Denel islemin basinda 6n olglim
olarak uygulanan tutum Olgegi uygulama
siirecinin sonunda her iki gruba son O&lg¢iim
olarak yeniden uygulanmistir. Ayrica denel
islem sonunda her iki grup 6grencilerine izlenen
yontem ve etkinliklere iliskin goriislerini bir
kompozisyon bi¢iminde yazmalari istenmigtir.
Ogrencilerin 6lgeklere verdikleri yanitlar SPSS
11.0 istatistik programi ile degerlendirilmistir.
Ayrica dgrenci gorisleri belirli bagliklar altinda
toplanarak sayisal dagilimi sunulmustur.

3. Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindan uygulama
oncesinde elde edilen o©n Olgiim tutum
puanlarinin iligkisiz (bagimsiz) &rneklemler t-
testi uygulanarak (0=0,05) degerlendirilmesi ile
¢ikan sonuglar Tablo 1’de verilmektedir.

Uygulama  siirecinde, deney  grubu
Ortalama

Say1 (En Diisiik Puan: 45, Standart Anlamlilik

(N) En Yiiksek Puan: 225) Sapma t p Diizeyi
On Olgiim 20 157,35 21,64
(Deney) 0008 | 0993 |  P>005
On Olgiim 20 15740 563 ’ onemli degil
(Kontrol) ’ ’

Tablo 1. Tutum Olgegi On Olgiimlerine Gore t-Testi Sonuglart

Tablo I’den goriildigl tizere deney ve kontrol Uygulama sonrast dlcegin yeniden

grubu on dlgiim tutum puanlan arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark yoktur.
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uygulanmastyla elde edilen tutum olgegi puanlarinin
iligkisiz  (bagimsiz) Orneklemler t-testi analizi
yapilarak degerlendirilmesiyle c¢ikan sonuglar ise
Tablo 2*de verilmektedir.
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Tablo 2. Tutum Olgegi Son Olgiimlerine Gore t-Testi Sonuglari

Ortalama
Sayi (En Diisiik Puan: 45, Standart Anlamlihk
Ny En Yiiksek Puan: 225) Sapma t p Diizeyi
Son Olgiim 20 182,95 15,67
(Deney) 1344 | o187 |  P>005
L ’ ’ Onemli degil
Son Olgim 99 175,75 18,12

(Kontrol)

Tablo 2’den anlagilacag; lizere uygulama sonrasi tutum puanlart arasindaki iliski ile, kontrol grubu 6n
deney ve kontrol grubu tutum puanlari arasinda o = olglim ve son olgiim tutum puanlan arasindaki iligki
0,05 onem diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli eslenik ¢ift t-testi ile incelenmistir. Cikan sonuglar
bir fark yoktur. Tablo 3’de verilmektedir.

Ayrica deney grubu 6n Glgiim ve son dlgiim

Ortalama
Sayi (En Diisiik Puan: 45, Standart Anlamlilik
(N) En Yiiksek Puan: 225) Sapma t p Diizeyi
On Olgiim 20 157,35 21,64
(Derey) 7502 | 0000 | P00
. ’ ’ onemli
Son Olgim | 99 182,95 15,67
(Deney)
On Olgiim 20 157,40 15,63
(Kontrol) 4062 | 0001 | P<005
Son Olgiim Onemli
(Kontrol) 20 175,75 18,12
Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgegi On ve Son Olgiimlerine Gore t-Testi Sonuglari

Tablo 3’den anlagilacagt gibi, her iki grupta Kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim
kendi icinde tutum puanlart agisindan son Gl¢iimde, yontemine iliskin diiginceleri belirli bagliklar altinda
on olgiim puanlarina gore istatistiksel olarak anlamlt toplanarak Tablo 4’de sunulmustur.

diizeyde bir gelisme gostermiglerdir.

Tablo 4. Geleneksel Ogretim Yontemine iliskin ve Belirli Basliklar Altinda Toplanan Gériislere Katilan
Kontrol Grubu Ogrencisi Sayilar1

. . 6grenci
Goriis Alanlar Ornek Ogrenci Ciimleleri Sayisi
(N=20)

“Dersin iglenis yonteminden gayet memnunum. Dersin anlasiimasi gii¢
Hosnutluk oldugundan OZretmenden bu konuyu Ogrenmek benim i¢in daha 15
faydahdir.”

“Yontemin Ogrencide ne biraktigi tamamen Ogrenciye bagl. Yani
Yetersiz Bulma derse ister ¢alistyor, ister caligmiyorsun.” 10
“Bazen ¢ok uyudum derslerde, cok boyle havada kaldi anlatilanlar.”

Yeterli Ogrendigine

Inanma “Sinifca gereken 6grenme seviyesine ulagtigimiza inantyorum.” 10
Dersi Eglenceli ve

Zevkli Bulma “Derslerimizde ¢ok eglenceli geciyor.” 4

Kullanilan Okuma

Parcalarina iliskin “Ciimleler cok anlasilir, bilgiler bizim anlayabilecegimiz gibi basit bir 1

67




Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi

21 (2007)

Olumlu Goriig

sekilde ifade edilmis.”

Ders Saati Sayisini
Fazla Bulma

“Ders sayis1 bence fazla 3 ya da en fazla 4 saat olmasi yeterliydi.”

Goriildiigii tizere kontrol grubu o6grencilerinin
biyiik ¢ogunlugu geleneksel Ogretim yoOntemiyle
islenen dersten hosnut oldugunu, yarisi ise yeterli
ogrenmeye ulastigint belirtmistir.

Deney grubu Ggrencilerinin isbirlikli 6grenme
yontemine iligkin diisiinceleri belirli bagliklar altinda
toplanarak Tablo 5’de sunulmustur.

Ogrenci yanitlarina gore olusturulmus bu
alt baghklar arasinda bagka olumsuz alt bashk
olmamasinin nedeni, &grencilerin derslerin
yorucu ve zaman alicti olmasindan bagka
olumsuz bir climle yazmamis olmalarindan
kaynaklanmaktadir.

4. Sonug ve Tartiyma

Caligmanin  sonucunda, hem igbirlikli
ogrenme grubunun hem de geleneksel 6gretim
grubunun  termodinamik  dersine  yonelik
tutumlarinin  istatistiksel ~ olarak  anlamh

derecede gelistigi, bununla birlikte her iki grup
Ogrencilerinin  son Olgim tutum puanlari
arasinda, her ne kadar deney grubu
Ogrencilerinin ortalamas: biraz daha yiiksek olsa
da, anlamli bir fark olmadif1 saptanmustir.
Benzer sonuglar; fen dersine {17, 36, 37], fizik
laboratuvar dersine [26], biyoloji dersine [38] ve
biyoloji laboratuvar dersine yonelik tutumlar
agisindan [39] da elde edilmistir.

Her ne kadar her iki grubun son toplam
tutum puanlann arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik ¢tkmamus olsa da, deney ve
kontrol gruplarimin ortalamalarina (182,95 ve
175,75) bakilarak, deney grubu Ogrencilerinin
kontrol grubu O&grencilerine gore biraz daha
olumlu tutum gelistirdikleri  soylenebilir.
Kontrol grubu &grencilerinin de uygulama
boyunca tutumlarinda olumlu bir degisiklik
sergilemelerinin nedeninin, smif mevcudunun
yartya inmesi nedeniyle 0gretmene soru sorma

Tablo 5. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Uygulamanin Igerigine iliskin ve Belirli Bagliklar Altinda
Toplanan Gdriislere Katilan Deney Grubu Ogrencisi Sayilart

Goriis Alanlan

Ornek Ogrenci Ciimleleri

“Ogrenci
Sayisi
(N=20)

Hosnutluk

“Bu dersi alana kadar 6gretmenin anlatip 6grencinin pasif kaldig
yontemin digerlerinden daha yararli oldugunu diisiiniiyordum. Ama su 18
anda her dersin boyle islenmesi gerektiginden yanayim.”

diisiintiyorum.”

Yorucu | “Tek dezavantaji, bazen ¢ok zorluyor olmasi. Sonuca ulasana kadar
Hosnutsuzluk | Bulma | bazen ¢ok yoruluyoruz.” 6
Cok
Zaman | “Bu derse tam verim icin daha fazla zaman gerekiyor.” 3
Alma
“Konuyu kendi aramizda tartigabiliyor olmamiz konuyu kavramamizi
sagliyor ve zihnimizde olusan yanilgilar: yok ediyor. Bagkalarinin
diisiincesini de gérmek insana goriis kazandiriyor. Bu agidan; konuyu
Anlamli O srenme/ :a‘yrlntglsnyla anladl'gm{.u fark eq.iyor§ur}u_z.”
Bilginin Kalicilig: Bu yontem, klasik yonteme gore bilginin kalic1 olmasini sagliyor. 17

Yani unutmuyorum, 6grendigim bilgileri daha iyi kavriyorum.”
“Konulari ezberlememizi degil 6grenmemizi sagladigini

Dersi Eglenceli ve
Zevkli Bulma/ Derste

Hic¢ Sikilmama
stkilmiyorsunuz.”

“Agikgast dersi islerken ¢ok eglendim ve ¢ogu zamanda yapilan
etkinlikler dolayisiyla sasirdim...Bu yontemle dersin sonuna kadar 13
uyanik oluyorsunuz ve etkinliklerin gesitliligi dolayistyla

Derse Istekli Katilim

kendini.”

“Grup i¢i birbirini heveslendirme, denetleme 6grenciyi derse bagimlt
hale getirmektedir. Giinliik ¢aligma yapmayan ve dersi derste de 12
dinlemeyen 6grenci bu yontemde zorunlu dersin ortasinda buluyor

Etkinlikler ve
Materyallere Iligkin

“Materyallerin yardimiyla konuyu kendimiz olusturuyoruz. Bizim 10
buldugumuz sonuclar her zaman daha kalict olur.”
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Olumlu Yorum
Arkadaslarla [letisim “Grup ¢alismasinda kafamiza takilan konular1 hemen arkadaslarimiza
ve Etkilesim sorup 8grenebiliyoruz.” 9

anda ¢ozlim buluyor.”

“Ogrenci; dgretmen ve diger arkadaglari ile birebir sorularina cevap
bulabiliyor. Ogrencinin bilgi aligverisi artiyor. Aklina takilan sorular o

Ogretmenle iletisim ve
Etkilesim

“Hocanin gruplar arasinda dolasip yardimci olmasi giizeldi.
Sikistigimiz yerde kurtaricimiz hazir bekliyor.” 5
“Grup icinde ¢ozemedigimiz sorular1 her zaman hocaya sorabiliriz.”

Ogrenmeye Yonelik

“Arkadaslarimiza karg1 sorumlu oldugumuz igin bizi ders ¢aligmaya

Sorumluluk yoneltiyor.” : 3
Ogretmenlik “Bu yontem Ogrencileri aktif yaparken aym zamanda ileride iyi bir
Kariyerlerine Olacak 6gretmen olma y6niinde bizleri destekliyor.” 2
Katkisi “Eger 6gretmen olursam bunu kullanmak isterdim.”
Derse Isteyerek Devam | “...diizenli derse girmemi saghyor.”
Etme 1
Kendine Giiven “Derse katiliyorum bu yontemle, kendime giivenim artiyor bu

sekilde.” 1
Bireysel “Konu bitimlerinde yapilan smavlar ¢ok faydaliydi. Eksiklerimi
Degerlendirmeye gormemi sagladi.” 1
{liskin Olumlu Gériis

firsatlarinin ve iletigimlerinin artmasi gibi bazi
olumlu 6grenme ortamu {stiinliiklerinden,
ayrica kontrol grubu ogrencilerinin geleneksel
Ogretim yonteminden hosnut olmalarindan ve
yeterli ~ Ogrenme  diizeyine  ulastiklarina
inandiklarindan kaynaklandig diigiiniilmektedir.
Bu diistinceyi destekleyen bazi kontrol grubu
Ogrencisi  goruslerinden  biri  goyledir:
“Uygulanan yontem en ideal ydntemdi. Dersi
anlamakta higbir zorluk gekmedim. Ozellikle iki
gruba ayrilmast ¢ok iyi oldu. Az kisiyle ders
islemek daha yararh oluyor.” Her ne kadar
deney grubu Ogrencileri 6gretim sirasinda derse
yonelik olumlu tutum gelistirmis olsalar da,
kontrol grubu ogrencilerinin tutumlarinin da
olumlu yonde gelismesi nedeniyle, deney grubu
Ogrencilerinin tutumlarindaki geligmenin salt
isbirlikli 6grenme yonteminin kullamlmasindan
kaynaklandiginin sdylenmesi bu verilere gore
zordur.

Kontrol grubu &grencileri, daha once hig
gormedikleri ve zor oldugunu diisiindiikleri
termodinamik dersinin 6gretmen tarafindan
anlatilmasinin iyi olacagini savunmaktadirlar.
Bu nedenle kontrol grubu dgrencilerinin biiyiik
cogunlugu (N = 15) gelencksel Ogrenme
yonteminden hosnut olduklarini ve yontemde
degisiklik  istemediklerini  belirtmektedirler.
Johnson ve diger. (1998) de caligmalarinda,
Ogrencilerin  ¢esitli nedenlerle 6gretimdeki
degisikliklere direnebilecegini ve anlatim
yonteminin siirmesi icin baski
uygulayabileceklerini belirtmektedirler [23].

Kontrol  grubu  Ogrencilerinin  biiyiik
cogunlugu geleneksel Ogretim yOnteminden
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hosnut olduklarini belirtmelerine karsin bazilari
(N = 10) kendilerine gore yontemin yetersiz
kisimlar1 oldugunu da belirtmislerdir. Ornegin,
bu yontemde derse ¢aligmalari igin zorlayici bir
etken olmadigini, sikildiklarini, sorumlulugunu
bilmeyen Ogrencinin bu yontemde basarisiz
olacagimi  sdylemiglerdir. Coziilen problem
sayisimm  yetersiz buldugunu belirten dort
Ofrenci, yontemi yetersiz bulan Ogrenciler
grubuna dahil edilmistir. Clinkii her iki grup
ogrencilerine ayni problemler verildigi halde,
sadece kontrol grubu 6grencilerinden bir kaginin
coziilen problem sayisinin  az  oldugunu
belirtmesi, tahtaya kaldirilan bir 6grenci veya
Ogretmen tarafindan ¢Oziilen problemlerin
kontrol grubu 6grencileri i¢in yiizeysel kaldigim
gostermektedir.

Kontrol grubu dgrencilerinden 10’u yeterli
Ogrenme diizeyine ulastigini, dordii derslerin
zevkli ve eglenceli gectigini, biri kullanilan
okuma parcalarina iligkin olumlu goriigiinii ve
biri ise termodinamik dersi i¢in ayrilan ders
saatinin fazla oldugunu belirtmistir.

Kontrol grubu o6grencilerinin gelenekse!
Ogretim yontemine iligkin yukarida belirtilen
diistincelerinin kiyaslanabilecegi bir ¢aligmaya
alanyazinda rastlanilamamistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin, geleneksel gretim ySnteminden
hosnut olmalarimin, bu 6grencilerin igbirlikli
Ogrenme yontemi veya diger etkin 6grenme
yontemlerini ve istiinliiklerini bilmemelerinden
kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Deney grubu Ogrencilerinin tamamina
yakmmm (N = 18), isbirlikli 6grenme
yonteminin kullaniimasindan hognut olduklar:
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goriilmiigtiir. Bu sonu¢ alanyazindaki diger
calismalarla da uyum igindedir [13, 22, 31, 32,
40]. Yontemi yorucu (N = 6) ve zaman alict (N
= 3) bularak hosnutsuzlugunu belirten
Ogrencilerin agiklamalari ise, yontemin bir diger
basarisina kamit olusturmaktadir. Ciinkii bu

Ogrenciler  bilgiyi  kazanmaya  calisirken
yorulduklarini belirtmektedirler.
Bilginin; lizerinde diisiiniilmeden,

ugrasmadan, kolay elde edilemeyecegi herkesce
bilindigine gore, bu alt baslik da olumlu y6nde
degerlendirilebilir.

Yine odgrencilerin biiyiik ¢cogunlugu (N =
17) yontemin, bilgiyi anlamli ve kalici bir
sekilde ogrenmelerini sagladigint belirtmistir.
Bu sonug; Ogrencilerin igbirlikli 6grenme
yonteminin daha iyi 6grenmeyle sonuglandigi
[25, 31, 32, 40, 41] ve bilgilerin daha kalici
olmasimi [20] sagladig1 goriisiinde oldugunu
belirten alanyazindaki bir ¢ok calisgmanin
sonuglarini desteklemektedir

Bu aragtirmada, Ogrencilerin yarisindan
fazlasi (N = 13) derste hi¢ sikilmadiklarini,
dersin ¢ok eglenceli ve zevkli gectigini
belirtmistir. McKittrick ve diger. (1999) de, hem
ogrenci hem de 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme
yontemini eglenceli buldugunu belirtmektedirler
(41]. |

Derslerin zevkli gegmesi, arkadaslara kars:
sorumluluk hissedilmesi, arkadaslarla her an
etkilesim ve iletisimde olunmasi, istenildigi
zaman Ofretmene sorular sorulabilmesi gibi
nedenlerden dolay:, derse etkin bir sekilde

katildiklarini  yazili  olarak deney grubu
6grencilerinin_ yarisindan fazlast (N = 12)
belirtmigtir.  Isbirlikli 6grenme yodnteminin

ogrenci katilimini artiran bir yontem oldugu
yurt icinde [15, 17, 39] ve yurt diginda [32, 40}
baska caligmalarda da rapor edilmistir.

Ogrencilerin =~ yansi (N = 10),
gerceklestirilen  etkinlik  ve  kullanilan
materyallerden hosnut olduklarini yazili olarak

belirtmistir. Kullanilan etkinlikler ve
materyallere  iliskin  yorumda  bulunan
Ogrenciler, c¢aligma yapraklarinin  Dbilgiye

kendilerinin ulagmasim ve kalic1 6grenmelerini
sagladigmi, kavram haritast yapmanin ve
bulmacanin bilgilerini iliskilendirmelerini ve
kahct 6grenmelerini sagladigini, ayrica kavram
haritast yapmay1 ve bulmaca ¢dzmeyi ilging ve
eglenceli bulduklarini, okuma pargalarinin
Ogrenmelerinde yararli oldugunu belirtmislerdir.

Arkadaglariyla diistincelerini
paylastiklarini,  tartisarak  ortak  sonuca
vardiklarii,  etkilesimde  ve  iletisimde
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bulunduklarini belirten  dokuz  grenci
bulunmaktadir. Bu sonug da alanyazindaki diger
caligmalaria uyumludur [25, 29, Nattiv,
Winitzky ve Dricky, 1991°den aktaran Bilgin ve
Geban, 2004; Slavin, 1991’den aktaran Johnson
ve diger., 1998 ile Aslan ve Afyon, 2005]. Bu
yontem  aracilifiyla, ogretmenle  birebir
iletisimde bulunabildiklerini ve her gereksinim
duyduklarinda ulasabildiklerini belirten bes
Ogrenci bulunmaktadir. Johnson ve diger.
(1998) igbirlikli Ogrenen iniversite
Ogrencilerinin, yarigmact veya bireysel galisan
Ogrencilere gore, akranlart ve egitimcilerden
hem akademik hem de kisisel olarak daha fazla
sosyal destek aldiklarini belirtmektedirler {23].

Isbirlikli 6grenme yontemiyle islenen
derslerde, Kkendilerinin ve  arkadaslarinin
Ogrenmesinin sorumlulugunun kendilerine ait
oldugunu ve bu nedenle etkin bir sekilde derse
katildiklarini {i¢ 6grenci belirtmistir. Erdem ve
Morgil (2002) de calismalarinda, Ogrencilerin
sorumluluk becerilerinin gelistiginin
gozlendigini rapor etmektedirler [29].

ki 6grenci, isbirlikli 6grenme yontem ve
tekniklerini 6grenmekten muttu olduklarini ve
bunun ogretmenlik kariyerlerinde kendilerine
yararli olacagina inandiklarini yazmiglardir.
Towns ve Grant (1997), is piyasasinin gittikce
daha yarigmaci oldugunu ve 6grencilerin etkili
iletisim  ve  etkilesim  becerilerinin, i
bulmalarinda, tiretkenliklerinde ve
kariyerlerindeki  basarilarinda onlara ¢ok
yardimc1 olabileceginden haberdar olmalari
gerektigini vurgulamiglardir [25]. Ogrencilerin;
etkili  iletisim  ve  etkilesim  becerileri
kazandirdigr  bilinen  igbirlikli  6grenme
yonteminin, kendilerine Ogretmenlik
kariyerlerinde yararlarinim olacagini
diisiinmeleri bu arastirmanin Onemli
sonuglarindan birisidir.

Bir ogrenci derse diizenli olarak ve
isteyerek geldigini ve bir ogrenci birlikte
soralim  birlikte Ogrenelim tekniginin
kullanildig: derslerde yapilan bireysel simavlarin
eksiklerini gormesi nedeniyle yararli oldugunu
belirtmistir. Ayrica bir 6grenci, derslere etkin
olarak katilmas1 nedeniyle kendine olan
giiveninin arttifim yazmistir. Benzer sekilde
isbirlikli ogrenme yontemi ile, grup lyeleri
arasinda giiven duygularimin  gelistiginin
gozlendigi [29] ve Ogrencilerin kendilerine olan
giiveninin arttiginin belirlendigi [30}
alanyazinda rapor edilmektedir.

Deney grubu Ogrencilerinin, derslerin
yorucu ve zaman alict olmasindan bagka
olumsuz bir climle yazmamis olmasi nedeniyle,
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ogrencilerin  igbirlikli 6grenme  y&ntemine
yonelik olumlu duygular icinde oldugu yani
isbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin
duyussal ~ Ozelliklerini  olumlu  etkiledigi
soylenebilir. Bu sonug, Actkgdz (1992) ile
Aslan ve Afyon (2005)’un aktardigina gore,
Slavin (1991) tarafindan da vurgulanmistir.

Ogrencilere ders sirasinda izlenen yonteme
iliskin  goriiglerinin  kompozisyon seklinde
yazdirilmasinin, Ogrenci  goriislerinin
smirlandiriimamasi amaciyla tercih edildiginin
belirtiimesinde  yarar vardir. Ogrencilerin
yazdiklar1  kompozisyonlarinda, aragtirmaci
tarafindan  sonradan  belirlenen  alanlarin
bazilarinda goriis bildirmemis olmalarinin, o
konuda gorils yazmay1 o an igin diisiinememis
olmalarindan kaynaklandig1, ashinda 0grenci
goriislerinin  siniflandirlddigt bu alt basliklarla
belirlenen goriislere katilan deney grubu
Ogrencisi  saywisinin  daha fazla oldugu
distiniilmektedir.

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemine
yonelik ¢ok olumlu duygular gelistirmis olmasi

nedeniyle; termodinamik konularinin
Ogretiminde  etkili bir yOntem  olarak
kullanilabilecegi oOnerilmektedir.

Termodinamigin baska konulart ile fizigin diger
alanlarinda da igbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulanabilirligi denenmelidir.
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