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Oykiilerle Tarih Ogretimi Yaklasim'

Dursun DILEK - Giilgin SOGUCAKLI YAPICI™

OZET

Bu aragtirma, 2002-2003 Egitim-Ogretim yilinda nitel aragtirma tekniklerine dayal
olarak yapilmistir. Arastirma iki asamadan olugmaktadir. Birinci asamada tarafimizdan
Selguklu Devleti’nin tarihsel gelisimini konu alan bir 6ykii yazilmigtir. Ikinci agamada bu
oykii ogretmenlik uygulamasi kapsaminda sosyal bilgiler dgretmen adaylan tarafindan
uygulanmig, elde edilen veriler VCD teknolojisi vasitasiyla kaydedilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde Ogrenci-6gretmen, Ogrenci-Ogrenci, Ogretmen-grup arasinda soru-
cevap ve diger bicimlerde gecen diyaloglarin ve dgrencilerin 6grenme iiriinlerinin yorumsal
analizlerine yer verilmigtir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, ykiilerin 6grencilerin tarihsel anlamalarinin
gelisiminde 6nemli bir islevi oldugu ve yaygin pedagojik kaninin savundugu “6grenmenin
somuttan soyuta gerceklesecegi” ilkesinin aksine, ilkdgretim ¢ag1 6grencilerinin “soyuttan
somuta ogrenebilecegi ve cocuklugun kendine 6zgii bir soyut diigiinme tarzi oldugu”
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Oykiiler bu soyut diisinme potansiyelini ortaya cikarici ve
gelistirici bir ara¢ olarak kabul edilebilir. Tarih ilgilendigi konular itibariyle soyut bir
alandir. Oykiiler soyut diisinmeyi gelistirmede ve dolayisiyla tarihsel anlamanin
gerceklesmesinde Onemli role sahiptir. Aragtirma, tarihsel Oykiilerin sosyal bilgiler
derslerinde kullanimina ve kullanimda dikkat edilmesi gereken hususlara yonelik Gneriler
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: tarihsel 6ykii, tarihsel anlama, soyut diigiinme.
ABSTRACT

This research was undertaken between 2002 and 2003 by using qualitative research
techniques. The study consists of two phases. In the first stage a story was written by the
researchers about Anatolian Seljuks History. In the second stage, this story was taught and
the lessons were video recorded. Interpretative analyses were made of dialogue between
pupil-teacher, pupil-pupil and teacher-group and of pupils’ creative work undertaken during
the lesson.

According to the findings of this study historical stories have important functions in the
development of pupils’ historical understanding, and contrary to the principle of the
progressive approach, which asserts learning develops in rigid sequential stages which are
qualitatively different, moving from concrete to abstract thinking, it is understood that
primary students can learn from abstract to concrete. We shall call this ‘abstract thinking
specific to childhood’. Stories can be used as vehicles for exposing and developing this
potential. History has an abstract nature so it may be said stories have an important role in
developing abstract thinking and historical understanding.

This study offers some suggestions for consideration in teaching history.

Keywords: historical story, historical understanding, abstract thinking.
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1. GIRiS:

Tarih derslerinde Oykiilerin  kullamimu,
Ogretmen etkinligine dayah ¢gretim anlayiginda
koklii bir gelenege sahiptir. Bu yiizden oykiiler,
ilerlemeci yaklasimda goz ardi edilmigtir.
Derslerde oykiilerin kuilanimi, §gretmenin 6ykii
sbyleme (storytelling) etkinligiyle smrh
kaldigindan  aktarim  yaklagimmmin  iginde
degerlendirilmistir. Ogrenci etkinligine dayanan
problem ¢ozme tekniklerinin ilerlemecilik
anlayisinin  kutsallart arasinda yer almasi
Oykiilerin kullanildig1 tekniklerin gelistirilme-
sine engel teskil etmistir. Aymi zamanda
Ogretmenler de aktarim yoOntemi iginde
gordiikleri oykiiye dayali tekniklerin gelig-
tirilmesi icin caba sarf etmemislerdir. Ogret-
menlerin problem ¢6zmeye karsi gelistirdikleri
direng, onlar etkililigine inandiklar1 aktarima
dayali teknikleri de gelistirmelerine bir
gereksinim yokmus gibi paradoksal bir tutuma
sokmustur.

Genel olarak, tarihsel ¢aligmalarda
kullanilan dil ve iisliip, dykiilerde kullanilanlarla
benzerlik teskil etmektedir. Ciinkii bir tarihsel
calismada da bir Oykiide oldugu gibi tarihsel
gerceklerin yoruma dayali kurgusal anlatimi s6z
konusudur. Hem dykiide hem tarihsel ¢aligmada
“kurgulama” vardir. Her ne kadar bu kurgulama
tarihsel ¢aligmada bilgi, belge ve tarihginin

deneyimine  dayandirilsa da  gecmisin
yapilandirilmasinda  bunlarin  eksikliginden
dogan bosluklar tarih¢inin dis  giiciini

kullanarak doldurdugu yaratici etkinlikle kapa-
tilir. Benzer sekilde dykiiler de boyle bir yaratici
etkinlik siirecinde olusur. Bunun yaninda bazi
Oykiiler, tarihsel olaylara dayandinlarak sézlii
tarihle i¢ ice yer alir. Sozlii tarih anlayisinda
tarihsel gercekle Oykii arasindaki  sir
“kurgulama” etkinligiyle ortadan kaldrilir.

Kurgulama bir bakima, tarihsel malzeme
(belgeler, kalintilar, anilar vb.) ile tarih¢inin ya
da tarihsel 0ykii yazarinin bu malzemeden yola
cikarak  zihninde  imgeleri  canlandirma
faaliyetidir. Bu aktivite, imgesel diizenliligin ya
da diizensizligin semboller araciligiyla yaziya
veya sOze aktarilmadan Once zihinde soyut bir
sekilde yasanan bir siire¢ olarak tanimlanabilir.
Bu siirecte tarihgi veya yazar tarihsel malzeme
ile kendi diig giicii vasitasiyla etkilesim icine
girmektedir. Bu etkilesimin yoni yazardan
tarihsel malzemeye dogrudur. Yani bu
etkilesimi yonlendiren tarihsel malzeme degil,
yazarin kendisidir. O gereksinim duydukca,
tarihsel malzeme ile diyalog icine girer. Yazar
zihninde etkilesimlerle prova ettigi kurgulari
yazil1 ya da sozlii semboller vasitasiyla sahneye
koyar. Buradaki sahne ya bir eserin sayfalaridir
ya da dinleyiciye aktarilan s6zlerdir.
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Bu kurgulama, okuyucu veya dinleyici
tarafindan hem yazarla hem kullanilan tarihsel
malzemeyle hem de kendi deneyimleriyle ¢ok
yonlii ve zengin bir etkilesime doniistiiriilebilir.
Dolayistyla dongiisel olarak devam eden tarihsel
yaptlandirma siireci her iki taraf igin de
gecerlidir ve yaratici bir etkinliktir. Oykii
okunurken ya da dinlenirken yazili veya sozlii
semboller ©&grenen bireyin zihninde Oykiiyi
sOyleyenin ya da yazanmin disiindiigiinden, daha
farkli anlamlar kazanarak imgelere doniistir,
Boylece, yeniden bir kurgulama siireci
baglamigtir. Bu kurgulama tarihsel oykii
vasitastyla gegmisi yeniden yapilandirmadir.

Birey, gecmisi farkli sekillerde yeniden
yapilandirabilir. Her ne kadar tarihsel bir ykad,
sOyleyenin ya da yazamin deneyimlerini
yansitmaktaysa da dinleyen ya da okuyanin
kendi deneyimleri dogrultusunda yeni anlamlara

biriinecektir. Bu, Oykilyli yeniden anlam-
landirma bireyin, Oykii sahibinin mesajim
anlamaya ¢alisirken  sergiledigi  yeniden

yaptlandirma siirecidir ve basta Gykiiniin yazari
olmak lizere Oykiiniin kahramanlariyla dis
giiclinii  harekete gecirerek empati kurma
seklindedir. Her birey, bu yeniden yapilandirma
siirecinin sonunda ©zgiin bir irlin ortaya
¢ikaracagi igin (ki bu sozlere dokiilmeyip
diisiinsel boyutta da gergeklestirilebilir) hem
Oykii yapma hem de 6ykii dinleme veya okuma
yaratici diglinceyi igeren bir siire¢ olarak
degerlendirilebilir. Bu y0niiyle bakildiginda;
egitimde ilerlemecilik anlayisinin ilkeleri
arasinda yer alan “yaparak ve yasayarak
Ogrenme” modeliyle ortiismedigi diisiiniilebilir.
ilerlemecilik anlayiginin sloganlarindan olan
“aktif Ogrenme”, “63renci merkezli 6gretim” vb.
modeller, uygulamada Ogrenmeyi bireyin
fiziksel olarak aktif oldugu etkinliklere
indirmektedir. ~ Zihinsel efor  gerektiren
“dinleme”, “okuma”, ‘“yazma” gibi Ofrenme
etkinlikleri ise “pasif 6grenme” olarak nitelen-
dirilmekte ve geleneksel Ogretim anlayiginin
mirast oldugu gerekgesiyle elestirilmektedir.

Bize gore, eger Ogrenme gerceklesiyorsa
Ogrencinin aktif ya da pasif olmasi s6z konusu
degildir. Ogrenme, bireyin igsel olarak
kazandifi bir deneyimdir. Yani O§grenme
siirecinde zihinsel aktivite olmadan Ofrenme
mimkiin  degildir. Dolayisiyla  dgrenme
karmastk  bir  siiregtir  ve ilerlemecilik

anlayisinda 6n plana ¢ikarilan fiziksel olarak
aktif olma durumuyla agiklanamaz.

J.J.Rousseau ile ifadesini bulan ¢ocuklugun
kendine 6zgii diinyasmnin kesfedilmesi diiglin-
cesi, Piaget tarafindan olgunlastirilarak teorik ve
uygulamal1 bir temele oturtulmustur. Boylece
“yaparak  yagayarak  Ogrenme” ilkesine
dayandirilan simf i¢i Ogrenme etkinlikleri
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ilerlemecilik anlayisinin vazgecilmezleri
arasinda yer almig ve somut iglemler evresiyle
yasallagtiriimagtir.

[lkdgretim ¢agindaki gocuklarin gogunun,
somut iglemler evresinde oldugunun kabul
edilmesiyle birlikte program gelistirmede

“somuttan soyuta”, “yakindan uzaga”, “basitten
karmagiga” vb. sekillerde ifade edilen ilkenin
“genisleyen c¢evre” ve “spiral” program
anlayislarinda fazlasiyla yer aldifi goriilmek-
tedir (Oztiirk ve Dilek, 2002). Cocugun fiziksel
aktivitesi, Ofrenmenin somut olarak Ogreten
tarafindan  izlenmesine  veri  olusturdugu
diigiincesinden hareketle 6grenmenin merkezine
alinmgtir. Ogretim gruplara yapilir yani yontem
veya yaklasim acgisindan geneldir. Oysa
Ogretimin aksine Ofrenme bir takim siireclerin
bireyin zihninde yasanmasiyla gerceklesir. Yani
her bireyin kendine 6zgii gelistirdigi bir ya da
bircok 6grenme modeli s6z konusudur. Somut
olarak gozlemlenebilen davraniglarin Otesinde,
Ogrenme Oznel olarak gerceklesir. Her durum
icin gecerli st diizey genellemelere dayanan ve
belli bagh asamalar iceren standart 6grenme

modelleri gelistirmek miimkiin olmayabilir.
Gergekte, Ogrenmede standart olugturma/
gelistirme  kaygis1  yaratict  diistinmeyi

engelleyeceginden ve yapay bir 6grenme ortami
hazirlayarak ilerlemeci paradigmanin sorgulan-
madan devamim  saglayacagindan egitim
aragtirmalarinda  bilinenin  tekrarimin  yapil-
masindan 6teye gidilemeyecektir.

Oykiilerin tarih ogretimindeki etkililigi,
Egan tarafindan yapilan birgok arastirmada ve
Ingiliz Ulusal Egitim-Ogretim Programi’nda
dile getirilmistir (bkz. Egan, 1978; 1988, DFE,
1995). Egan, - tarihsel anlamay1 . evrelere
ayrmaktadi. ' Bu evreler sirasiyla - mitsel,
romantik, felsefi ve ironiktir. Mitsel evrede (4-9
yas), c¢ocuklar tarihsel gercekleri anlamalarim
saglayacak zaman, yer, nedensellik, oteki vb.
kavramlardan yoksundurlar. Bununla birlikte,
mitleri sOyleyenlerle benzer gereksinimleri
vardir. Bu ihtiyaglar diinyayr karsitliklarla
agtklama cabalarimi icermektedir. Bu asamada
Noel babalar yoktur, onlarin yerine Thomas
More ve Thomas Jefferson, Pericles ve Hitler,
Stalin ve Alexander gibi kisiler yani iyi ve kotii,
yanhy ve dogrular vardir. {lkogretime yonelik

programlarm igerikleri gocugun bildigi yakm,
gevresme gu komi ve. kav:pnﬂarﬂan ydla; .
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yasayan konusan hayvanlara dogrudan ulagma
egilimindedirler. Onlar, diinyay: ilk6gretim
programlarinin  iceriginde yer alan somut
kavramlarla degil hayal diinyalarinda yarat-
tiklar1 imgeler ve duygu diinyalarini olusturan
sevgi, nefret, korku, nese, dogru ve yanlis gibi
soyut kavramlarla algilarlar.

Romantik evrede (915 yas) tarihsel zaman,
degisim, nedensellik ve oteki kavramlar ile
birlikte dis diinyanin 6zerkligine duyulan bir
takdir hissi de gelisir. Bu evrede ¢ocuk Oykiide
kendisini Oykiiniin yarattigi diinyanin iginde
hisseder, kahramanlarla 06zdesim kurar ve
onlarin zaferini paylagir.

Diinyanin ozerkligi duygusu, bu evredeki
cocuk i¢in diinyanin smurlarimin kesfine yonelik
ani bir ilgi dogurur. Cocuk, Oykiide gecen
asirilik, tuhaflik, miikemmellik vb. unsurlarin
bilyiisiine kapilir. Sinirsiz gibi goriinen yabanci
bir diinyanin ani bir sekilde ¢ocuk tarafindan
kesfi, onun gelisen benligi agisindan bir
tehdittir. Cocuk bu tehdide kars1 kendisini
savunmak ve onun iistesinden gelmek icin
oykiideki en giiclii ve asil karakterler ve giiclerle
romantik baglantilar ve 6zdesim kurma yollarini
secer. Bu evrede c¢ocuk gecmisle artan bir
sekilde kisisel bir bag kurar. Bu bag gecmiste
yasamanin nasil bir sey oldugu hakkindadir,
Tipik bir romantik cocugun imgelemi ve
ilgisinin merkezinde farkli zaman ve yerlerde
yasama duygusu, cesitli yasam tarzlart ve
bigimlerini kapsayan “6tekilik” kavrami yer alir.

Romantik evreden felsefi evreye gecis,
gecmigle olan kigisel bagin gelismesi seklinde
ortaya ¢ikar. Bu evrede (15-20’li yaglar) gegmis
sadece yasam bicimleri ve oyki dizileri olarak
algilanmaz aymt zamanda bu yasam bigimleri
sirepen ve tek bir Oykii olarak goriilir.
Ogrencilerin gegmisle ilgili anlayislarindaki bu
degisim onlarin tarihin kendi 6ykiileri oldugunu
takdir etmeleridir. Cocuklarin tarihi kendi
oykiileri  olarak  gormeleri, onlann 6z
kimliklerinin ve kendi diinyalarinin bir sekilde
gegmiste olan olaylar tarafindan belirlendigi
anlayisina yoneltir. Felsefi evredeki 0grenciler
sonsuz ve kaotik olan durumlara anlam veren
genel prensip veya yasalarin oldugu anlayisi
karsisinda heyecan duyarlar. Bu evrede tarihi
¢ahismanmin amaci tarihin dayandi: bu tiirden
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prensiplerden daha etkili oldugunun ve bu
zihinsel etkinligin asla masumiyet tagtmadiginin
farkindadir. Dolayisiyla kendi tarihsel anlama-
stnt bu bakig agisina gore yapilandirir. fronik
Oncesi evrelerde tarihsel anlama benligin bir
takim gereksinimleri dogrultusunda gelisir, yani
narsist Ozelliklere sahiptir. Oysa bu son evrede
tarihsel anlama “tarih tarih igin yapilir”
anlayigina uygun olarak, pratik bireysel ihtiyag-
larin 6tesinde farkli bir boyut kazanir.

Egan’in tarihsel anlamay: dort farkh
evreye ayirmasi, bireylerde tarihsel anlamanin
gelisim ozelliklerini vermesi agisindan 6nem arz
etmekle birlikte; onun bireyin bu agamalar
yasla baglantili olarak sirasiyla gecilmesi
gereken evreler olarak gormesi, Piaget, Bloom
vb. lerinin Ogrenmeyi birbirini takip eden
agamalarin  gecilmesi olarak agiklamasiyla
benzerlik gostermektedir. Hi¢ siiphesiz Egan’in
onerdigi asamalar ilkdgretim caginda tarih
konularinin &gretiminde Oykiilerin kullanimim
6n plana ¢ikardigindan ve bir takim
aragtirmalara dayandifindan pedagojik agidan
¢ok sey ifade etmektedir. Bu arastirmanin
yazarlari, ilkdgretim ¢ag1 6grencisinin, yaygin
anlayisin ve oOn kabullerin aksine, soyut
diistinebilecegi iddiasinda oldugundan ykiilerin
gocuga Ozgii soyut diisiinceyi imgelemler ve
cagrisimlar yoluyla gelistirecegi kanisindadirlar.
Esasinda ¢ocugun zengin hayal diinyast onun
soyut diislinme potansiyeline sahip oldugunun
en Onemli gostergesidir. Yaygin egitim
paradigmas1  ¢ocuBun  hayal  diinyasim
sinirlandirmakla kalmamakta, aym: zamanda
hayal iirlinii olarak gordiigii diisiincelerini de
gercekle bagdagmadifindan dolayr somut
islemler evresine geciste bilincaltina itilmesi
gereken unsurlar olarak nitelendirmektedir.
Cocugun soyut diisiinme potansiyelinden
kastimiz; onun cagrisimlar, sezgiler vb. yoluyla
olaylar ve kisiler hakkinda baglanti kurabilecegi
yoniindedir. Vygotsky’e gore:

Diislincesini kendi deneyiminin kiiciik, elle
tutulur diinyasinin sinirlarinin Gtesine gegirmeye
cesaret ettii zaman, ¢ocugun insana saskinlik
veren baglantilar  kurup  genellemelerde
bulunabildigi, insani hayrete diisiiren gegisler
yapabildigi herkesce bilinmektedir. Cocuk bu
kiiciikk diinyanin diginda, sik¢a igerdikleri
baglarin  evrensellidinin insanda hayranlik

uyandirdifi sinirsiz  karmasalar  kurar (akt.
Dilek, 2002:76).

Yukaridaki tespitler ¢ocuklarda soyut
diigiincenin ~ varlifina  isaret etmektedir.
Ingiltere’de  tarih  Ogretmeni  adaylarimin
ilkokullarda  yaptiklar1  bir  aragtrmada

(Hoodless, 1998:105-6) “Tarih nedir?” sorusuna
dort, bes (1. diyalog) ve yedi (2. diyalog)
yaslarindaki  gocuklarin  verdifi cevaplar
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cocukluga ozgii soyut dislince olarak
nitelendirdigimiz diisiince tarzini
desteklemektedir. Ogrencilerin “Tarih nedir?”
sorusuna  verdikleri yamtlardan  bazilar
sunlardir:

Ogretmen: Tarihin ne oldugunu bilen var mi?

1. Ogrenci  : Gegmis hakkinda m1?

2. Ogrenci : Kolej caligmas1 m1?
Ogretmen : Tarih nedir?

1. C:)grenci : Bir ders [mi]?

2. Ogrenci : O uzun bir siire 6nce mi?

3. Ogrenci : O bir maceradtr.

Ogrenciler, tarihin konusu hakkinda yeteri
derecede deneyime sahip olmamalarina ragmen
onlarin bu soruya verdikleri cevaplar, tarihin
gecmis hakkinda bir ¢aligma disiplini oldugunun
farkinda olduklarini gostermektedir.

Asagidaki ornek diyaloglar dokuz, on (1.
diyalog) ve sekiz (2. diyalog) yaslarindaki
cocuklarin “Tarih nedir?” veya “Tarih ne
hakkindadir?” sorularina verilen yamtlarin
icermektedir:

Ogretmen : Tarih nedir?

1. Ogrenci : Gegmise bakmak.

2. Ogrenci : Gegmis hakkinda diisiinmek.

3. Ogrenci Eski seyler ve savastaki
insanlar.

Ogretmen : Tarih uzun zaman 6nce mi, yoksa
degil mi?

3.Ogrenci : Yiizlerce yil once ya da
sadece birkag yil once olabilir.

2. Ogrenci : Diin olabilir.

3.Ogrenci : Fakat bazi insanlar diiniin
ilging oldugunu diisiinmeyebilirler.

Ogretmen : Tarihin ne hakkinda oldugunu
diisiiniiyorsun?

1. Ogrenci Tarihin  diin  oldugunu
diisinmiiyorum, o yillar ncesine [aittir].

2. Ogrenci  : Tarih diindiir.

3. Ogrenci Hayir, tarih uzun zaman
Oncesidir.

Ogrencilerin yaslar1 goz oniine alindiginda
tarih hakkinda verdikleri cevaplarin somut
diizeyde olmadifi yorumu yapilabilir. Modern
tarihcilerin disiplin hakkindaki benzer tartigma-
lant distiniildiigiinde 6grencilerin yanitlariyla
tarihgilerin  savundugu  fikirler  arasinda
dogrudan baglantilar kurulabilir. Yukaridaki
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diyaloglarda Ogrencilerin neredeyse tamami
tarihin gecmisi inceleyen bir caligma alani
oldugunu anlamsglar ve tarihin konularin1 genel
hatlartyla tahmin edebilmiglerdir. Tarihin Ingiliz
ilkdgretim programinda bir ders olarak varligi,
iist smiflardaki Ogrencilerin onun neligi
hakkindaki sorulara dogru cevaplar vermesinin
nedeni olarak ileri siiriilse dahi tarihe yeni
baglayan Ogrencilerin (dort-bes yas) konuyla
ilgili performanslar1 onlarin kendi somut
deneyimlerinin diginda var olan bir ge¢misten
haberdar olduklarim g6stermektedir. Hatta
gecmigin diinyasinin ¢ocuklugun kendine ozgii
soyut diinyasina iginde bulunduklar1 somut
diinyadan daha yakin oldugu sdylenebilir.
Ciinkii gecmis onlarin karsisina iyilik, kotiiliik,
zalimlik, korku, seving vb. kavramlan
uygulayabilecekleri ve romantik evrenin
ozelliklerinden biri olan 6tekilik duygusunu
yasayabilecekleri bir diinya olarak ¢ikmaktadir
(bkz. Egan, 1978). Bu kavramlarin uygulanmasi
Ozdesim kurma ve empati yapma geklinde
gerceklesir.  Cocuk, otekilik  duygusunu
yasarken bir tarihsel kisilikle 6zdeslik kurarak
kendisini bu tarihsel kisiligin yerine koymaya
caligir. Bu, tarihsel anlama icin gerekli olan
empati yapmanin (duygu ve diigiinceleri
anlamaya caligma) alt basamagidir. Dolayisiyla
ilkogretim cagindaki cocuklarin tarih diigiin-
cesinin gelismesinde islevsel bir ara¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocuklarin hayal diinyas1 ve gecmisin
kurgusu, somut olarak algilanmayan bir boyutta
bulugmakta veya kesismektedir. Bu kesisme
noktasindaki kahramanlarin 6zellikleri birbirine
benzemektedir. Bu benzer diinyalarin aktorleri

arasinda iyiler, kotiiler, giicliiler, zayiflar,
zenginler, yoksullar vb. vardir ve onlara
atfedilen rolleri  giiniimiiz  diinyasindaki

aktorlerden daha belirgin bir sekilde oynarlar.
Akademik bir disiplin olarak bilimselligi
tartigtlan tarihin, ders olarak da sikici oldugu
diislincesi bircok arastirmada dile getirilmigtir.
Buna ragmen yetiskinlerin gecmigle ilgili
belgesellere ve tarihi romanlara, ¢ocuklarin da
tarihi roman ve Oykiilere oldukca ilgi duymas:
(bkz. Watts, 1972) gecmisin kurgu olarak
sunuldugunda nasil tiiketilebilecegini gosterme-
si acisindan Onemlidir.

Bu noktada, tarihsel 6ykii ve romanlarin
tarihsel gercege yakinlik derecesi sorgulanabilir.
Ama bu sorgulamadan tarih¢inin kaleminden
cikmig olsun ya da olmasin biitiin gecmis
kurgulart paym almaktadir. Oysa tarihte
nesnellik ugruna yapilan biitiin sdylemler, tarih
aragtirmalarim  anlam derinliginden yoksun
caligmalar haline getirmektedir. Nitekim Watts,
tarihsel Ofgrenmede sadece gelenekse! bilim
anlayisinin gercekei diigiinme siireglerinin etkili

119

18 (2005)

olmadigim; sezgilere, cagrisimlara vb. dayali

diisiince  siireglerini  de igerdigini ifade
etmektedir (Watts, 1972).
Birgcok aragtirmada, tarihsel anlamanin

gerceklesmesi icin gegmigin kendine Ozgii

kosullarda degerlendirilmesi yani tarihsel
duyarlihfin ve/veya empatinin yapilmasi
diigiincesi  dile  getirilmigticr  (bkz. Lee,

1991;1996; Cooper, 1995; Dilek, 2002; Blyth,
1989; Knight, 1993). Giincel deneyimlerimizin
digindaki bir gegmisle kurulan diyalog bizim
soyut diisiince siireglerimizin Uriiniidiir. Bu
diyalog Piaget’nin biligsel gelisim evreleriyle
aciklanamayacak diizeyde karmasalar
icermektedir. Onun terminolojisindeki soyut
evre ancak somut islemler gecildikten sonra
ulagilabilen somut deneyimlerin bir sonucu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla tarih
caligmast bu tiirden somut deneyimler sonucu
ortaya ¢ikan giincel anlamda bir soyut
diisiinceyle gegmisi kuru bir giincel algilama
olarak kargimiza gikarir. Nitekim, Dilek (2002
a:77) gorgillci - ilerlemeci paradigmanin
onerdigi Dewey, Bloom, Piaget ve takipgilerinin
caligmalar1 sonucu ortaya ¢ikan Ofrenme
modelini “ge¢migsteki insan davramgini ve
olaylar1 inceleyen bir disiplin olan tarihi,
gocuklarimiza bugiiniin penceresinden bakma
yanilgisint  Ofretmek anlamina geldifi icin
elestirmektedir”.

2. OYKULERIN NITELIGi

Ovykii ve Tarih Hligkisi:

Eger tarihin, “gecmigin bir aynasi”
olmadig1 argiimanmindan yola ¢ikarak, onun
tammmu hakkindaki durusumuzu ifade edersek,
gecmisin kurgulan olarak kargimiza ¢ikan tarih
aragtirmalarindaki yazinsal yaraticilik dykiilerin
yapilandiriimasinda da en temel arag olarak
goriilebilir. Tarih anlatisi, mazideki insanlarin
tuttufu kayitlardan veya biraktifi iz veya
eserlerden yola ¢ikilarak yapilir. Bunlara
gecmisteki insanin bakig agist veya yorumu
yansimigtir yani tarihin malzemesi de bir
bakima gegmisin ¢iplak gercekligini degil kendi
gergekligini sunma ciiretindedir. Bu yiizden
edebi bir yonii vardir ve sanata yakindir. Ustelik
tarihginin geg¢misi yeniden yapilandirmasinda
gecmisin kalintilarinin  yetersizligi de s6z
konusudur. Tarihgi gegmisin izlerini ve insan
davramsgimin  bu izlere olan etkisini de
aragtirmak  durumundadir. Bu  acgidan
bakildiginda tarih¢inin entelektiiel faaliyeti en
azindan ¢ asamalidir. Birincisi gegmisin
izlerindeki insan davramiginin yaratici etkilerini
¢ozmektir. Buradan hareketle gecmisi yapilan-
dirmada karsilasilan bogluklari doldurmak icin
tarih¢inin yaptify yaratic1 diis giicii etkinligi ise
ikinci asamay1 temsil eder. Tarihi eserde her
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zaman yazarinin edebi iislubu onu diger olarak mantiksal sinirlar iginde somut karsiliklar
tarihcilerden aywran en Onemli unsurlardan arama kisihiina  donismeyecek  Olglide
biridir. Bu da yaratict etkinligin bulundugu zengindir. Yani ¢ocuk somut olaylardan yola
entelektiiel faaliyetin ligiincii agamasidir. ¢tkma yerine Oykiideki soyut olan sembolik

ifadeleri kendi zihninde imgeler yoluyla
canlandinirken soyuttan somuta bir 6grenmeyi
gerceklestirmektedir. Onun gegmis kurgusunda
zihninde yeniden betimledigi savas alanlari,
kaleler, sehirler, dar sokaklar, Arnavut Kkal-
dirimlar1 vb. nesneler ve bunlarla insanlarin
iligkileri ve olaylar karsisindaki insan tepkileri
ve davranig Ozellikleri bizim soyutlama kay-
gisiyla  etrafimizda  somut seyler arama
faaliyetimizden farkhidir.

Tarihgilik  geleneginde, Oykiici tarih
anlayigi oldukca yaygindir. Heredot gibi ilk
tarihgilerden itibaren olay ve insanlarin hikdyeci
bir iislupla tasvir edilmesi, olaylar ve olaylar
kargisinda insan davranislarinin sebep ve sonug
iligkilerinin basit bir sekilde gosterilmesi,
kahramanlik anlayigina vurgu yapimasi, iyi-
koti gibi zithklara yer verilmesi Oykiilerde de
yer alan Ozellikler arasindadir. Bu agidan
bakildiginda geleneksel tarihin gegmis sunumu
Oykiilerde oldugu gibi mitsel ve romantik Diisgiicine Dayali  Olarak  Oykiiniin
anlamalara yoneliktir. Bu anlamalar her kavrami Yeniden Olusturulmas: (Yeniden Yapilandirma):
ve diisiinceyi diyalektik bir sekilde ziddi ile
anlama veya kendini kahramanin yerine koyarak
otekilik duygusunu yasama seklinde gerceklesir.

Oykiide sozciiklerle sembolik  olarak
betimlenen yer, zaman, insan ve olaylar yazarin
ya da anlatan kisinin aktardig dilsel kodlardir

Gecgmis, hem tarihgilere hem de ve heniiz zihinde canlandirilmadif igin
edebiyatgilara zengin malzemeler sunar. Ciinkii ' ¢oziimlenmemis mesajlardir. Dinleyici veya
onu sahneye koyan aktorler tarihginin ya da " okuyucu, bu mesajlardan yola cikarak Oykiide
edebiyat¢inin yaraticilifiyla degisime ugrayarak yer alan 6geleri zihninde imgelere doniistiiriir.
yeniden dogarlar. Elbette tarihsel tepki sanatsal Yani, dilin tasidig1 bu ¢éziimlenmemis mesajlar
tepkiden farklidir. Bu fark tarih¢inin nesnel ile girilen zihinsel etkinlik, soyut deneyim
gecmise ulagma  iddiasiddir ve yaygin edinme islemidir ve dil ile diisiince arasindaki
paradigmayla beslendiginde c¢agdas diinyada bag1 gostermektedir. Nitekim, Piaget’nin aksine
itibar goriir. Edebiyatcinin daha giivenli bir Vygotsky (1985) dilin diigiince gelisimine olan
zeminde tarihsel oykii ya da romanim1 meydana etkisine vurgu yaparak c¢ocuklarin sozciik
getirirken boyle bir iddiaya sahip olmamasindan dagarcig1  genisledikge  soyut  diiglinme
dolay: okuyucu tarafindan takdir gormesine becerilerini yetiskinlere ifade etmede daha az
ragmen tarih¢inin yaratici etkinligi nesnellik zorlandiklarim  gozlemlemistir.  Cocuklarin
ugruna elestiriye maruz kalir. Bu da g¢agdas olaylar arasinda yetigkinleri cogu zaman hayrete
“diinyada tarih¢inin belge fetisizmi yapmasima - disiiten baglantilar  kurduklar1  ySniindeki
neden olmakta ve ozgiin yapitlar oqrtaya: ~  tespiti; bu, arastirmada sikhikla dile getirilen
koymasina engel teskil etmektedir. - Belge “cocukluga o6zgii soyut diisiince’nin varhgma
fetisizmi ve ideolojik tarih yorumlar okul kamt olabilecek niteliktedir.  Dolayisiyla
programlarina kadar girmis, praginatik kaygilara ogrencilerin somut deneyimlerinin digindaki
dayanan bir takim diisiincelerin yansimasi metinlerle galigmalar yapmasi, diis giiglerini ve
olarak tarih ogretimi en iyi olasihikla farkli soyut diigiinme potansiyellerini harekete gegirici
kaynaklar1 karstlagtrma ya da Tiirkiye 6zelinde bir rol iistlenebilir. Klasik Ogretim anlayigina
oldugu gibi ders kitabim takip etme tepki olarak gelistirilen ve ilerlemeci
etkinlikleriyle sinirlandirimastir. paradigmanin en gecerli sloganlari haline gelen

“yaparak ve yasayarak Ofrenme” ve “soyut
olamm  somutlagtirarak  verme”  prensipleri
cocugun dils giiciinii ve kendine 06zgii soyut
diisiincesini sinirlamakta ve soyut bir alan olan
.-1grigin Qogasma da uymamaktadlr

Oykiiler, sozlii tarih iiriinleri olarak da
karsimiza ¢ikar. Mitsel oOzellikler tagiyan
Oykiilerin yaninda, yerel tarih c¢aligmalarinda
-dilden- dile dolagan Oykiiler gnemli bir .yer .

;f kap'hn Oykulerln tarthsel ngchga bth!mf it LTy

i:

', M§ ﬁngeleri ve bunlat hrasxpﬂl knru © ..,-., 1 ol

fe baﬁl,'u‘ igocuga Ozgii soynf dusﬁﬁmnm yapl . ; $yabud ;lgﬁg 3 ama’ 7

: taglafmdan cagrisim yapma; Sezgisel v yaran@;  §8 44 gbi g y{}k daha bastariitia gergekleqmr;; R

" diisitnme gibi yetenek ve becerilerin harekete - ‘ olabllccegtrﬁ gocugun yasadigs deépeyimlerin® ¢
. gegirilnfesiyle  olusur. Bu ' tarz . dijsiinme. » ise “varolan~ z}hmsel yaptya uyumlama siiteci . -
yenskmlerm soyut dusunmc anlaylsmdhn farkh - oldugumx dxle getirmektedir. Hayek (1969)
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"Soyutun Onceligi" adhi caligmasinda somut
deneyim birikimi olmayan bireylerin soyut
baglantilar1 rahatca kurabildiklerini iddia
etmektedir. Biitiin bunlar soyut bir ¢aligma alam
olan tarihin erken yaglardan itibaren
Ogrenilebilecegini, baslangic noktasi olarak da
bizzat cocukta var olan potansiyelin harekete
gecirilmesi gerektigini gostermektedir.
Cooper'n iddias1 da tarih Ofrenmeye erken
yaslarda baglamanin bireyin ge¢mise Onyargi ile
bakmasini engelleyecegi yoniindedir (Capita,
Cooper ve Mogos, 2000).

Tarihsel anlamanin erken yaglardan itibaren
gerceklestirilebilecegini ifade etmenin yaninda,
nasil ogrenilecegine dair Oneriler arasinda 6ykii
tekniginin yerini ve Onemini gostermek bu
aragtirmanin en Onemli amaglarindan birini
teskil etmektedir.  Tarihsel aragtirma ¢ok
boyutludur. Tarih toplumun, sanatin, bilimin,
teknolojinin ve dinin  biitiin 6zelliklerini
kucaklar. Bir toplumun i¢ yapis1 ve toplumlar
aras! iligkiler hakkinda bize bilgi verir (Capita,
Cooper ve Mogos, 2000). Collingwood (Capita,
Cooper ve Mogos, 2000) tarih¢inin gorevini
soru sorma ve cevap verme olarak tanimlarken
dogru sorularin genis ve karmagsik cevaplar
icerecegini ve tarihg¢inin dii§ glictiniin kanitlara
sorularak elde edilen cevaplarla birlikte
kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Ona gore
diis giicii ge¢cmiste yasayan insanlarin davranis,
diisiince ve duygularim icsellestirme ¢abasidir.
Diis giici burada "otekilik” kavraminin
icsellestirilmesi olarak kargimiza ¢ikmaktadir ve
tarih Ofretimi kapsaminda hiimanist tarih
anlayist  semsiyesinin  altina  sifinilarak
siyasallagtirilan "Oteki" kavramindan oldukga
farklidir. Tarihsel anlamada “6tekilik” kavrami
icinde yer alan diigiince, gegmisteki insan
davranisinin~ anlagilmas1  iizerinedir  ve
giiniimiizde kiiresellegsme anlayisi kapsaminda
yer alan bir baska topluma hosgorii ile
bakabilme ya da hoggoriisiizliik iddialar
icermemektedir. Dolayisiyla Dilek'in (2002a)
ifade ettigi gibi tarih 6gretiminde ulusgu anlayis
kadar hiimanist tarih¢ilik anlayiginin  bir
yansimasi olan “bang¢il tarihgilik” anlayig1 da
sosyal amaglar kapsaminda degerlendirilmeli ve
tarih disiplinine ©zgii kavramlar carpitilarak
siyasal amaglar ve ideolojilerin gizli araglan
olarak kullaniimamalidir.

Yukaridaki ifadeler, tarihsel gerceklere
dayal1 oykiilerin ogrencilere  kesfedilmesi
gereken yabanci bir diinyanin kapilarini agmasi
acisindan olduk¢a ©nemli bir baslangig sun-
maktadir. Ciinkii tarihsel anlamay: ilerlemecilik
paradigmasinin  geligtirdigi standartlagtirnimig
"somuttan soyuta Ogrenme slogami"nin ¢ok
otesine tagidigi anlagiimaktadir. Oykiiler olay,
olgu ve tarihsel kisil:lk_leﬁwjmlgye‘:ek bireyin
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zihnine semboller vasitasiyla soyut mesajlar
yollamaktadir. Bu mesajlar bireyin yaratic
diisiince becerileriyle yeniden sekillenmekte ve
tarihsel anlama igin gerekli diis giicii siireclerini
yasatmaktadir. Fines’a (2002) gore diis giicii
duragan (static) ve siiregen (dynamic) olarak
ikiye ayrilir. Duragan diis giicii zamanin belli
bir boliimiiniin i¢inde yer alan tarihsel unsurlari
gorme ve resmetme iglevine sahipken, siiregen
diig giicii ise bilgi, deneyim, empati ve
mantiksal diigiinme siireglerini igeren daha
karmagik bir yapidadir. Duragan diis giicii aslina
yakin imgeler iiretirken, dinamik diis giicii
yaratici diislinmeyi ise kosarak tarihsel ger-
¢ekligi yeniden kurgulama yoluna gitmektedir.

Yani Oykiide yazanin ya da sOyleyenin
yaptigt betimlemeler, bireyin zihninde yeniden
bir betimleme siirecine girmekte, deyim
yerindeyse yeniden kurgulanmaktadir. Bu
siiregte birey fikirlerle oynamakta, yaratici
diisiincesini harekete gecirerek somut dene-
yimlerin Otesinde baglantilar kurabilmektedir.
Yaratici diigiince, bir probleme olas: ¢oziimler
saglama ve belirsizligi hog gorme gibi esnek bir
sekilde diigiinme yetenegi olarak goriilmekte,
biligsel alanin yaninda diis giiciinii ve duyussal
alam da icerdigi ifade edilmektedir (Capita,
Cooper ve Mogos, 2000). Bu agidan
bakildiginda tarihsel Oykiiler ve bunlarda yer
alan olay, olgu ve tarihsel kisiliklere dair
betimlemeler, diis giiciinii ve yaratic1 diigiinme
becerilerini gelistirmede bir ara¢ olarak kabul
edilebilir.

Ilkogretim  ¢ag1  Ogrencisinin  soyut
diinyasinin  zenginligi kesfedildigi zaman;
tarihsel kisilik, olay ve mekinlarin sembolik
ifadeleri canlt bir iislup ile betimlemenin, dykii
icinde nedensellik, zaman, degisim vb. gibi
tarihsel kavramlan ve gercek disi kisilerle ve
gercek kisiler hakkinda farkindalik gelistire-
bilmenin miimkiin olabilecegi bu arastirmanin
yazarlan tarafindan gézlenmistir.

Cox ve Hughes’a (1998: 88) gore oykiiler:

¢ Cocuklara deneyimlerinin &tesinde
farkl1 diinyalar sunmali;

e Cocuklarin oykiideki kahramanlarin
inang ve eylemlerini kegsfederek
siradan ve giicli olan insanlarin
duygu ve olaylar karsisindaki tavir
ve davramslan degerlendirmesine
olanak tanimali;

® Cocuklara tarihsel terimleri ve yeni
sozciikleri kazandiracak nitelikte ve
tarihsel terimlerin yogun olarak
kullanmildig: kaynaklarla ¢aligma gibi
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bagka etkinlikleri
sekilde diizenlenmeli;

destekleyecek

e Daha resmi bir baglamda sunuldugu
zaman zor ve hassas gelebilecek
fikirleri tanitmada bir arag olmal;

e ilgi ve heyecan yaratarak gocuklarin
duygusal  karsihiklar  vermesini
saglamali ve duyussal alan lizerinde
Onemli bir etkiye sahip olmal;

e Aragtirma veya kaynaklarla
caligmay1 gerektiren sorular icermeli;

e Kronolojik ve anlatim agisindan
tutarlilig1 olmal1 ve 6grencileri belli
bir diizen igerisinde ge¢misi yeniden
kurmaya yonlendirmeli;

e Resim gibi gorsel malzemelerle
desteklenmeli ve 6grencilerin gegmis
ile ilgili zihinsel imgelerine katkida
bulunmali.

3. OYKULERIN KULLANIMINDA
OGRETMEN VE OGRENCILERIN
ROLLERI

Ogretmen ve  ogrencilerin  6frenme
etkinliginde hangi rolleri benimsediklerine dair
aragtirmalar, heniiz istenilen seviyede degildir.
Tiirkiye'de 6gretmenlerin sahip olduklari diinya
goriisleri ve ideolojik sOylemlerin, ogretim
pratigine yansitildigi, yapilan bir arastirmada
tespit edilmistir (bkz. Dilek, 2001). Geleneksel
pedagoji listlendigi roller agisindan dort farkls
Ogretmen tipinden bahseder. Bunlar, bilgiyi
dagitan, gosteren, rehberlik eden ve yorumlayan
kisi olarak ogretmendir (Hayes, 1996).
Ogretmenlerin benimsedikleri bu rollere goére
ogrenci rolleri de pasif alicidan aktif 6grenene
kadar dogru bir gelisim gosterdigi iddia edilir.
Bir bagka aragtirmada elestirildigi gibi (Dilek,
2002b) ogrenmede pasiflik ya da aktiflikten
bahsetmek pek miimkiin goziikmemektedir.
Ogrenme gergeklesiyorsa zaten dgrenci zihinsel
olarak aktiftir. Ogrenme dinleyerek, gorerek,
yazarak, oynayarak, arastirma yaparak, diis
giiciinii kullanarak vb. sekillerde gerceklesebilir.
Geleneksel 6gretim anlayisinin bize sundugu bu
dort farkli 6gretmen roliinden yola ¢ikildiginda
Oykiilerle tarih  Ofretiminde  Ogretmenin
ogrencilerle birlikte karsilikli etkilesimle bu
rollerin tamamini benimsedigi s6ylenebilir.

Bu aragtirmanin aksiyon kisminda
oldugu gibi, 6gretmen Oykiiyii anlatirken veya
okurken sik sik sorular sorabilir. Bu sorular dar
kapsaml1 bilgi sorularindan (kapali uglu) genis
kapsamli sorulara kadara cesitlilik arz edebilir.
Aym zamanda 6grencilerin de sorular sormasi
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icin firsatlar sunularak, Oykiiniin anlatiminda
haritadan ve tahtaya cizilen sekil, resim vb.den
faydalamlabilir. Aragtirmada kullaniimadig:
halde 6gretmen 6grencilere Oykiiniin sadece bir
kismimi  okuyarak  kalanim  6grencilerin
tamamlamasim  isteyebilir. Ogrenciler bu
durumda ders kitaplarim1 ve difer kaynaklar:
kullanarak oykiiniin tarihsel gerceklere uygun
olmasim saglayabilirler. Oykiiler resimlerle de
desteklenebilir.  Oykiilerin  igerigine  gore
yapilmig resimler, boyle bir etkinlik igin
uygulanabilir.

Aragtirmanin aksiyon kisminda Ggretmen,
Oykiiniin her boliimiiniin bitiminde 6grencilere
Oykiide gegen kisi, mekan, esya ve olaylarla
ilgili resimler ¢izdirdi. Bulgular kisminda da
degerlendirilecegi gibi bu resimler 6grencilerin
gormedikleri asillariyla oldukga benzerlik
gostermekteydiler. Bu arastirmanin  konusu
Tiirkiye Selguklular1 idi. Ogretmen &ykiiden
yola c¢ikarak ¢ocuklarin diis  giiclerini
kullanacaklari alanlar  yaratti.  Ogrenciler
alternatif savag planlar1 hazirladilar. Selguklu
kentleri, saraylar, donemin Ozellikleri, ¢esme,
paralar vb. nin resimleri ¢izildi veya &gren-
cilerin bunlar hakkindaki diigiinceleri arastirildi.
Ogretmen 6ykii etkinligini 6grencilerin 6zdegim
kurabilecekleri ve empati yapabilecekleri tarzda
sorular sorarak stirdiirdii.

Ogretmen-grenci etkilesiminin yogun-
lugu oyki etkinliginin Ogrencilerle paylagimi
s6z konusu oldugunda artmaktadir. Oykii hem
kiz hem de erkek ogrencilerin ilgisini ¢ekecek
bir igerige sahip oldugunda (erkek &grenciler
icin ayrintili  savag taktiklerini  igeren
betimlemeler, kiz 6grenciler igin diigiin tdrenleri
vb. gibi) Ogrenciler tarihsel detaylar hakkinda
konugabilmekte, fikirlerle oynamakta, diigiince-
lerini bir sekilde ifade edebilmekte, diis
giiclerini harekete gegcirirken bunu tarihsel
sartlara 6zen gostererek yapabilmektedirler.

Oykii etkinligi, ogrencilerin dykiide
gecen ve tarihsel kanit Ozelligi olan
materyallerin yeniden iiretimine yonelik ¢izim
caligmalarimi kapsadiginda, ¢izilen veya oykiide
tasvir edilen bu materyallerin nasil yapildig1 ve
hangi amaglarla kullanildig1 sorgulandiginda,
olaylarin gelisimi ve tarihsel kisiliklerin olaylar
karsisinda verdikleri tepkiler tartigildifinda,
ogrencilerin tarihgi titizliginde caligmalar1 ve
tarthe karst takdir Thislerini gelistirmeleri
miimkiin olabilir.
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4. YONTEM

Sosyal bilim aragtirmalarina ampirik bir
yapt kazandirma iddiasinin savunusu, sosyal
bilimlerin  bilimsellestirilmesi  kaygisindan
hareketle, modern sosyal bilimlerin dogusundan
itibaren genellikle "sayisallagtirilamayan veri
bilimsel degildir" 6nyargisina sigimlarak yapila-
gelmisti. Bu Onyargi, istatistifi sosyal
bilimlerin mabedine tagimig, standart testler,
anketler vb. aragtirma araglardan elde edilen
sonuglar, sosyal bilimleri toplumsal sorunlarin
¢oziimiine dair hazir regeteler sunmak icin
vasita olarak kullanan hevesli aragtirmacilarin
ellerinde kanit haline doniistiiriilmiistiir. Biricik
bilimsel arastirma modeli diye takdim edilen bu
anlayis, bilginin icsellestirilmesine agtk kapi
birakmadan  arastirma siirecinde  once
denencenin kurulmasi sonra da bu denenceye
kamt olugturma etkinligi seklinde gergekles-
tirilmis  veya  gergeklestiriimeye  devam
etmektedir. Dolayisiyla sonuglar1  Onceden
biiyiik Olglide tahmin edilen arastirmalar
sayisallagtirtlmig verilerle desteklenerek
birbirinin  tekrart  aragtrmalar  meydana
getirilmigtir. Bu aragtirmalar arasindaki nitelik-
sel farklihik ise, ironik bir gekilde, nicel olarak
degerlendirilmektedir (evren ve Orneklem
grubunun biiyiikligi vs.). Bunlarin gegerliligi
ve giivenilirligini ise, karmagik diizeydeki
istatistiksel testler belirlemektedir.

Bu aragtirmanin problemi, 6ykii etkinliginin
tarihsel anlamaya etkisini arasgtirmak, seklinde
ifade edilebilir. Amaci ise 6ncelikle "somuttan
soyuta” ve "yakindan uzaga" vb. sekillerde
tammlanan Ofrenme prensiplerine siginilarak
tarihin somuta indirgemeden anlagilamayacagi
iddiasim  akademik anlamda tartigmaya
agmaktir. Ikinci olarak, "gocukluga 6zgii soyut
diisince"nin kabuliinden hareketle Ggrenmenin
somuttan soyuta degil, soyuttan somuta
gergeklestigini, bireyin halihazirda var olan
soyut diizeyini somut deneyimlerle uyumlama
siirecine giristifini alanyazina ve aragtirmanin
verilerine dayanarak agiklama yoluna gitmektir.
Dolayistyla soyut bir alan olan tarih, 6yki
etkinligi vasitasiyla ¢ocuklua ozgii soyut
diisiincenin  iglevsel hdle getirildiZi bir
ders/disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Amag, aragtirma ve alanyazin caliymasi
stireclerinde belirgin hale gelmistir.

Bu caligma, Ogretime ve Ogrenmeye dair
yukarida elestirisi yapilan geleneksel arastirma
tekniklerinin diginda simif merkezli (classroom
based) olarak nitel tekniklerin kullamldid:
aksiyon bir arastirma olarak planlanmigtir.
Istanbul / Kadikéy fhsan Sungu ilkogretim
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Okulu'nun 29 o6grenciden olugan bir altinci
smifinda gergeklestirilmig, aksiyon kismn 15
Aralik 2002- 15 Ocak 2003 tarihleri arasinda
dort haftabk bir zaman diliminde uygu-
lanmustur.

Smif iginden elde edilen veriler yorumsalci
bir yaklagimla degerlendirilmigtir. Verilerin
analizi bizzat arastirmanin doZasmma uygun
olarak gelistirilmis, Ogrencilerin ¢izimleri,
sorulara verdikieri yamitlar, vb. veriler “derin
anlama” (deep understanding) igin gerekli
"Neden bu sekilde ¢izdin?", "Neden bu sekilde
cevap verdigini sOyleyebilir misin?" gibi
sorularla  desteklenmistir. Aym zamanda,
ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar Egan ve
Fines’in tarihsel anlama diizeyleri géz Oniinde
bulundurularak analiz edilmistir.

5. BULGULAR VE YORUM

Bu aragtirmanin bulgulan ii¢ baslik altinda
toplanmigtir. Bunlar "Selguk Dede" 6ykiisiiniin
smifta uygulamg bigimine gore belirlenmistir.
Oykii bir 6nceki kisimda da belirtildigi gibi
boliimlere ayrilmig, her boliimiin sonunda
Ogrencilerden 6ykiide betimlenen olay, materyal
ve tarihsel kisiliklerin ¢izimlerinin yapilmasi
istenmis, Oykiinlin anlatimi siiresince Ogren-
cilere sorular sorulmus ve onlara geribildirimler
ve agtklamalar yapilma yoluna gidilmistir.

Ogrenci Cizimleri

Bu aragtirmada ogrenciler Oykiide soyut
olarak betimlenen olay, tarihi eser ve kigilikleri
cizerek somutlagtrmiglardir. Bu g¢izimler ile
gercekleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar
kargilastrlmugtir.  Ogrencilere tarihi eser ve

kigiliklerin resim ve fotograflan
gosterilmemigtir.

Caligmanin aksiyon kisminda yer alan simf
etkinliginde ogrencilerden cizilmesi istenen bir
matara dykiide asagidaki gibi betimlenmisgtir:

Yiyeceklerin yaninda hizmetkérlar
bardaklarimiza bir kiire gibi yusyuvarlak
iizeri tavus kusu figiirlii seramik mataradan
giil serbetleri dokiiyorlardi. Bu top gibi
yuvarlak ilging mataranin agiz kisminin her
iki yaninda tutacak yerleri vardu.

? Istanbul Kadikdy Ihsan Sungu flkogretim Okulu
Sosyal Bilgiler Ogretmeni Hatice Erdogmus’a
katkilarindan dolay: tesekkiir ederiz.
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Mataranin ash ve bir Ogrencinin betim-
lemeden yola ¢ikarak yaptif1i ¢izim asagida
verilmisgtir.

Ogrenci gizimi 1

Ogrencinin  betimlemeden yola ¢ikarak
yapti1 matara ¢izimi aslina olduk¢a uygundur.
Oprenci tanimlanan esyamin unsurlarindan yola
¢ikarak zihninde olusturdugu imgeyi yaratici
diistinme etkinliginde bulunmadan ¢izime aynen
yansitmigtir. Bu durum duragan diis giiciiniin
LOykiideki betimleme vasitastyla harekete
gecirilmesine bir 6rnek olarak gosterilebilir.

Oykiide Siileyman Sah déneminde onun
adina basilmig bir paranin 6grenciler tarafindan
cizilmesi istenmistir. Oykiide para soyle
betimlenmistir:

...Yuvarlak madeni ... paranin 6n yiiziinde
Siileyman $ah atinin iizerinde resmedilmisti.
Elinde omzuna yasladig bir savag aleti vardi. Bu
ilging savag aleti fi¢ digli kocaman bir ¢atala
benziyordu. Bu silah ¢ok eski zamanlardan beri
kullanilan yaba idi. Her iki omzunun iizerinde ve
atinin ayaklarinin altinda olmak iizere toplam ii¢
tane alt1 koseli yildizlar bulunmaktaydi. Paray1
cevreleyen Arap harfleriyle yazilmig kisimda ise
“Kahredici Melik” yazis1 okunmaktaydi. Paranin
arka yiiziinde ise “Din ve Diinyanin Kiymeti”
bulunmaktayd:.
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Paranin ash ve iki 6grencinin betimlemeden
yola ¢ikarak yaptig1 cizimler agagida verilmistir.

Ogrenci ¢izimi 2

Ogrenci cizimi 3

Genel olarak bakildifinda, yukaridaki
gizimler Ofrenciler tarafindan daha Once
gorilmemis olan asil paraya oldukga

benzemektedir ve duragan diis giicii siirecinin
iirinii olarak kargimiza gikmaktadir. ikinci ve
tigiincii gizimlerde Oykiide betimlenmeyen fakat
Ogrencilerin diis giicliniin stiregen siirecine
gecisini igaret eden bazi detaylarin bulundugu
dikkati  ¢ekmektedir. Mesela, Oykiideki
betimlemede verilmedigi halde asil parada var
olan baglik, eger ve ¢izme gibi ayrintilar ikinci
cizimde yer almaktadir. Ogrenci betimlemede
bilgi eksikliginden kaynaklanan bosluklan diis
glicliniin siiregen unsurlarindan olan mantiksal
ve deneyimsel anlamalarimi ise kosarak cizime
yansitmaktadir. Bu  anlamalar, Oykiideki
betimlemenin birincil kaynak olarak kullanil-
masiyla detaylarin tamamlanmasina yoneliktir
ve Oykii disindaki deneyimlerden ziyade &ykii
ile 6grenci arasinda geligen karsilikli etkilesim
siirecinde olugsmuglardir.
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Ogrenci gizimi 4

Dordiincti ¢izim, duragan diis giiciinden
siireen dii giiciine gecisin 6zelliklerini tagiyan
bir ornek olarak goriilebilir. Bu gizimde 6grenci
betimlenen ozellikleri kagida yansitirken ayn:
zamanda deneyimsel anlamanin Gtesinde
gocukluga 6zgii soyut diigiincenin bir yansimasi
olarak, 6ykiide tasvir edilen tabaktaki dans eden
ti¢ kadin figiiriinii belirginlestirmek veya diigiin
toreninde sozii edilen miizisyenlerin
enstrimanlarindan ¢ikan ezgileri sembolize
etmek icin, ¢izdigi tabaga notalar: da eklemigtir.

Cocukta yaratici digiinme becerileri
harekete gegirildiginde; siiregen diis giiciiniin
siiregleri (bilgi, empati, deneyim ve mantik)
devreye girmektedir. Nitekim agagidaki 6grenci
¢izimi bu durumun varlhigina isaret etmektedir.
Paranin arka yiiziine ¢ift bagl kartal figiirii 6n
yiiziine ise Oykiide anlatilan Kubadabad
Sarayr’'min resmedilmesi onun bir egemenlik
sembolii olarak diigiiniildiigiini gosterebilir.
Nitekim, paranin egemenlik sembollerinden biri
oldugu etkinlikte 6gretmen tarafindan da ifade
edilmisti. Ogrenci bu egemenlik semboliinde
yer almasi gereken unsurlar oykiiden gikararak
resmetmigtir.  Oykiide ¢ift bagh Kartalla
metaforik bir sekilde Mansur ve Siileyman $ah
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arasinda bir baglanti kurulmustu. Paranin arka
yiiziine, bir giic sembolii olarak kartalin, 6n
yiiziine ise donemin ekonomik zenginliginin
ifadesi olarak Kubadabad Sarayi’min ¢izilmesi,
cocugun cagrisimsal baglantilar kurarak tarih
disiplininin kabul edebilecegi iiriinler ortaya
koyabildigini gostermektedir. Bu iiriinler
tarih¢inin soyut diigiinme siireci sonunda
ulagtifn tarihsel yorum ve gergekliklerle
benzerlikler arz etmektedir.

Ogrenci ¢izimi 5

Yazl: Ifadeler

Ogrencilerin 6ykii etkinligindeki sorulara
verdikleri cevaplar tarihsel anlama agisindan
degerlendirilmistir. Bunlarin degerlendirilmesin
de hem Egan’in (1978) hem de Fines’1n (2002)
tarihsel anlamaya getirdikleri agilimlar goz
oniinde bulundurulmustur. Yaratici diisiince
stireclerinin yer aldig1 g¢ocuklar tarafindan
cizimlerle desteklenmis metinlerde daha ¢ok
Fines’in diis giiciine dayali bakis acisindan
yararlanilirken, Ogrencilerin sorulara verdigi
yanitlarda ise Egan’in One siirdiigii agamalar
dikkate alinarak yorumsal analizler yapiimustir.

Aragtirmanin uygulama safhasinda oykii
etkinligi bitirildikten sonra, 6gretmen tarafindan
ogrencilere “Siz II. Giyaseddin Keyhusrev’in
yerinde olsaydimz Mogollara kargi nasil bir
taktik izlerdiniz?” sorusu sorulmug Ogrenciler
bu soruya verdikleri cevaplar1 ¢izimlerle
desteklemiglerdir. Bir Ogrencinin Mogollar
karsisinda gelistirdigi taktik asafidaki gibi
bilgisayar ortamina aktarilmigtur.
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Bizans Mogollar
lmp. Harzemgahlar A{(
II. Giyaseddin Keyhusrev

Y

Eyyubiler

L

Eyyubiler, Harzemgahlar ile II. Giyaseddin
Keyhusrev bangtr. Biiyiik bir ordu kurup X olan
yere bir ordu gonderirdim. Sonra Tiirkiye'de
kalan orduyu Harzemgahlanin oldugu yere
gotiiriiriim. X olan yerdeki ordu Mogollara
dogru gelirler. Sonra Harzemgahlarin ordaki
ordu da Mogollara dogru gider. Ve iki taraf
saldirir Mogollar iki tarafin arasinda kalip
bozguna ugrardi. Sonra Bizanshlara da aym
taktigi uygulardim. Sonunda her iki devlet
ytkilir her ii¢ devlet birlegir.

Oykiiden yola ¢ikarak, yapilan ¢izimde
ogrencinin Miryokefalon savasindan etkilenerek
sahte ricat taktifini andiran bir plana
bagvurdugu soylenebilir. Bu durum, Egan’in
(1978) felsefi diizey olarak adlandirdiB1 ve ileri
yaglarda gelistifine inandif1 genelleme yapma
becerisinin ve Fines’m (2002) diig giicii
yaklagimindan hareketle bilgiden yola ¢ikarak
mantiksal diisiinmeyi de igeren yaratici
diigiinmenin devreye girdigi seklinde yorum-
lanabilir.

Miryokefalon savasi anlatilirken 6grenciler
Uhud savast ile baglant1 kurmuglardir. Bundan
yola cikarak oOgrencilere “Uhud savagt ile
Miryokefalon savag1 arasinda nasil bir baglanti
kuruyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya
verilen cevaplardan iki tanesi asagida
verilmigtir,

Ogrenci A:

Uhud savagsi; Hz. Muhammet’in din karsiti
kisilerle savagsi. Hacli Seferinde; Hiristiyanlarin
birleserek kutsal yerleri, Miisliimanlardan
kurtarmak amaciyla yaptiklari savagstir.
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Ogrenci B:

Miryokefalon Savagi ile Uhu[d] Savasi’m
karsilagnnrsak iki savas aynt yontemi izlemistir.
[Ogrenci B tarafindan Uhud’da komutanin
soziinii  dinlemeyen okcularin yerlerini terk
etmeleri ve diigmani takip ederek yenilmeleri,
Miryokefalon’da ise Bizanslhilarin az sayidaki
Tiirk  birliginin peginden giderek savagi
kaybetmeleri benzer durumlar gibi diisiiniilerek
genelleme yapunugtir. Cocugun aymi yontemin
izlenmesinden kastettigi genelleme “Kagcan
diisman birligi kovalanirsa takip eden birlik
yenilir” seklindedir. ]

Bu caligmada kullanilan 6ykii, romantik
diizeye yonelik bircok oge icerdiginden
Ogrencilerin yanmitlarimin ¢ogu bu diizeyde
gerceklesmigtir. Buna ragmen Ofrenci A ve
B’nin ifadelerinden de anlagilacag iizere
aragtirmada, ogrencilerin bir kism: Uhud ve
Miryokefalon savaslar1 arasinda baglanti kurma
gereksinimi duymuglardir. Onlarin Uhud ve
Miryokefalon savaglar1 arasinda karsilasgtirma
yaparak ulastiklar1 genellemeler ve yukaridaki
¢izimin altinda yer alan agiklamalar, ogren-
cilerin Egan’in felsefi diizey, Fines’in da
siiregen diis giicii olarak tanimladiklar tarihsel
anlamalara, Egan’in iddiasinin aksine, ¢ok daha
erken bir yasta ulasabileceklerini gostermek-
tedir.

Video Kayutlar:

Ogrenci-6gretmen  ve  dfrenci-6grenci
etkilesimi tarihsel anlama agisindan deger-
lendirilmistir. ~ Ogrencilerin  tarihsel  anla-
malarina yOnelik analizler yazili ifadelerde
benimsenen yaklagima goére yapilmistir. Oykii
araciligiyla 6grenciler dykiide gegen kisiliklerle
Ozdesim kurma ve empati yapma firsati elde
ederler. Asagida yer alan ilk diyalog Oykiide
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gecen bir kisilikle bir Ogrencinin kurdugu
ozdesimle ilgilidir.

Ogretmen : Peki anlagmazlik gikinca
Siilleyman Sah kime
bagvuruyor?

Ogrenciler :Meliksah’a [Ogretmen
tekrarlar Meliksah’a
bagvuruyor]

Opretmen  : Peki Meliksah ne yapiyor?

Ogrenciler : Porsuk adinda bir komutam
gonderiyor.

Ogretmen  :Peki Porsuk’la kim
carpistyo?

Ogrenciler : Mansur.

Ogretmen  : Peki sonug noluyo?

Ogrenciler : Porsuk Mahsur’u dldiiriiyor.

Ogretmen  :Evet Mansur gitti mi?
[Ogretmen tahtadaki Mansur
yazisinn iizerine ¢arpi igareti
cizer.]

Bir 6grenci :Hayir gitmedi. [Ogrenci
Mansur ile ayni adi
tasimaktaydi.]

Opretmen  : Mansur 61dii mii? [Ogretmen

giiler.]
Bir dgrenci: Hayir 6lmedi.

:Ol... tamam bizim
Mansur’umuz 6ldii [Ogretmen
giiler.]

Ogretmen

Opretmen  :Simdi 0 zaman Porsuk
kazandi. Porsuk kazaninca

kim kazanmus oldu?

Ogrenciler : Siileyman Sah.

Sinifta Mansur adinda bir 6grenci vard.
Ogretmen-6grenci arasindaki bu diyalogdan da
anlagilacag lizere tarihsel kisilik olarak dykiide
yer alan Mansur ile 6zdesim kurma yoluna gitti.
Mansur ile Porsuk’un miicadelesinin anlatiidid
kisimda ogrencilerden bir kismi Mansur diger
bir kismi ise Porsuk taraftar1 olmayi tercih
ettiler. Mansur adinda bir 6grencinin sinifta
bulunmasi 6zel bir durumdan kaynaklanan bir
Ozdesim kurma etkinligi = seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin 6ykiide yer alan
Siileyman Sah-Tutus miicadelesinde de 6zdegim
kurmay: denemeleri aym zamanda Egan’in
tamimladii romantik diizeyin varlifina isaret
etmektedir. Romantik diizeyde OZrenciler bu
etkinlik sayesinde tarihte kullamilan o6tekilik
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kavrami ile karsilagarak gecmiste yasayan
insanlarin duygu ve diigiincelerini anlamaya,
paylagmaya ve onlarla kigisel baglar kurmaya
baglarlar.

Ozdesimden farkli olarak empati yapma
siirecinde birey duyarlihk gosterdigi tarihsel
kigiligin duygu ve diigiincelerini tarihsel baglam
kapsaminda anlamaya ve yorumlamaya caligir.
Yorumlamanin igine tarihsel duyarhlikla birlikte
siregen diiy giiciinde yer alan siiregler de
devreye girer. Bu yiizden ogrenciler etkinligin
icinde “Ben olsaydim §0yle yapardim” gibi
ifadeleri sik sik kullanirlar. Asagidaki 6rnek
diyalog ogrencinin Oykii etkinligindeki bir
olaydan yola ¢ikarak empati yapmasiyla
ilgilidir.

[Ogretmen Miryokefalon’da Tiirklerin
nasil bir savay taktigi uyguladigim
acikladiktan ve savas aletlerinin neler
oldugunu siraladiktan sonra Miryokefalon
Savagi igin dgrencilerin kendi taktiklerinin
olup olmadigimi sorar.]

Ogretmen  :Eger Tiirkler sahte geri gekil-
me taktigini kullanmasalardi
nasil bir taktik kullanacaklar-
d1? Simdi Rah...[erkek dgren-

ci] gosterecek.

Ogrenci :Elimizde oklar yani atesli
seylerle oklar vardi. 1yi ni-
sanci okgular vardi. Buralarda
okgular vardi. Buralarda ok-
cular olsaydi.

Ogretmen ~ : Hih... Oralarda vardi zaten.

Ogrenci : Var okgular var.

Ogrenciler : Zil gald1.

Opretmen  : Gelince devam edelim.

Ogrenci :Simdi eger ben... Ben buraya

koymam. Ben koymazdim.
Burda Bizanshlar olduguna
gore burada da Tiirkler vardi.
Tiirkler boyle kacgtiktan sonra
buradaki ordular boyle geldi.

Bagka oOgrenci :Ama Tirkler kagtifinda
Bizanshilar da ilerlemiyor mu
Rah...?

:iste ben de onu soyledim.
Ben bunlan [az sayidaki Tiirk
birligi] yani nasil soylim...
Oliime  yollardim.  Ciinkii
bunlar Oliince mutlaka onlar
[Bizanshilar] savas1 kazan-
diklarim soyler. Ondan sonra
kiliglarim1  yere atgaklardi.

‘Ogrenci
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Ondan sonra buradaki [dagin
iki tarafindaki Tiirk birlikleri]
Tiirkler de gelip buradakileri

[Bizanslilar:] kiligsiz
kalkansiz Oldiirecekti.
Miryokefalon savaginda Tiirklerin

Bizanshlar karsisinda “sahte ricat” taktigini
kullanarak bagarn elde etmesi, Oykiiniin anlatimi
swrasinda  Ofrencilerin  oldukga  dikkatini
cekmistir. Sadece gocuklarmn degil yetiskinlerin

bile gegmiste yapilan savaslara ilgi gostermesi

belki de tarihgilerin miigterilering tarihi,

savaglarmn tarihi olarak sunmalarinin en 6nemli -

nedenlerinden biridir.

Yukaridaki diyalogda o6grenci ozdesim

kurma ve empati yapmanin Otesinde -yagatici
diigiinceyi  igeren
kalarak, Miryokefalon
Fines’tn tanimladigy ve tarihsel anlama igin
gerekli olan bilgi, deneyim, empati ve mantiksal
diigiinme siiregleri de devreye girmektedir.
Ogrencinin kazandi1 bilgi ve tarihsel malzeme
(6ykii gibi) ile ufrasirken elde ettii deneyim,
onun empati yaparak (kendisini II. Kilig
Aslan’in yerine koymak gibi) mantiksal olarak
kabul edilebilir yorumlarla desteklenen kurgular
yapmasina imkan saglar. Egan’in tarihsel
anlama evreleri agisindan degerlendirildiginde
ise romantik ve felsefi evrelerin diginda bir
kurgulamanin varhiindan soz edilebilir. Bu
kurgulama mitsel evrenin ikili zitliklart ile de
actklanamaz. Bu durum igin en uygun agiklama
Ogrencinin 0zgiin bir olay yapilandirmasi igine
girdigi ve sorgulama yoluyla genelleme yapma
egiliminden siynlip ironik diizeye gegisin
isaretlerini verdigi seklinde olabilir. Nitekim,
Ogrencilerin sahte ricat stratejisinin Tiirklerin
katldipit her savasta ise yarayabilecegi
seklindeki bir genellemeye itibar etmeyerek
farkh taktikler gelistirme ihtiyact duymalari,
onlarin  bu  sorgulamay: yapmalarindan
kaynaklanmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, genel
olarak cocukluga 6zgii soyut diigiincenin tarih
Ofretimi sO0z konusu oldugunda harekete
gecirilebilecegini  gostermektedir.  Bulgular
aragtirmamin  alanyazin kisminda ele alinan
tarihsel anlama diizeyleri ile ilgili 6nemli
ipuclar1 tagimaktadir. Alanyazindaki bilgilerle
bulgularin karsilagtirilmasina dair tartiymaya
sonug ve Oneriler kisminda yer verilecektir.

6. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, soyut bir ¢aligma alani olan
tarihin, geleneksel pedagojik anlayisin aksine
somutlagtirilmadan calisilabilecegi
diisiincesinden yola ¢ikilarak Oykiilerin tarih

siirefen - dilg gicinid -
kullanmaktadir. Ogrenci tarihsel kogullara bagh -
savaginl . yenidem °
yapilandirma yoluna gitmigtir. By diyalogda. -
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Ogretiminde nasil kullanilabilecegi sorusuna
cevap aramak lizere tasarlandi. Aragtirmacilar
tarafindan bu c¢aligma icin hazirlanan oykii,
ilerlemeci anlayisin somut diizey olarak kabul
ettigi ilkogretim Ogrencilerinin oldukga iistiinde
kabul edilebilecek zor ve karmagik metinlerden
olusmaktaydi. Boylece Ogrencilere meydan
okumalar1 i¢in Ofrenme ortam: saglandi
Oykiideki olay, kisi ve olgulardan yola gikarak
Ogrencilerle resim yapma ve savas planlan
gelistirme, acik ve kapal1 wuglu sorulan
yanitiama, empati yapma ve 6zdesim kurma gibi
etkinliklere yer verildi. Bu etkinlikler yoluyla
gecmis, 6frencinin zihninde imajlara déniigerek,
onun bir tarihgi gibi maziyi yeniden
yapilandirmasina ve bu yapilandirmanm diger

. bgrencilerin ge¢gmis yapilandirmasindan az ya
‘da ¢ok farkhiliklar gosterdigine dair bulgular
~elde edilmigtir.. Bu bulgular, Oykiiden soyut

semboller aracilifiyla gelen mesajlann zihinde
imgeye doniistilkten sonra somut olarak
aktartimas: seklinde yorumlanmustrr. flerlemeci
anlayisin  pedagojik jargonunda yer alan
ogrencilere  ders  materyallerinin  (resim,
fotograf, CD, ders kitabi1 vb.) kullanimi
vasitastyla  Ofrenme ortamlart  hazirlama
iddiasinin aksine, onlara bu somut materyaller
olmaksizin yaratici diigiincelerini harekete
gegirecekleri ve zihinsel efor sarf edecekleri bir
Oykiiyl dinleme firsat1 verilmistir. Yani tarihsel
konu dogasina uygun olarak soyut bir bigimde
aktarilmig, bu aktarimin Ogrenciler tarafindan
50z konusu etkinlikler yoluyla tarihsel yorum ve
kurgular (yazi ve resim) olarak somutlag-
tirllmast saglanmugtir. Fakat bu somutlagtir-
manin §frenmenin pekistirilmesi anlaminda
degil, ogrenilen seylerin 6zgiin bir liriin ortaya
koyma ve bu iriiniin baskalariyla paylagiimasi
ihtiyactndan  dogdugu  diisiiniilebilir.  Bu
paylagimlar, Ogretmene Ofrencilerin ortaya
koydugu iiriinlerden hareketle onlarin tarihsel
anlama diizeyleri ve algilan ile ilgili tespitler
yapmasin1 yani doniit almasim saglar. Burada
ortaya konulan iddia grenmenin dongiisel bir
sekilde ii¢ boyutlu bir siirecte gerceklestigi
diigiincesidir. Bunlardan bir tanesi 6grencinin

zihinsel etkinliklerini kapsayan bireysel
boyuttur. Bu boyutta Ofrenci Ofretmen
tarafindan  aktarilanlar1  zihninde yeniden

yapilandirmaktadir. ikinci boyutta bu zihinsel
yapilandirmayla birlikte grup ya da smnifla
etkilesim i¢inde daha da geliserek ortaya konan
iiriinlerin "paylagimi s6z konusudur. Bu iiriinler
baslangictaki zihinsel kurgulamadan farkli
olarak bireyler aras1 karsihikli etkilesimin de
katkisiyla- iist diizey anlamalarin yansimasi
biciminde karsimiza gikabilir.  Ugiinciisii
ogretmenin hem birey hem de grup ya da simifla
girdigi siirekli etkilesimin siirece dayali geri
bildirim (déniit) boyutudur. Ogretmen 6ykiiyii
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aktarmaya basladigi andan itibaren sorular
sorarak Ogrenci cevaplarim onaylama, kismen
kabul etme veya tepki vermeme yoluyla geri
bildirimler yapar. Bu geri bildirimler siirece
yayilmistir. Bunlarin arasinda islenis siiresince
aciklama, Ogrenci cevaplarim yorumlama ve
diizeltme, yeniden ifade etme, fikirleri organize
etme ve Ogrencilerin sorularim yanitlama,
Ogrencilerin iiriinleri hakkinda yorum yapma
gibi aktivitelere yer verilir. Dolayisiyla yukarida
zikredilen li¢ boyut 6grenmede dongiisel ya da
doniisiimsel bir gekilde yer alir.

Piaget’'nin  biligsel gelisimi  evrelere
ayrrmasimndan sonra, Hallam (1967) gibi bazi
tarih Ogretimi arastirmacilarimin tarihin ancak
15-16 yasindan itibaren c¢aligilabilecegine dair
iddialar1 tarihin 68retim programlarindaki yerini
tartigthr hale getirmisti. Soyut bir alan olan
tarihin  daha  kiigiik  yaglarda  ancak
somutlagtirilarak 6gretilebilecegi sdylemi ilerle-
meci paradigmanin sloganik ifadeleriyle de
ortismekteydi. Dolayistyla tarih  dersinde
ogrencilerin tarihin konularindan ¢ok tarihimsi
seyleri Ogrenebilecekleri diisiincesi yaygin bir
sekilde kabul gérmeye bagladi. 1960’larin ikinci
yarst ile birlikte Vygotsky’nin Sovyet diinyasi
disginda da taminmaya baglanmasi ile birlikte
Piaget’nin  biligsel evrelerinin  gegerliligi
sorgulanmaya baslandi. Bu sorgulama ©6gren-
menin sadece deneyim ve kesfetme ile
smirlandirilamayacagim ve 6gretmene 6grenme-
nin mimari roliiniin tekrar verilmesi gerektigini
gostermesi agisindan Onem arz etmekteydi.
Bundan hareketle bazi tarih  Ogretimi
aragtirmacilar1  6grencilerin soyut bir galiyma
alam olarak tarihin erken yaglardan itibaren
Ogrenebilecegini diigiinmeye bagladilar (bkz.
Watts, 1972).

Ogrenme iizerine gelistirilen kuramla,r
ogrenmeyi mekanik diizeye indirgeyerek
siniflandirma ve formiiller olusturma ¢abasina
doniistirmiistit. Aym zamanda, Ogrenmenin
bireysel olarak gerceklestigi, paradoksal bir
sekilde bu siniflamalarin icinde zikredilmigtir.
Ogrenmeyi kesfetmede teknolojik gelismelerle
baglanti kurma gereksinimi (bilgisayarlarin
calisma prensipleri vb. gibi) pragmatik
pedagojik kaygilarla onu somutlagtirarak ya da
somut olarak anlama ¢abalar1 olarak karsimiza
ctkmugtir.  Ogrenmede soyutun onceligine
simdiye kadar yeterince 6nem verilmemis,
Ogrencilerde soyut diisiinceyi harekete gecirecek
yontem ve tekniklere (aktarim, simifa ogretim
vb.) “eskiye ragbet olsa” diisiincesiyle ilerle-
meci, yapilandirmaci vb. yaklasimlardan dolay
Ogretim uygulamalarinda pek yer verilmemesi
gerekliymis gibi bir anlayis dogmustur.

Bu caligma, tarih Ogretimi .baglaminda
soyutun  Onceligini aragtirma  giindemine
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tagimaktadir. Yapilan aksiyon arastirmada,
gocukluBa oOzgii soyut disiincenin Oykiiler
vasitasiyla harekete gecirilebilecegi ortaya
konulmugtur. Aragtirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda, asagidaki Oneriler gelistiril-
migtir. Bunlar:

e Tarihsel anlama diizeylerinin yasla
baglantili olmaksizin Oykiiler ya da
tarihsel metinler yoluyla gelistirilebi-
lecegi;

¢ Dinleme, okuma, agiklama vb. sinif igi
etkinliklerin Ogrencilerin tarihsel yo-
rum yapma becerilerine katkida bulu-
nabilecegi;

e Oprencilerin siiregen diis giiglerini
ortaya ¢ikaran meydan okuma ortam-
larimin saglanabilecegi,

o Tarih konularinda etkili Ogretimin
yollarindan birinin de, ogrencilerin
tarihgiler gibi kurgular yaptiklarinda
gerceklesebilecegi;

e Opgrencilerin karmasik ve zor metinler
iizerinde ¢aligmalar saglanarak onlarin
dil gelisimine katkida bulunulabilecegi
ve var olan soyut diigiinme diizeyle-
rinin geligtirebilecegi;

e Ogretmenlerin ve/veya Ogrencilerin
tarihsel Oykiiller yazma ve okuma
etkinlikleri vasitasiyla tarih derslerinin
veya konularimin igerigine katkida
“bulunabilecegi seklindedir.
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