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AKTIF OGRENME UYGULAMALARININ g")(}RENCjL_ERiN
ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE ETKISi

THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING APPLICATIONS ON STUDENTS'
CRITICAL THINKING SKILLS

Meryem Nur AYDEDE " Teoman KESERCIOGLU"™

OZET: Bu galismanin amaci, aktif 6grenmeye dayali uygulamalarim ilkogretim sekizinci
smif dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemektir. Calismada 6ngoriigme-
songoriisme kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2008-2009 egitim &gretim
yilmin bahar yariyilinda, izmir ili Buca ilgesinde bulunan bir resmi ilkdgretim okulunda
gerceklestirilmigtir. Caligmaya deney grubunda 30 kontrol grubunda 34 olmak {izere toplam 64
ogrenci katilmistir. Caligma 10 hafta siirmiistiir. Dersler, deney grubunda aktif 6grenme
uygulamalarina, kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen Fen ve
Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gerceklesmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Alkaya (2006) tarafindan gelistirilen ‘Elestirel Diisiinme Becerileri Formu’ kullanilmigtir.
Verilerin analizinde, bagimsiz gruplar t-testi ve kovaryans analiz teknikleri kullanilmistir. Veriler
SPSS analiz programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada, arastirma gruplarinin elestirel
diigiinme becerileri formlarindan elde ettikleri 6ngoriisme ve songdriigme puanlari agisindan deney
ve kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Anahtar sézciikler: Aktif Ogrenme, Elestirel Diisiinme Becerileri, Fen ve Teknoloji Dersi

ABSTRACT: The purpose of this study was to investigate the effectiveness of active
learning applications on eight grade students’ critical thinking skills. The pretest-posttest
experimental design with control group was used in the study. The study was implemented in a
state-run primary school in Buca, izmir in spring semester of 2008-2009. 64 students participated
in the student study group in all, consisting 30 students in the experimental group and 34 students
in the control group. The study was lasted in 10 weeks. The lessons were performed according to
active learning applications in the experimental group, whereas in the control group the lessons
were performed according to 2005 Science and Technology course teaching program developed by
Ministry of Education. In the study, ‘Critical Thinking Skills Negotiation form’ developed by
Alkaya (2006) was used as means of data collection. Independent group t-test and covariance
analysis techniques were used to analyze data. In the analysis of data, SPSS computer software
was used. According to the research groups’ pre-negotiation and post-negotiation scores obtained
from the critical thinking negotiation form, there was a significant difference between the
experimental group and the control group supporting the experimental group.

Key words: Active Learning, Critical Thinking Skills, Science and Technology Course

1. GIRIS

Giiniimiizde &grencilerin edindikleri bilgileri bilimsel bir bakis acisiyla
degerlendirmelerini saglayan Fen ve Teknoloji dersinin 6gretimi i¢in bir¢cok cagdas
ogretim yontem ve teknikleri gelistirilmektedir. Gelistirilen bu yOntemler
incelendiginde genel olarak Ogrencinin aktif oldugu, Ogrenme siirecinin her
asamasinda yer aldig1, 6grenirken kendi diislincelerini savunabildigi ve bilgiyi
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kesfedebildigi durumlart kapsadigi goriilmektedir (Siiliin, Kozcu-Cakir, Senler, ve
Cil, 2006). Dolayisiyla, fen ve teknoloji egitiminin uygulamaya dayali olmasi,
yasamla i¢ ice olusu, isbirligi gerektirmesi ve yoruma dayali olmasi bu derste en iyi
ogrenmenin aktif 6grenme uygulamalariyla gergeklesebileceginin gostergesi olarak
belirtilebilir.

Aktif 6grenme uygulamalar1 siirecinde Ogrenci rolleri oldukga Onemlidir.
Aktif 6grenmede 6grenciler birbirinden bagimsiz bilgileri ezberleyen kisiler yerine
gergek durumlardan haberdar olan ve Ogrendikleri konunun gilinlilk yasamda
kullanim1 hakkinda bilgi sahibi olan kisiler olarak yetistirilmelidir (Seeler,
Turnwald, ve Bull, 1994). Bu sckilde o6grencilerin, bilgiyi kullanmada ve
uygulamada daha aktif bir rol almalar1 saglanir (Dufresne, Gerace, Leonard, Mestre,
ve Wenk, 1996). Disiplin olarak aktif ogrenmede Ogrenciler, organize etme,
diistinme, sorun ¢zme ve demokratik davranis sergileme gibi siirecleri kazanirken;
ogretmenler, Ogrencileri kendi 6grenme sorumluluklarin1 almalarina tesvik eder
(Dufresne ve dig, 1994; Baessa, Chesterfield ve Ramos, 2002; Mattson, 2005).

Ogrencilerin aktif 6grenme uygulamalarini kullanarak égrenecekleri konu ile
ilgili arastirmaya dayali uygulamalar yapmalar1 sonucunda iist diizey diisiinme
becerilerinin gelismesi beklenen bir durumdur (Philips, 2005). Ust diizey diisiinme
becerilerinden biri olan elestirel diistinme becerilerinin 6neminin farkina varilmasi
ile elestirel diisiinme, farkli derslerin 6gretim programlarinin 6nemli hedeflerinden
biri haline gelmistir. Boylece, farkli derslerin 6gretim programlarinda ilkogretimden
baslanarak 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine yonelik kazanimlara ve bu
becerilerin artirilmasini destekleyen etkinliklere yer verilmelidir (Burbach, Matkin
ve Fritz, 2004). Bevis (1989)’e gore ise aktif 6grenme, elestirel diisiinme ve analiz
yapma gibi st diizey bilissel siiregleri harekete gegirerek (Philips, 2005’den alint1)
bu becerileri gelistirmede oldukg¢a etkilidir. Boylelikle 6grencileri kendi kendini
yonetebilen ve yagsam boyu 6grenen bireyler durumuna getirmek {izere motive eder
(Sahinel, 2005).

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda Fen ve Teknoloji dersinde aktif
ogrenme uygulamalarimin kullanildii calismalarin olmasi ancak “Canlilar i¢in
Enerji lliskileri” ve “Maddenin Halleri ve Is1” iiniteleriyle ilgili olarak elestirel
diisiinme becerileri lizerine bir ¢aligma olmamasi nedeniyle bu konuda bir arastirma
yapmanin alan yazinda yeni arastirmalara kaynak olacagi diisiiniilmiistiir. Bu
anlatilanlar 1s13mda calismanin problemi ‘Ilkdgretim sekizinci sinif Fen ve
Teknoloji dersinde aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi var midir?’ seklindedir.

2. YONTEM

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene gore diizenlenmistir
(Karasar, 2003; Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
Calismanin bir y1l 6ncesinde bir devlet ilkogretim okulunda ¢alismada kullanilacak
calisma yapraklarinin ve ders planlarinin iglerligini kontrol etmek ve gerekli
diizenlemeleri yapmak amaciyla 6n deneme calismasi yapilmistir. On deneme
calismast sonucunda “Canlilar ve Enerji lliskileri” ile ‘Maddenin Halleri ve Is1’
linitelerine gore diizenlenen ¢alisma yapraklari ve ders planlart 2008-2009 egitim
Ogretim yilimin bahar yariyilinda bir devlet okulunun iki farkli subesinde

15



Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi 27(2010)

uygulanmistir. Arastirmada deney grubunda aktif 6grenme uygulamalari, kontrol
grubunda ise 2005 MEB Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi kullanilmistir.
Uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda, deney ve kontrol gruplarina
ongoriisme ve songoriisme olarak 10 hafta arayla ‘Elestirel Diisiinme Becerileri’
formu uygulanmigtir. Calismanin, 6n deneme ve ardindan asil uygulama esnasinda
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinden etik kurul karari, Izmir il
Milli Egitim Miidiirliigii ve Izmir Valiliginden gerekli uygulama izinleri alinmustur.

2.1.Arastirmada Kullamlan Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

Calisma, deney ve kontrol grubunda, aragtirmaci tarafindan esit siirelerde
gerceklestirilmistir. Deney grubunda aktif 6grenme yaklasimina uygun Ornek olay,
kavram haritasi, acik uglu deney teknigi, proje, problem ¢ozme, bilgisayar destekli
ogrenme, gozlem, tartisma ve arastirma tabanli etkinlikler kullanilmigtir (Burbach,
Matkin ve Fritz, 2004). Bu etkinlikler belirlenirken ¢esitli kitaplar (Foyle, 1995;
Harmin, 1994; Meyers, 1993; Silberman, 1996; Acikgdz-Un, 2003; Wilke, 2003;
Saban, 2000) incelenmistir. Ders planlar1 5E 6grenme modeline dayali olarak
hazirlanmistir. Kontrol grubunda ise olagan sekilde 2005 MEB Fen ve Teknoloji
programina uygun dgretim gergeklestirilmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin genel evrenini Izmir ilinde 2005 MEB Fen ve Teknoloji dersi
ogretim programinin pilot caligmasinin yapildigi okullar olusturmaktadir. Basit
yansiz atama yontemi kullanilarak bu okullardan dort tanesi (Konak Sakarya
[Ikdgretim Okulu, Konak Mehmet Ersoy ilkogretim Okulu, Buca Vali Rahmi Bey
[Ikogretim Okulu, Bornova Kars Halil Atilla TIkdgretim Okulu) segilmistir. Amagh
orneklem yontemine gore bu okullar, okulda iki adet sekizinci sinif olmasi, bu
sekizinci siniflarin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ayni olmasi ve her siniftaki
ogrencilerin sayisinin 3035 arasinda degisiyor olmasi gibi ozellikleri bakimindan
incelenerek, Buca Vali Rahmi Bey Ilkdgretim Okulunda arastirmanin yapilmasina
karar verilmistir. Buca Vali Rahmi Bey ilkdgretim Okulu’nda bulunan alt1 sekizinci
simiftan ii¢ sinifin 6gretmenlerinin ortak oldugu tespit edilmistir. Bu simiflara
aragtirmada kullanilacak olan elestirel diislinme becerileri formu uygulanmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda bu ii¢ sinifinda arastirmada kullanilacak formdan
aldiklar1 puanlarmin birbirine yakinligi nedeniyle, basit yansiz atama yontemiyle, bu
siiflardan bir deney bir de kontrol grubu belirlenmistir. Bu ¢alismalar sonucunda
deney grubunda 30, kontrol grubunda 34 Ogrenci arastirma grubu olarak
belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

2.3.1. Elestirel Diisiinme Becerileri Goriisme Formu

Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek amaciyla Alkaya
(2006) tarafindan gelistirilen ‘Elestirel Diisiinme Becerileri Goriisme Formu’
kullanilmistir. Formun maddeleri, elestirel diisiinme becerilerinden biligsel alana ait
makro yetenekler ve mikro becerilerin iinitenin dogasina uygunlugu ve olg¢iiliip
degerlendirilmesi agisindan diisiiniilmiis, dncelikli ve 6nemli oldugu belirlenen 17
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elestirel diisiinme becerisi segilerek olusturulmustur (Alkaya, 2006). Form baska bir
sehirde uygulanacagindan, Alkaya (2006)’nin yaptig1 gecerlilik ve gilivenirlik
calismalaria benzer calismalar Izmir ili icin de gergeklestirilmistir. Izmir ili Buca
ilgesinde bulunan bir okulda 6grenim goren iki farkli sekizinci siif 6grencilerine
gorisme formu uygulanmistir. Bu siniflardan birinde 37 digerinde 34 &grenci
bulunmaktadir. Yapilan analiz sonucunda 37 kisiden olusan smnifin aritmetik
ortalamas1 ( X=39.8, ss=6.5) 34 kisiden olusan smnifin aritmetik ortalamas1 (X=41.4,
ss=4.7) arasinda t= 1.17, p=27 diizeyinde benzer gruplar oldugu sonucu
bulunmustur. Sonuglar, goriisme formunun yapilan c¢alismada kullaniminin
uygunlugunu gostermistir. Ilkogretim dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
olgmede yasanan zorluktan dolayr bu form goriisme teknigiyle Ogrencilere
uygulanmustir. Goriismeler yaklasik 25 dakika siirmiistiir. Ogrencilerin goriislerini
net olarak agiklayabilmek icin her goriisme sorusunun ardindan, elestirel diisiinme
becerilerini kullanma derecelerini “evet (3 puan)”, “bazen (2 Puan)” ve “hayir (1
Puan)” secenekleri ile ifade etmeleri istenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi ve kovaryans analiz
teknikleri kullanilmigtir. Arastirmada, verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi
olarak .05 kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirma gruplarinin 6ngdriisme puanlari tizerinde yapilan bagimsiz gruplar t-
testi analizi sonucunda ise deney grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri 6n
goriigme puanlarmin aritmetik ortalamasit 38.7, kontrol grubu 6grencilerin 6n
gbriisme puanlarinin aritmetik ortalamas1 41.6°dir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri 6n goriisme puanlar1 incelendiginde arastirma gruplari arasinda kontrol
grubu lehine anlaml farklilik (t=2.065, p= .043) bulunmustur. Bu sonuca dayanarak
deney ve kontrol grubu O6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri 6n goriigme
puanlar1 bakimindan benzer gruplar olmadig1 goriilmiistiir. Calismada 6grencilerin
elestirel diigiinme becerileri ongoriisme ve songoriisme puanlarma iliskin degerler
arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi test etmek amaciyla kovaryans analizi
uygulanmis ve sonuglar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Ogrencilerin ‘Elestirel Diisiinme Becerileri Formu’ Puanlarina Iliskin
Betimsel Degerler

Gruplar N | Toplam Diizeltilmis

Puanlar | Ortalamalar

¥ | SS b SH

Deney Grubu |Ongoriisme |30 | 38.7 | 6.5

Songoriisme |30 | 44.56 | 3.1 |44.6 72

Kontrol GrubyOngériisme (34 | 41.60 | 4.7
Songoriisme | 34 | 42.55|4.4 | 42.55| .68
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Tablo 1°de deney grubu ogrencilerinin songdriisme puanlarinin diizeltilmis
aritmetik ortalama puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Arastirma gruplarinin songériisme puanlari lizerinde
kovaryans analizi teknigi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerileri Formu Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyans Kaynag Kareler Sd [Kareler | f p*
Top. Ort.

Kovaryans Degisimi | 1.205 1 1205 |.078 |.78

Gruplama Ana Etkisi | 2.7 1 |62.700 |4.07 |.048

Hata 938.397 | 61 | 15.384

Toplam 1001.984 63

*p< .05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 2’de goriildiigli gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma gruplarinin
Ongoriisme toplam puanlari kontrol altina alindiginda, songériisme toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir (F=4.07; p=.048). Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalarina
bakildiginda bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4. YORUM / TARTISMA

Arastirmada deney grubunda ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme
becerileri formu puanlar tizerinde uygulanan kovaryans analizi sonucunda arastirma
gruplarinin songoriisme toplam puanlart agisindan gruplama ana etkisinin anlamli
(p=.048) oldugunu (Tablo 2.) gostermistir. Bu testten alinabilecek en diisiik puan 17
iken en yliksek puan ise 51°dir. Deney grubu 6grencilerinin songoriisme puanlarinin
ortalamasi (fdeneﬁ 44.6), kontrol grubu o6grencilerini songdriisme puanlarindan
(Xkontro= 42.55) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca dayanarak aktif 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini  gelistirmede 2005
ilkogretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklere kiyasla daha etkili
oldugu soylenebilir. Mecit (2006) tarafindan elde edilen sonuglar bulgularimizi
destekler niteliktedir. Bu c¢alismada, 7E 6grenme evresi modelinin besinci simif fen
bilgisi dersinde elestirel diisiinme yeteneklerinin gelisimine etkisi test edilmistir.
Yapilan bu c¢alismada veri toplama araci olarak Cornell Kosullu Sorgulama Testi
kullanilmistir. Calisma sonucunda sorgulamaya dayali 7E 6grenme evresi modelinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur
(Mecit, 2006).

Bu calismaya benzer bir ¢aligma Alkaya (2006) tarafindan gerceklestirilmistir.
Dordiincii ve besinci sinif 6grencileri iizerinde gergeklestirilen calismada kubasik
ogrenme yontemine ait tekniklerden Ogrenci takimlari basar1 boliimleri tekniginin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi arastirilmistir. Calisma sonucunda
elestirel diisinme becerileri diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir
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farklilik bulunmustur. Bu sonu¢ arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir (Mecit,
2006).

Akar (2007) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada ise kontrol grubunda
kullanilan 2006 ilk6gretim programinda uygulanan programla 2004 yili ilkogretim
fen bilgisi programi Ogrencilerin  elestirel diisiinme becerileri agisindan
degerlendirilmistir. Calisma sonucunda yeni programin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerine bir katki saglamadigi sonucuna ulagilmistir (Akar, 2007).
Bizim ¢alismamizda ise deney ve kontrol grubu arasinda bir farklilik (p=.48)
bulunmugtur. Deney grubu (Xgeney= 44.6), ve kontrol grubu (Syonwo= 42.55)
ogrencilerinin elestirel diisinme becerileri formu puan ortalamalarina bakildiginda
testten alinabilecek puan araligi dikkate alindiginda (bu testten alinabilecek en diisiik
puan 17 iken en yiiksek puan ise 51°dir) her iki grubun da yiiksege yakin bir elestirel
diisiinme becerisine sahip oldugu goriilmektedir. Akar (2007) arastirmasinda Cornel
Elestirel diistinme testi Diizey X’i kullanmistir. Akar tarafindan yapilan arastirma ile
bu arastirma arasindaki farklilik 6l¢cme aracindan dolayi olabilir.

5. ONERILER

Aktif 0grenmeye dayali uygulamalarin genel anlamda elestirel diisiinme
becerileri tizerine etkili oldugu goriilmistiir. Bu nedenle ilkdgretim okullarinda
gorevli Ogretmenler aktif Ogrenmeye dayali uygulamalart uygun bir sekilde
kullanmaya tesvik edilmelidir.

Aktif 6grenme uygulamalar1 6grencilere, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
alma, 6gretmen rehberliginde ¢alisma, zaman zaman okul disinda da arkadaglariyla
bulusup ortak caligmalar yapma gibi bir takim gorevler verdigi icin, Ogrenci
velisinin bu yaklasima yonelik tutumu ve yaklasimi da dersin basaris1 agisindan
onemlidir. Bu nedenle aktif 6grenme siirecinde ve Ozellikle aktif 6grenmeye ilk
gecis siirecinde velilerle toplantilar yapilmali, yapilacak ¢aligmalar hakkinda aileler
bilgilendirilmelidir. ~ Onlarin  ¢ocuklarmma  nasil  yardimci  olabilecekleri
aciklanmalidir.

Bu calismada aktif 6grenme uygulamalar1 sadece Fen ve Teknoloji dersinde
uygulanmustir. Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik elestirel diisiinme
becerileri elestirel okuma, elestirel yazma ve elestirel dinleme segmeli dersleriyle
birlikte incelenebilir.

Gergeklestirilen calisma 30 ders saati ile smirli tutulmustur. Aktif 6grenme
konusunda ogrencilerin bilgiyi yapilandirma sekilleri, kendi kendine 6grenme,
elestirel diisiinme ve 6z yeterlilik inanci iizerindeki degisimi ve bu becerilerin
gelismesinde Onemli olan faktorler incelenebilecek sekilde bir yada iki yari yil
stireyle daha uzun siireli arastirmalar gerceklesebilir. Ayrica bu ¢aligma, “Maddenin
Halleri ve Is1” ile Canlilar ve Enerji Iliskileri” {initeleri disindaki diger konularda
gergeklestirilebilir.  Ayrica bu ¢alisma  sekizinci smif  Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Yapilacak diger calismalar farkli kademelerdeki 6grenciler icin
yeniden uygulanabilir.

2005 MEB programi yapilandirmacit 6grenmeye dayali olsa da sinifta bulunan
tim ogrenciler ders kitabinda bulunan etkinlikleri gergeklestirmek durumunda
olduklarindan kendi &grenmelerinin sorumlulugunu tam olarak alamayabilirler.
Aktif 6grenmede ise 08renci konuyu nasil 6grenecegine kendisi karar verdigi icin
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ve smifta aym etkinlikle O6grenmek isteyen oOgrencilerin bir araya gelerek
olusturdugu farkl etkinliklerin yer almasi 6grenilecek olan konunun farkhi
yonlerinin kesfedilmesini kolaylastirabilir. Dolayisiyla yapilacak diger ¢aligmalarda
aktif 6grenmenin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarina etkisi arastirilabilir.

Aktif 6grenmenin 6grencilerin motivasyonlarina, 6z diizenleme becerilerine
etkisi ve bu degiskenler arasindaki iligki yapilacak arastirmalarda incelenecek
bagimli degiskenler olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In this research, the effect of using active learning applications in teaching
“Matter and Energy for the Living Creatures” and “States of Matter and Heat” units
in the Science and Technology course of the 8th grade primary school students upon
the students’ critical thinking skills was investigated. The question associated to the
main purpose is as follows:

When the points that the students in the experimental and control group get
from the critical thinking skills negotiation form points are checked, is there a
meaningful difference between the pretest and posttest points of research groups?

The pretest-posttest experimental design with control group was used in the
study (Karasar, 2003; Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
In this context, it was aimed to test the effect of independent variables (active
learning applications, 2005 Ministry of National Education (MEB) Science and
Technology course eight grade teaching program) on dependent variables (critical
thinking skills). The study was implemented in a state-run primary school in Buca,
Izmir in spring semester of 2008-2009. 64 students participated in the student study
group in all, consisting 30 students in the experimental group and 34 students in the
control group. The lessons were performed according to active learning applications
in the experimental group, whereas in the control group the lessons were performed
according to regular 2005 MEB Science and Technology course teaching program. In
the study, critical thinking skills negotiation form which was developed by Alkaya
(2006) was used as means of data collection. The negotiation form was used in order
to determine students’ critical thinking skills in Science and Technology Course.
This instrument is composed of 17 items. The negotiations lasted approximately
twenty five minutes. In 2007-2008 education period, an pilot study was carried out to
develop student and teacher worksheets which were used during the experiment. For
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this study, Science and Technolgy curriculum was examined, attainments and
activities which were accorging to these attainments in the “Matter and Energy for
the Living Creatures” and “States of Matter and Heat” was determined. The opinons
and suggestions of the teaching experts in and outside the field was taken and
necessary revisions was done regarding these opinions and suggestions. After giving
the last shape to the material the pilot study was carried out. The study was lasted in
ten weeks. At the beginning of the study and at the and of the study the critical
thinking skills negotiation form was applied the both experimental and control group.

Independent groups t-test and covariance analysis techniques were used to
determine whether there was any difference between the pretest and posttest points of
experimental group and control group in terms of critical thinking skills negotiation
form. In the analysis of data, SPSS computer programme was used. 0.05 was
accepted as a level of significance while interpreting the quantitative data. The study,
was conducted in the same period by researchers in experimental and control group
students. In the experimental group, because it isn’t possible to use all of the active
learning methods and techniques, in this study concept maps, open-ended
experimental technique, project, problem solving, computer-assisted learning,
observation, discussion and research-based activities were used. At the beginning of
the study, an awareness-raising program was applied to the experimental group in
order to assist with their adaptation to the active learning applications. This
awareness program also covered activities helping students in the experimental group
to develop behavior appropriate for the method applied during the experimental
period

The results of independent group t-test about critical thinking skills
negotiation form before the instruction, there was a significant difference between
the critical thinking negotiation form scores of the experimental group, (M = 38.7, SS
= 6.5) and the control group (M = 41.6; SD = 4.7), t=2.065, p = .043 (one-tailed).
This result showed that the experimental group and the control group werent
identical before the instruction.

The results of t-test analysis about critical thinking negotiation form
questionnaire after the instruction showed that the mean scores of posttest results in
the experimental group ( X = 44.5, SS = 3.1) have increased more significantly than
the mean scores of the control group (X = 42.5, SS = 4.4). This showed that
according to the research groups’ pretest and posttest scores obtained from the
critical thinking skills negotiation form, there was a significant difference (F=4.07;
p=.048) between the experimental group and the control group supporting the
experimental group.

In general, these research outcomes indicate that the active learning
applications can be used in Turkish National Science and Technology Curriculum
prepared by The Ministry of Education in 2005.
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