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Neden Tarih Ogretiyoruz?

Erdal ASLAN#*

Yirminci

tarihgileri,

ylizyilin  ikinci  yarisinda
egitimcilerini ve tarih

OZET

Tarih okul programlarinin ve entelektiiel yasamin en nemli inceleme konulari arasinda yer ahr.
Ozellikle yirminci yiizyil boyunca insanligin yasadigi deneyimler, bir bilimsel aragtirma alam ve
egitim-6gretim konusu olarak tarih alaninda 6nemli gelismelere neden olmustur. Degisen bireysel
ve toplumsal yasam kosullari ve bunlarn iistesinden gelebilmeye yonelik arayslar, insanlifin
ilgisini Herodot® tan beri tarihe yonelttigi icin, ondan beklenen yarar ve islev donemsel olarak
farkliliklar gostermigtir. Tarihe yonelik bu bakig aynt zamanda tarih 6gretimine yiiklenen amaglar
tizerinde de etkili olmustur. Kuskusuz bu amaglarm gercekiesmesi, amaglara uygun bir igerikie
miimkiin olabilir. Bu simrh incelemede okul Oncesinden yiiksekogretime dek degisik egitim
basamaklart igin kaleme alinmig az sayidaki yayinda belirlenmis olan amaglar siralanacak, 6ne ¢ikan
ortak noktalardan yola ¢ikarak belli bash bagliklar altinda genel bir degerlendirme yapilacaktir.

Anahtar Kelimeler: i-Tarih Ogretim, 2-.Neden Tarih Ogretiyoruz, 3.Tarih Ogretiminin
Amaglan

ABSTRACT

History takes place among the most important research subjects of school programs and of
intellectual life. Especially during the twentieth century, the experiences of mankind led to
important developments in the field of history as a school subject and a research area of science.
The changing conditions in mankind’s individual and social life and the quest to overcome them
have directed man’s interest towards history since Herodotos. That is why the expected benefits and
functions were different in every period. The goals and aims of history teaching has also been
affected by this viewpoint. There is no doubt that these aims can only be actualized by a course
syllabus which fits the aims. In this research the aims of history teaching from pre-school level to
tertiary level which are considered in a limited number of publications will be enumerated. The
common points that strike out will be categorized and from these a general evaluation will be
conducted.

Keywords: 1-Teaching History, 2-Why Learn and Teach History, 3- Aims of Teaching
History.

Neden Tirkiye’de oldugu gibi tiim diinyada
iktidarlar ve iktidar i¢in ugrag verenler,

felsefecilerini en ¢ok mesgul eden su ii¢ soru
olmustur; 1.Tarih nedir? 2. Tarih ne ise yarar?
3. Neden tarih ogreniyoruz? Diinyanin her
tarafinda tarihciler arasinda yogun bir iigi ile
karsilanan bu sorulara verilen yanitlar tarihgiden
tarihciye farklilik gosterecek dlgiide bir gesitlilik
gostermistir.

okullarda izlenen tarih programlarini etkilemek
ve yonlendirmek i¢in yogun bir miicadele ve
gayret igerisine girerler? En ilericisinden en
muhafazakarina, sagcisindan solcusuna,
milliyetgisinden milliyetcilik kargitina, tiim
siyasal partiler, gruplar, cemaatler, dernekler,
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kisacasi farkli siyasal, toplumsal, Kkiiltiirel,
ekonomik, dinsel ve ideolojik gerekgelerle bir
araya gelmis olan tiim kigiler ve olusumlar
tarihe kars1 yogun bir ilgi gostermislerdir. Kendi
goriislerinin savunuimasinda, megruiyete biiriin-
diriilmesinde tarihgilerin destegine ozel bir
Onem vermiglerdir. Tarihi kendi gorislerinin
desteklenmesi konusunda 6nemli bir cephanelik
ve “yanhg” ya da karsit ellere gegtiginde
Oldiiriicii bir silaha doniigen bir ara¢ olarak
gormiiglerdir.

Yirminci  yiizyil  boyunca
Cumhuriyeti’nin  kurucusu Mustafa Kemal
Atatiirk, ABD  bagkanlarindan  Theodere
Roosevelt, giiniimiizde Bafimsiz Devletler
toplulugu olarak varligim siirdiiren eski Sovyet
Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin kurucusu
V.. Lenin, Ingiltere Bagbakan1 Winston
Churchill, Hindistan’in kurucusu Mahatma
Gandi gibi pek ¢ok devlet adaminin bagimsizlik
savasimlarinin en biiyiik rehberi ve gii¢ kaynag:
tarih olmugtur. Kalic1 bir sekilde kendi ulusal
tarihlerinde ve insanhik tarihinde egsiz birer yer
edinmis olan tiim bu liderler kendi tilkelerindeki
tarih aragtirmalarina ve egitimine Ozel bir ilgi
gostermiglerdir.

Diger taraftan Joseph Stalin, Adolf Hitler
ve Francisco Franco gibi diktatorler de
programlarinin onemli bir pargasinda tarihten
cok yogun olarak yararlanmglar, tarihin yanlig
ellerde kullanildiginda nelere yol agabileceginin
korkung o©rneklerini vermiglerdir. (BLACK-
MACRAILD 1997:10-11) Yine yakin gegmiste,
1980 lerde ABD de Ronald Regan, ingiltere’de
Margret  Tatcher  izledikleri  politikalar
dogrultusunda okullarin tarih miifredatlarina
miidahale girisiminde bulunurken, 1996 yilinda
John Major ve Tony Blair yiiriittiikleri segim
kampanyalarinda politik giivenilirliklerini kamt-
lamak igin tarihi kullanma yolunu benim-
semiglerdi. (PHILLIPS 2000: 10-11)
Politikacilarin biiyiik bir ilgiyle, bazen de korku
ve kaygiyla ele aldiklar1 bir alan olan tarih
neden bu derece cazip bir ilgi alanidir? Bireyler
ve toplumlar neden tarih 6grenmeye ya da
kullanmaya karsgt bu denli istekliler. Tim
diinyada yayinlar arasinda tarihsel icerikli
incelemeler, romanlar ve filmler en ¢ok satanlar
listesinin baginda yer aliyor. Tarihe y6nelik bu
yogun ilginin altinda yatan neden ya da nedenler
neler? Ne i¢in tarih 6greniyoruz ve 63retiyoruz?

Tiirkiye

Farkinda olalim ya da olmayalim tiim
duygu, diigtince ve davraniglarimiz, ge¢mis
deneyimlerimiz 1s1ginda dogar, gelisir ve
bicimlenir. Bugiiniimiizii olusturan her sey
gecmisimizden giiniimiize tasidifimiz birikim
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ve deneyimlerimizin bir iiriiniidiir. Giindelik
yasamimizdaki, tim duygu ve diisiincelerimiz,
gelecege yonelik hedef ve  beklentilerimiz
kendisinden kacamadifimiz, kacamayacagimz
bir gegmis atmosferinin yarattig1 iklim kosullar
altinda bigimlenir. Bugiinde yasayip gele-
ceBimizi olustururken, aslinda ¢ikis noktamiz ve
rehberimiz  olarak gegmis deneyimlerimiz
isiginda  yol almz. Gegmis duygusu bizi
Oylesine cevrelemistir ki, sanattan edebiyata,
dilden diisiinceye, politikadan ekonomiye,
saghktan spora, meteorolojiden jeolojiye,
reklamciliktan gida sektoriine dek, insana,
dogaya ve evrene iligkin her seyi ancak ge¢mis
baglamlarinda ele aldigimizda kavrayabilir ve
anlamlandrrabiliriz. = John  Tosh’un  da
vurguladig1 lizere “tarihi umursamadigini iddia
eden insanlar bile, attiklari her adimda tarihe
dayali varsayimlar gelistirmek zorunda kalirlar.
(TOSH 1997: 3-4) ya da bu zorunlulufun
tahakkiimii altinda siiren bir yagama katlanirlar.
Doktorlar kendilerine herhangi bir rahatsizlik
dolayisiyla bagvuran bir hastaya tani koymak
icin, kendisinin ve ebeveynlerinin daha 6nce
gecirmis olduklar: hastaliklar1 aragtirarak ve
dosyalarini inceleyerek ige baslar. Bir avukat ya
da bir yargic Oniine gelen bir dosyay:
sonuglandirmak i¢in, davaya konu olan olay,
olgu veya kisilerin gegmisine yonelik kapsamh
bir aragtirmaya girisirken, bir yandan da
gecmiste rastlanan benzer durumlarin nasil bir
karara baglandiimi incelemekle ise baslarlar.

Ister biyiik olsun, isterse kiigiik, biitiin
yatinmcilar ellerindeki birikimlerini deger-
lendirirken  yatnm  araglarimin  gegmis

donemlerdeki performanslarinin ve getirilerinin
analizinden sonra bir karar verirler. Rakip
partiler  birbirlerinin izledikleri politikalar
degerlendirirken, segmenler segim tercihlerini
belirlerken hep gegmis soylem ve uygulamalan
temel alirlar. Es secimimizden, arkadaglik
iligkilerimize dek yasamimiza yon veren her tiir
eylem ve tavnimizda gec¢misin agirhfim
hissederiz.  “Cagimizda degigimin bu kadar
hizli olmasi, gecmise ilgiyi gereksiz kilmaz;
sadece  gecmigin  etkisini tartip  ondan
ctkarilacak dersleri yorumlarken yararlan-
diginiz  perspektifte degisiklikler yaratr”.
(TOSH 1997:4.) Kisacas1 gecmis, tipki
yoksulluk gibi kendisine katlanmayi istedigimiz
icin degil, ondan kagamadigimiz i¢in her zaman
bizimledir. Gegmis kendi diinyamizda meydana
gelen olaylan nasil algiladigimizt ve bu olaylara
kars1 nasil yaklastifimiz1 belirleyen ciddi ve
onemli bir konudur. Su anki pratik bir
problemin gecmisi ve nasil gelistifi hakkinda
saglam bir bilgiye sahip olmadan bu problemi
anlamak ¢ok gii¢ olacag igin, tarih bu konuda
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cok onemli ve 6zel bir role sahiptir. (ROGERS
1984: 20) “Tarihin sosyal bilimler alan: icinde
ozel bir yeri vardiwr. [lkogretimden yiiksek-
ogretimin  sonuna  kadar  biitin  egitim
basamaklarindaki egitim programlaninda yer
verilen tarih derslerinin sosyal bilimler alanina
olan genel ilgisizlikten en ¢ok etkilenen
disiplinlerden biri oldugu goriiliir.” (SAFRAN
2006: 13)

Tarih, 20. yiizyil boyunca bir miifredat
konusu olarak, hem 6grenilen bilgi anlaminda,
hem de pedagojik anlamda farkli egitimsel
ideolojilerden etkilenmistir. Yiizyitlin basinda
Ingiliz Egitim Bakanlig: tarafindan yazilan bir
el kitabinda; okullarda verilen temel egitimin
amaciin “kelimenin tam anlamyla” ¢ocuklarin
haklarini, sorumluluklarim ve yiikiimliiliiklerini
kapsayan bir icerife sahip olmasi gerektigi
belirtiliyordu. Tarih Ofrenmenin bu sorumlu-
luklarin nasil yerine getirilecegini, Britanya
imparatorlugu’nun  gelisimini,  Diinya’daki
otoritesinin ve giicliniin acgiklanmasint gosteren
firsatlar  sundugu  vurgulamiyordu.  Yiizyil
boyunca, ¢ocuklarin bireysel ilgi ve yete-
neklerinin gelistirilmesine yonelik ilgi, miifredat
iizerinde etkili olmustur. Kelimenin tam
anlamiyla egitim siireclerinde ¢ocuklarin bilgi
edinme ve olgu depolamasindan daha ¢ok,
etkinlik ve deneyimleri temel alimyordu. Tarih
miifredata daha ¢ocuk-merkezli bir konu olarak
adapte edilen ve ¢ocuklarin ilgi ve coskularinin
artirllmasina yOnelik Onemli bir arag olarak
goriilmiistiir. ikinci Diinya Savagi'm izleyen
yillarda biitiin Diinya’da artan bireyin geligimi
bu ilk6gretimin belirleyici 6zelligi iizerinde
etkili oldu. Raporlarda okul ortami ¢ocuk igin
sadece “bir Ogretim atdlyesi” olarak degil,
cocuklarin  ogrendikleri temel deger ve
yaklasimlarin mekani olarak tanimlaniyordu.
Tarih, yerel g¢evre ve aile tarihleri iizerinden
yaratict projelere dayali olarak, c¢ocuklara
deneyimleri, degerleri ve yasam oykiileri
yoluyla genis firsatlar sunuyordu. Daha yakin
zamanlarda ise, tarihin c¢ocuklarin biligsel
gelisimleri iizerindeki en 6nemli gizil katkisi,
tarihin farkli metodolojisini 6grenmeleri ve
kavramalar1 olmustur. Tarih¢i gibi caligma
becerilerinin  gelismesi  sayesinde, tarihsel
sorular sorma, sentezler yapabilme ve saglikli
iletisim kurabilme becerilerinin gelismesine
oldukca ©Onemli olgide yardimci oldugu
vurgulanmistir. (HARNETT 2000: 25)

Tarih 6gretiminin kendisinden beklenen
faydanin saglanabilmesi igin, oncelikli olarak
yapilmast  gereken sey, ondan nelerin
beklendiginin, egitim ve 6gretimiyle amaglanan
seyin/seylerin ne oldugunun net bir bigimde
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belirlenmesi olmalidir. Son yillarin popiiler
ifadeleriyle tarih egitimine ne gibi bir misyon
yiiklilyoruz? Bu misyonun gergeklestirilmesine
yonelik stratejik amaglarimz neler olmahidir?
Bu amaglarin gergeklestirilmesini saglayacak
olan hedeflerimizi nasil belirlemeliyiz? Son
olarak bu hedeflerin gerceklesmesini saglatacak
olan faaliyetlerimiz yani tarih programlarimizin
icerigini nasil olusturmaliy1z? Tiim bu sorularin
her biri ayr1 bir arastirma ve incelemeye konu
olacak derecede kapsamlidir. Evrensel tarih ve
tarih Ogretimi yazmminda degisik yonleriyle
irdelenmis olan bu konulara yénelik ilgi giinden
giine yogunlasarak siirmektedir. Ancak biitiin
bunlar bir yana acaba tarih 6gretimine yiiklenen
amaglar nelerdir? incelememizin odak noktasini
bu soru olusturacaktir. Okul 6ncesinden yiiksek
Ofretime dek uzanan siirecte yer alan temel
kiiltiir derslerinin en 6nemlilerinden birini belki
de en Onemlisini olugturan tarih derslerine hangi
amaglara erigilmek istenmektedir. Bu sinirh
incelemede, oncelikle farkl: egitim basamaklari
icin kaleme alinmig olan az ama 6nemli bir
boliimii heniiz tazeligini korumakta olan, tarih
egitimine ve Oretimine yonelik belli sayida
Ingilizce yayinda dile getirilen hedefler
siralanacaktir. Daha sonra siralanan bu amaglar
arasindaki ortak noktalar belirlenerek, her
birinin genel cizgileriyle kisa bir deger-
lendirmesi yapilacaktir.

Tarih Ogretimine yonelik olarak belirlenen
amaglar konusunda 6ncelikli olarak belirtilmesi
gereken saptamalar Ingiltere icin hazirlanmig
olan ve Ulusal Tarih Miifredati Calisma Grubu
tarafindan kaleme alinmis olan “Nihai Raporda”
biiyiik bir titizlikle dile getirilmistir. Bu amaglar
tarih Ogretimi agisindan oldukga biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Tarih egitim ve ogretimine iligkin
pek ¢ok yayinda, tarih egitimi icin dile
getirilmis olan amaglara cok kiigiik farkliliklarla
adeta bir uzlag1 metni, bir anayasa olarak temel
olusturmustur. Ulusal Tarih Miifredat: Calisma
Grubu Nihai Raporunda (Ingiltere) okullarda
Ogrencilere verilen tarih egitimi ile gercek-
lestirilmek istenen amaclar dokuz madde
halinde soyle siralamaktadir: (BOURDILLON
1994: 27-28)

e Gecmis baglamlarindan yola ¢ikarak
bugiinin  anlasilmasina  yardimci
olmak,

*  Gegmige ilgiyi canlandirmak,

e  (Cocuklara kimlik duygusu verilmesine
yardimc1 olmak,

e Kiltiirel koklerini ve mirastaki kendi
payini anlamasina yardimer olmak,
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e Modern diinyadaki diger iilkeler ve
kiiltiirler hakkinda bilgilenmesine ve
onlar1 anlamasina katkida bulunmak,

e Tarih yardimiyla gocugun diisiinsel
gelisimine katkida bulunulur. Tarihsel
incelemeler, sistematik analiz ve
degerlendirme, tartiyma, mantiksal
zorluklar ve gercegin arastinimasma
onemli bir destek saglar,

o Tarihgilerin  digerlerinden  farkh
yontemleriyle ¢ocuklar tamgtirmak,

e Miifredatin diger alanlarina zenginles-
tirici bir katkida bulunmak,

e Cocuklan gelecekteki yetigkinlik ya-
samlarina hazirlamak.

Path HUGHES, Kath COX ve Gillian
GODDARD’in birlikte hazirlamis olduklan
Primary History Curriculum Guide (llkokul
Tarih Miifredati Rehberi) baghkh eserlerinde
Ulusal Tarih Miifredatt Calisma Grubu
tarafindan verilen bu amaglardan bir boliimiine
itiraz edilebilecegini ya da bunlara yenilerinin
eklenebilecegi belirtilirken, tarih dersleri
“oldiiriicii oldugu icin, diinyadaki en tehlikeli
konu” olarak tammlanmigtir. (HUGHES vd.
2000:5.)

L. O'HARA ve M. O’HARA’ nin 3-11 yag
grubu igin birlikte kaleme aldiklar1 Teaching
History 3-11 The Essentil Guide, Reaching
The Standard Series baghikl kitaplarinda tarih
Ogretiminin 6grencilere kazandirdiklar1 soyle
siralanmgtir:

e Cocuklar tarih yardimiyla anlamh
ornekler iizerinden gegmisin giiniimiizii
nasil etkiledigini 6grenirler ve gelecege
iliskin derslerle modern diinyaya
yonelik bir kavrayis kazanabilirler.

e Tarih biitiin bir egitim miifredatinin
yetiskin yasaminda kullamlabilmesine
yardimct olan temel becerilerinin
gelismesi igin firsatlar saglar.

e Tarih, gocuklanin nasil 6grendiklerini
gosteren, tarihsel arastirma siiregleriyle
ve uygun sosyal etkilesimleriyle,
cocuklarin ilgilerini motive eden,
tesvik eden, atesleyen, ¢ekirdek
inceleme konularini igerir.

e Tarih c¢ocuklarin, gegmisteki insan-
larm, tercihlerini, yaklagimlarini ve
degerlerini  kesfederek, toplumlarin
“kiiltiirel mirasinin” aktarilmasi yoluy-
la bireysel ve toplumsal geligme-
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lerinde, ana eksen rolii oynar.
(O’HARA ve O’HARA: 2005, 10)

Grant BAGE, inin 4-14 yas grubuna
y6nelik olarak yazdig1 Thinking in History 4-
14: Teaching, Learning, Curricula and
Communities (2000) bashkl: eserinde yer alan
ifadelere gore tarih ogretimi, bir biitiin olarak
miifredat, oOzel olarak tarih bireysel olarak
gocuklann kigisel niteliklerini, tutumlarim ve
degerlerinin  gelismesini saglar. Toplumsal
baglilik ve kimlik duygularnini besleyerek, daha
giivenli ve bagh yurttaghk duygusuna rehberlik
eder.” Grant BAGE tarih egitimleri yardimiyla
cocuklarin gelistirmelerini umdugu ozellikleri
sOyle siralamr:

e Gecmis ve farkh kiiltiirler konusunda
bilme ve Ofrenme isteklerinin uyan-
masini,

e Hem kisisel hem de ulusal kimlik
duygusu kazanmalarin,

e Gegmiste ve bugiin yasayan degerlere,
kiiltiirlere ve halklara kars1 hoggoriilii
olmalarim,

e Gegmisin ve bugiiniin basan ve
oOzverilerine kars1 saygili olmalarimni,

e Kanitlar yardimiyla hayal giiciiniin ve
karakterlerinin beslenmesini,

e Bugiinii anlamalarim ve yorumlama-
larim,

e Neyin “dogru ve yanhis” olduguna
iligkin tarihsel 6rnekler yoluyla ahlaki
farkindalik duygusu gelistirmelerini,

e  Yurttaghik konusunda, tarihsel bir bakis
agist  kazandwrarak, ¢ok  kiiltiirlii
kavrayis, siirdiiriilebilir kalkinma ya da
kisisel, toplumsal ve saglik egitimi
bakis1 kazanmalarim,

e Tarih zengin insan cesitliligiyle dolu
oldugu igin, g¢ogulculuk duygusu
gelistirmelerini,

e Gerilim ve kaos altinda kolektif kimlik
gelistirebilmelerini,

o Bilinmezlik ve belirsizlikle yasama
kapasitelerinin gelistirilmesini,

e Etkili ve motivasyonu saflanmig bir
O0grenmenin temeli olarak anlamlan-
dirma istegi saglamasi (Grant BAGE:
2000, 80-81)

Ortaokullarda verilen tarih Ogretimi igin
HAYDN-ARTHUR ve HUNT’ i birlikte
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yayinlamis olduklari, Learning to Teach History
in the Secondar School: A Companion to School
Experience basliklt kitapta “Okul
Miifredatlarinda Tarihin Yeri” irdelenirken tarih
bir sosyal kontrol araci olarak Ogrencilerin
sosyallesmesini saglatmakla gorevlendiriliyor
ve tarihin §grencilere;

e Tarih ¢ocuklarin kendilerini tanimalar
icin Ogretilir, ciinkii tarih, yerel, ulusal
ve uluslar arasi topluluklar hakkindaki
temel bilgileri genisleten ve egiten
ilging bir inceleme tiiriidiir.

e Tarih bir sosyal kontrol araci olarak,
kiiltiirel normlan ve degerler sistemini
gelecek  kusaklara aktarmak igin
gecmis hatalardan dersler ¢ikararak ve

biiyilk ol¢iide var olan durumu
korumak amaciyla ogretilir.

e Tarih; anitlar, tarihsel yapilar ve
yerlesim yerleri, mimari eserler,

miizeler ve gecmis olaylan igeren
kronikler aracilifiyla ¢ocuklara kendi
miraslariyla tamigtirmak icin ogretilir.

e Cocugun egitim deneyimlerini zen-
ginlestiren ve kigisel gelisimine katkida
bulunan tarih¢ilik becerilerini gelistir-
mek i¢in 6gretilir.

¢ Tarih bir iilkenin insani degerlerini ve
yurt severlik duygusunu asilamak icin
Ogretilir.

e Tarih erdemli ve neyin dogru ya da
yanhis oldugunun bilincine destek
olmak amaciyla 6gretildigi vurgulam-
yordu. (HAYDN vd. 1997: 17)

Tarih 6gretimi konusunda S.P. PATHAK
tarafindan yazilmig Teaching of History: The
Padeo-Centric Approach, baslikli kitapta
okullarda c¢ocuklara verilen tarih egitimine
yiiklenen amaglar

¢ Bugiiniin anlagilmasi

o lleriye bakis

o  Ulusal kimlik duygusu

e Hayal giiciiniin geligmesi
o Elestirel diigiince

e  Ahlaki amaglar

e  Uluslararasi anlayig

o  Objektiflik asilamak baglhklar1 altinda
toplamastir.
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Tarih Ogretimi konusunda son yillarin en
popiiler eserleri olan Teaching History for the
Common Good, ( 2004); Doing History,
(2007)’'nin yazarlann Keith C. BARTON ve
Linda S. LEWSTIK bu eserlerinde eserinde de
gocuklarin tarih 0grenme deneyimleri sonucu
yerine getirebilmeleri gereken dort ozel amag
belirlemislerdir.

o Gegmiste kalan insanlar ve olaylarla
kendileri arasindaki baglantilari igeren
sorular sormalari ve iliski kurmalan
istenir.

o Ikinci olarak 6grencilerden gegmisteki
olaylarin nedenlerini, gelisimini ve
sonuglarini  inceleyerek aralarindaki
iligkileri iceren analizler yapmalar
beklenir

o Insanlarin  gegmisteki olaylara ve
insanlara yonelik diirlist bir bigimde
tepki gostermelerini saglayacak ahlaki
degerler gelistirmeleri beklenir.

e Ogrencilerin  okulda ve diginda
gecmigsle ilgili bilgilerini sergilemeleri
ve kullanmalar: beklenir

Okullarda tarih  Ogretiminin  amaglan
konusunu isleyen onemli eserlerden bir digeri
de Fredrick D. DRAKE-Lynn R. NELSON’un
Engagement in Teaching History: Theory and
Practices for Middle and Secondary Teachers
basglikli kitaplaridir. Yazarlara gore:“Tarih bir
arastrma  yontemidir.  Gecmis  hakkinda
sistematik bir diisiinme bicimidir.”  Tarih
okullarda bir amag¢ ve hedef igin incelenir. Bu
amaglar ii¢ ayr1 kategori altinda gruplandirilarak
verilmigtir.

A. Tarih 6grenmenin hedefi vardir:

e  Tarih Ogrencilerin “kendilerini tanima-
lan’” igin gerekli olan perspektifi
saglar. Kiiltiirel bilgi, tarih ve diger
disiplinler iizerine organize edilmis
olan bilgidir. Tarih her insanin diinyay1
anlama istegini karsilamaya yardim
eder.

e Tarih incelemek 6grencilerin paylasim
duygusu gelistirmelerine, bagskalarin
anlamalarina ve zaman-mekan Otesinde
bagkalarina ne kadar benzediklerini ve
benzemediklerini Ogrenmelerine yar-
dim eder.
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Tarih  6frenmek demokrasiyi ve
yurttaslik bilgisini kegfetmek igin etkili
bir yol saglar.

Tarih 6grencilerin kligelesmis ornekler
ve genellemeler ile olgular ve varsa-
yimlar arasindaki farkliliklar1 ayirt
etmelerine yardim eder.

B. Tarih incelemenin amac1 vardir:

Tarih egitimi yurttaghk bilinci igin
temel saglar. ‘

Tarih incelemek Ogrencilere karmasik
tarihsel nedenleri anlamalann igin
yardim eder ve basit cevaplar ve
agtklamalara glivenmemeyi 6gretir.

Tarih 6grencilerin yanlis benzetmeler
yapmaktan kaginmalarina, tarihsel
“dersler” in kotilye kullanimlarimin
farkina varmalarina ve boyle kotiiye
kullanimlarin sonuglarini taramalarina
yardim eder.

Tarihi incelemek oOgrencilere 6nemli
bir destek saglar, efer gecmisi
Oonemsemezsek problemlerin ¢oziimsiiz
oldugu diisiincesine mahkum oluruz.

Tarihi incelemek Ogrencilerin rastlan-
usal ve mantikdisi insan iligkilerine
hazirlikli olmalarina yardim eder.

Tarih 6grencilerin insan karakterinin ve
diigiincesinin  giiciinii  anlamalarina
yard eder.

Tarih ogrencilerin gecmisi elestirel
olarak ele almalarim ve giiniimiizii

nasil  etkiledigini anlamalan igin
gereken bilgiyi saglar.
Tarih incelemek insan, zaman ve

mekin baglaminda tiim toplumsal ve
insani bilimlere temel olusturur,.

C. Tarih yasam boyu uygulama alami olan bir
disiplindir.

Tarih incelemek Ogrencileri tiim
diinyadaki insanlar1 sevmeye hazirlar.
Tarih insamin tiim zafer ve traje-
dilerinin macerasim yansitir.

Tarih incelemek Ofrencileri yurttaghk
yasamlarina hazirlar.

Tarih incelemek 6grencileri meslekleri
ve diger ugraslar igin gereken rafine
araglar saglar. (DRAKE ve NELSON,
2005:17)
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Tarih 6gretimiyle cocuklara kazandirilmasi
amaglananlar konusunda deginilmesi gereken
Onemli gabalardan bir tanesi de 1975 yilinda

diizenlenen Felsefe
“Tirkiye’de Tarih Egitimi ni
iiclinciisiinde

Kurumu seminerlerinin
konu alan

Mete TUNCAY tarafindan

sunulan “flk ve Ortaogretimde Tarih” baghkh
bildiride dile getirilmigtir. Tiirkiye’de tarih
egitiminin sorunlarina yonelik girigimlerin tarih-
gesinde son derece ©nemli bir kilometre tag
olan bu incelemesinde TUNCAY, “Nicin tarih
egitimi” sorusuna cevap olarak su karsiliklan
vermigtir:

Cocugun  gecmisi ve
anlamasina yardimci olmak,

bugiinii

Onda biitiin insan etkinliklerine kargi
bir duygudashk uyandirmak, boylelikle
yetismesinin ufuklarint genisletmek,

Kendisini bir zaman boyutunun, siirekli
bir akigt icinde gormesini saglamak,

Insan soyunu bir iiyesi sifatiyla
gecmise neler borglu oldugunu ve
gelecege karsi oOdevlerini-biling ve
misyonunu- kavratmak,

Evrenin hep bdyle olagelmedigini
anlamasimi ve gecmis deneyimlerin
cesitliligine bakarak, gelecekte de ne
genis olanaklar bulundugunu diigiin-
mesine yol agmak,

Olaylar: neden ve sonuglariyla birlikte
goriip aciklamaya alistirmak; goriiniis-
te ve gercek nedenleri ayirmay: (bu
arada, siyasal gelismelerin toplumsal
tabanlanmi  aragtirmayt)  Ggretmek;
dolayistyla kafaca olusumuna yardimci
olmak,

Toplum birey iligkisini-dogru
orneklerle- kavramasina; sonul amacin
gercekten oOzgiir kigiler yaratmak
oldugunu, fakat bu amaca ancak, iyi
kurulmus, adil bir ortamda erigilebile-
cegini anlamasina yardim etmek,

Yiiksek insan degerlerini benimseme-
sine calismak (yurtseverlik de bunlarin
arasindadir bence); asu, diinyamn her
neresinde, her ne zaman , her kime
kars1 bir haksizlik yapilmigsa, kendine
yapunugscasina ona isyan etmesini, her
kim degerli bir iy yapnugs, insana bir
sey katmigsa, ona goniilce bir yakinlk
duymasimi  saglamak, “ (TUNCAY
1977:283-284; TUNCAY 2005:254)
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Farkli egitim basamaklarinda egitim-
ogretim alan Ogrencilerin tarih 6grenmelerine
yonelik olarak hazirlanmig olan incelemelerde
tarih Ogretiminin nedenleri ya da amaglan
olarak saptananlar veya bir bagka deyisle tarih
Ogretimi  yoluyla Ogrencilere kazandirilmak
istenen becerilerin belli noktalarda odaklastif:
dikkat gcekmektedir.

Tiirkge’ de bu konuda yazilmig olan birkag
kapsamh incelemeden birisi olan Dursun
DILEK’in Tarih Derslerinde Ogrenme ve
Diisiince Gelisimi (2001) baghkli kitapta bu
amaclan, tarihin disiplin i¢ci amaglan ve
egitimsel amaglar: olarak iki kategori aitinda ele
alinmaktadir. Dilek’e gore; bu iki kategori
alunda smiflandinlan ve tarih Ogretiminin
amaclarina iligkin olarak ileri siiriilen 6nermeler
incelendiginde; bunlarin dgrencinin  kigisel
gelisimine katkida bulunmak, bir sosyallesme
aract olarak kiiltiirel mirasin aktaricihgim
yapmak ve vatandaglhk egitimlerine yardimci
olmak gibi iic temel nokta iizerinde
odaklagtiklarim:t  belirtmektedir( DILEK 2001:
32).

Yine gerek tarihgiliZin dogasi, sorunlart ve
yontemi, gerekse Ogretimi konusunu Tiirkiye’de
yakindan izleyen akademisyenlerin baginda
gelen ithan TEKELI, Yaratict ve Cagdas Bir
Tarih  Ogretimi  Igin  (2002)  bashkl
incelemesinde Tarih egitimi i{izerine yapilan
degisik calismalari gozden gegirdikten sonra
tarih egitimi icin verilen amagclan ii¢ grup
altinda toplamaktadir. Bunlar: 1. Ogrencilerin
tarih  bilincinin  gelismesini  saglamak, 2.
Ogrencinin cagcil  kimlik duygusu olustur-
masina yardimct olmak, 3. Ogrencilerin
kapasitelerini  geligtirmesini  gerceklestirmek
olarak, verilmektedir.

Kuskusuz tarih 6gretiminin amaclan igin
oOne siirtilen / siiriilebilecek olan 6nermeler daha
da cesitlendirilebilir veya ortak noktalardan
hareketle daha kisa ve 6z bicimde formiile
edilerek ortaya konabilirler. Ozellikle sosyal
bilimlerin diger alanlarina iligkin temel kavram,
yaklagim ve genellemelerden yararlanarak daha
da carpic1 bir hale getirilebilirler. Ancak bu
incelemede boyle bir yola bagvurmak yerine,
tarih Ggretiminin bireysel ve toplumsal yagam
acisindan katkisimin diger katkilarina gére daha
belirgin bir bicimde one ¢iktig1 ve hissettirdigi
alanlardaki etkileri tizerinde durulacaktir.
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Tarih, insanhf, insan Toplumlarm ve
Zamanla Gegirdigi DegZisimleri Anlamamzi
Saglar.

insanligin giiniimiizde ulasigr diizeyin
kavranabilmesi igin hangi siireglerden gecerek
geldigini ve degisiminin altinda yatan temel
etmenlerin saghikh bir sekilde ortaya konmasi,
anlamlandinlmas: gerekir. “Tarihin yapacag
sey genelde tarihsel degisimin, ozelde ise insan
toplumlarinin son birkag yiizyilda dramatik bir
olgiide hizlanmis ve kapsamli degisikliklerle
gergeklestirdigi doniigiimlerin genel semalart ile
mekanizmalarint  kegfetmektir.” (Hobsbawm
1999: 48) Bu kesfin yapilabilmesi igin
insanlifin  ve insan toplumlarimin  gegmis
deneyimlerinin dikkatli bir bicimde her cagda
stirekli olarak, ¢agin ozellikleri ve birikimleri
altinda yeniden gozden gegirilmesi gereklidir.
Her seyden once tarih gegmiste yasamis olan
insanlarin ve toplumlarin nasit davrandiklar
hakkinda bilgi veren bir ambardir. Insanlarin ve
toplumlarin igleyislerinin kavranmasi oldukga
zordur ve bu yiizden pek ¢ok disiplin bu konuda
caligmaktadir. Tiim bu disiplinlerin amaci insan
davraniglarinin  altinda  yatan diisiince ve
tutumlarin ¢oziimlenebilmesine ve kavranma-
sina katkida bulunmaktr. Insanlarin bireyler
olarak diisiince ve tutumlari toplumlarin yoniinii
belirledigi i¢in akip giden zaman igerisindeki
mecrasl, bize bugiinii olusturan temelleri ve arka
plandaki goriintiisiinii sunar. Eger bir ulus barig
icindeyse, tarihsel materyaller kullanmaksizin
savagt nasil degerlendirebilir? Teknolojik
yenilikleri etkileyen yetenegi nasil anlayabiliriz
ve eger gecmisteki insan deneyimleri hakkinda
bildiklerimizi kullanmazsak, inancin aile
yasaminin bigimlenmesi iizerinde oynadig1 rolii
nasil bilebiliriz? Bazi sosyal bilimciler insan
davraniglar1  konusunda yasalar ve kuramlar
formiile etmeye girismislerdir. Fakat insanlarin
nasil davrandiklarin1 kegfetmeye caligan bu
yaklasimlar, yapay durumlar, oldukg¢a simirli
kalmaktadir. Toplumlarin genel segimler,
misyoner etkinlikleri ve askeri ittifaklar gibi
onemli yonlerini kesin deneylerle yeniden
kurma olanagi yoktur. Ancak tarih eksik bir
bigimde de olsa, gegmise ait veriler yardimiyla
toplumda yerlesen karmagik davranig tiirlerinin
nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasina adeta bir
laboratuar olarak hizmet etmektedir. (STERN
2007) Sundugu kanitlar, veriler ve son derece
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zengin bir cegsitlilik gosteren 6rnekler iizerinden,
degisime yol acan faktorler, degisim siirecleri ve
siireclerin belli agamalardaki yansimalarim gok
belirgin bir bigimde gorlip algilayabilme olanagi
saglar. Boylelikle gecmisin degisimlerinden
yola c¢ikarak, bugiiniin ve gelecegin potansiyel
degisimlerine karsi hazirlikli olmayi, degisim
siireglerini kontrol edebilmeyi ve insani ve
toplumsal yagami anlaml kilacak bigimde yon
verebilmeyi saglar. Kuskusuz tarihin bu
noktadaki katkisi gegmisin kendisini tekrar-
ladig1 6n kabuliine degil, yasamin her alaninda
son derece zengin bir gesitlilik gosteren gegmis
tarihsel deneyimler iizerinden zihinsel olarak
yeni durumlara daha agik olmasinda
yatmaktadir.

Tarih, Insanh@n Kiiltirel Mirasimn
Kavranmasim ve Cafcal Bir Kimlik ve
Yurttashk Duygusunun Gelisimini Saglar.

Kollektif kimlik, kollektif bellekten
hareketle ingsa edildigi i¢in, bir grup veya
toplulugun kendi kimligini tammlama gabalari,
onlarin zorunlu olarak gegmislerine bakmalarim
gerektirmektedir. insan topluluklan kendilerini
ortak gegmiste tanir, bu gecmisi benligine isler,
ritiiel torenlerle anar ve yorumlar. ( BILGIN
1995: 108-109 ) Tarihin belki de bilinen en
eskisi ve en siirekli toplumsal islevi bir halk ya
da bir ulusa ortak bir ge¢mis kazandirarak, bu
uzak gecmis baglaminda bir kollektif kimlik
olugturmaktir. Tarihin bu islevi ¢ok eskiden
kesfedilmis olup bugin de etkinligini
korumaktadir. John Updike’ nin de dedigi gibi;
“Biz kimiz? Kdkenimiz neydi? Atalarniniz
kimdi? Bu noktaya ve tarih icindeki bu kavsaga
nasil geldik?” sorularinin en anlamhi yaniti
ancak tarihsel bir perspektifle sunulabilir.
Tarihsel metinler, uzak gecmisle belirsiz bugiin
arasinda bir yakinlik iligkisi kurarak, uzak ve
yakin akrabahk iligkisi, grup, halk veya ulus
icerisinde  sireklilik duygusu olustururlar.
(FLORESCANE 2001:61.) Tarih insanlara bir
kimlik duygusu vererek, bireylerin kendilerinin,
ityesi olduklar1 toplumlarin ve insanoglunun,
kiiltiirel ~ koklerini ve devraldigt  mirasi
anlamasina yardimci olur.  Insan soyunun
iiyeleri olarak nereden gelip nereye gittiklerini
ve su anda iizerinde yasadiklar1 diinyanin, bir
bireyi olarak icinde yasadiklar1 toplumun,
ulusun ve insanhifin bugiiniiniin hazirlana-
bilmesi icin hangi zorlu ve sikintilt siireclerden
gegerek geldiklerini, neyin ve kimlerin nasil bir
bedel tdediklerini kolayca anlamalarinmi saglar.
Boylelikle tarih 6grencilerin gegmis kusaklar ve
atalar kargisinda sorumlu bireyler olarak gelecek
kusaklara kars1 yiikiimliiliikleri oldugu alg1 ve
duygusunu gelistirir. Gelecegin diinyasina yon
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veren aktorler olan ¢ocuklarin, gecmis kusaklara
kars1 sorumlu, gelecek kugaklara karsi yiikiimlii
yurttaglik kimligiyle, daha adil, tarihsel ve dogal
mirasi. daha ¢ok koruyucu tutum ve refleksler
gelistirmig ve insanoglu icin daha yasanabilir bir
diinya diigiincesine sahip bireyler olarak yagama
idealini giiclendirir.

Toplumun tarihini kavramasi yalmzca
tarihsel bir olay olmayip, aym: zamanda, kendini
ve digerlerini gérme bicimlerini, kendi
hakkindaki imgelerini, inang ve degerlerini,
gecmisine . bakig tarzim, gecmisi ile mevcut
durumunu eklemlendirme seklini, gelecege
yonelik projeksiyonlarini ilgilendiren, psiko-
sosyal, kiiltirel ve siyasal yanlann olan son
derece karmagik ve aktiiel bir sorundur.
(BILGIN 1995:107 ) Tarihgi Carl BECKER’in
soyledigi gibi Herkes bugiiniinii ve yarimm
anlamak icin “gecmisin uzak iilkesine erismeye”
caligir. Yaptud1 ve soyledifi seylere iligskin
tarihsel bilgi olmaksizin bugiin anlamsiz, yarin
degersizdir. Toplumlari bir arada tutan en
anlamh bagdir. Kollektif bellekten yoksun
toplumlar, tipki hafiza kaybina ugrams bireyler
gibi koksiiz bir bigimde, riizgirla her yana
savrulan yapraklar gibi, tipki ana karti, ya da
isletim sistemi ¢okmiig bir bilgisayar gibi
islevsizlegirler.

Tarihgilerin amaci gegmige iliskin “olgular”
toplamak degildirr Ama daha cok Onceki
toplumlarin erkek ve kadinlarinin yasamlarim
bigimlendiren diisiinceler ve gerceklere yonelik
kavrayigimizi olusturmaktir. Gegmisin
inanglarinin  ve kurumlarinin  bazilan bize
yabancy, bazilar1 da ¢ok agina goriinebilir. Fakat
her iki durumda da gecmiste yasayan insanlan
inceledigimizde gercekte ogrendigimiz sey,
insan deneyimlerinin gesitliliginin zenginliine
iligkindir. Tarihin incelenmesi, insanoglunun,
inanglarin, arzularin, kurumlann ve
uygulamalarin incelenmesidir. (RAMPOLLA
2007:1) Tarih bir yandan grup kimliklerine
girerek kendi kimligimizin hangisi oldugunu
anlamamiz1 saglarken, bir yandan da otekini
tanimamiza yardimct olarak insan deneyiminin
cesitliligini  ve farkliliZim  kabullenmemizi
saglar. (FLORESCANE 2001:6l.) ‘Tarih
insanoglu olarak hemcinslerimizi tanimamiza ve
anlamanuzi saglar.” ( STEELE 197: 27) Tarihin
bir yandan da bireyin kendi kimlik 6zelliklerini
tasimayan, disginda kalan her tiirden farkh
kimlige sahip bireylere, gruplara, kurumsal ve
yapilara kar;i  diglayict  ve
otekilestirici olmayan bir kavrayis ve kabul
geligtirmesini  besler.  Insanhifin  gegmis
sireglerde  yasadi®i  dramatik  durumlar
iizerinden, kendi aidiyetleri diginda kalan var
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oluglara karyt gelistirdii olumsuz o6n
kabullerden kaynaklanan davranislarin sonuglan
iizerinden daha kapsayici, farkliklara kars:
hoggorilyii ve birlikte yasama yollarim insa
etmeleri yoniinde igbirligine yatkin hale getirir.

Tarihsel veriler aileler, gruplar, kurumlarin
tim iilkelerde nasil bir evrim gegirdiklerini
gosteren kamitlan igerirler. Pek ¢ok iilkede ve
Ozellikle Amerika’da tarih incelemenin en
yaygin kullamimlarindan birisini, ailelerin genis
bir tarihsel degisim siireci igerisinde kendi
secerelerini ve tarihsel koklerinin ortaya
koymalarina  yardimci  olacak  olgularin
derlenmesi olusturur ve bicimlendirir. Pek ¢ok
aile, firma, topluluk, toplumsal birim ve
cemaatler benzer kimliksel amaglarla tarihten
yararlanarak ne kadar kokli ve zengin bir
kimlik ve gecmise sahip olduklarim gdsterme
yolunda tarihten yararlanirlar. Tarih  bir
toplumun en etkili kendini tamma yoludur.
Tarihler ayirt edici ulusal deneyimlerin temel
ulusal ozelliklerini vurgulayan ulusal Oykiiler
iizerinden ulusal degerlerin ve yurtseverlik
duygularmin  gelisimine  katkida  bulunur.
(STERN 2007) Tarihin bu katkisi diinya da en
yaygin olarak kabul géren ve bagvurulan bir
uygulama alam olmugtur. Giiniimiiziin ulus
devletlerinin ve ulusal kimliklerinin
olusumunda olduk¢a aktif ve belirleyici olan
tarihin bu rolii tarih yazicilifinda ve tarih
Ogretimine  yonelik incelemelerde siklikla
vurgulanan bir konu oldugu icin bu kadarim
belirtmekle yetinilebilir. Ancak insanlik tarihine
yeni dramatik ornekler eklememek icin, ulus
olgusu daha kapsamhi bir cerceve iizerine,
oturtulmahidir. Bu yonde en yapici adimlarda bir
tanesi  “bugiiniin akademik tarihi( tarih
ogretimi), yaptiklarum biiyiik élciide demokrasi
adina yapnug icin, tarih iddia ettigi gibi siradan
insanlarin hislerini deneyimlerini, tek viicutta
birlestirmeli, ozellikle zulmedilmis, ezilmiy ve
giiciin  koridorlarindan  gecmis  olanlarin
kurbanlagtiriilmasi iizerinde odaklanan iilkeleri
ve onlann geleneklerini degistirecek sonuglar
dogurmalidir. Savaglara, yonetenlere, politik
cekismelere  ve  bireysel  kimliklere yol
vermelidir.” (GENOVESE 1999: 9) Bireysel
hafiza olmadan, bir insan gercek anlamda kendi
kimligini kaybeder ve yiiz yiize geldikleriyle
nasil bag edecegini bilmez. Tarihin kayb: giinliik
Ozel yasantimiz1 aninda fel¢ etmeyebilir. Ama
tarihin goz ardi edilmesi bizi - ki bu, miigterek
hafizanin yoklugu ya da noksanligidir - kamusal
hareket igin en iyi kilavuzdan mahrum birakir,
oOzellikle yabancilarla karsilagildiginda; bagka
bir ulus, baska bir uygarlik ya da kendi milli
stmirlarimiz  icerisinde  farkli  bir  grupla
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karsilastifimizda ne yapacagimiz konusunda
stkinti  yasgamamza yol acar. (MCNEIL
1989:103-104) Tarih Ogretimi, tarihsel siireg
boyunca oldugu gibi diger uluslarin gelecegini,
kendi ulusunun ya da ulusu kontrol etme
iddiasindaki ¢ikar  gruplarinin  (giiniimiiz
diinyasinda ¢ok uluslu girketler, cemaatler,
vakiflar ya da diigiince kurulusu olma
iddiasindaki her tiirden olusumlar) sOmiirii-
siinden koruyucu refleksler gelistirmesine
katkida bulunacak bicimde insa edilmelidir.

Tarih incelemenin katkida bulundugu en
onemli alanlardan bir tanesi de yurttaghk
kimliginin olusumudur. Bazi iilkelerin okul
miifredatinda tarihin yer almasinin temel
gerekcesini vatandaslik egitiminde yiiklenen rol
olusturur. Vatandaghk tarihinin savunucular
bazen, kisisel basar1 ve erdemle ilgili inandirici
hikayeler ve derslerle ilginglestirilen bir tarih
sayesinde ulusal kimlik ve sadakat duygusunun
giiclendirilecegini savunurlar. Fakat vatandaglik
icin tarihin 6nemi bu dar amacn 6tesindedir ve
bazi noktalarda buna karsi bile ¢ikabilir. Ancak
tarihin vatandashk boyutundaki katkis1 sadece
bununla sinirlanamaz. Tarih ulusal kurumlann,
sorunlarin ve degerlerin ortaya ¢ikig1 hakkinda
veri saglar, hatta bu tiir verilerin var oldugu tek
onemli hazinedir. Ayrica sorumlu vatandaslik
icin esas olan uluslar aras1 ve karsilagtirmal
bakis agilarim1  sunarak, uluslarin  diger
toplumlarla nasil etkilestigi hakkinda da kanitlar
gosterir.  Bunun yam sira  vatandaglarin
yasamlarini etkileyen son, giincel ve olasi
degisimlerin nasil ortaya c¢iktifimm ya da
¢ikabilecegini ve ne gibi nedenlere bagh
oldugunun anlagilmasina yardimct olur. Daha da
onemlisi tarih incelemesi, ulusal ya da
toplumsal bir liderin, daha sorumlu bir kamu
anlayl; ve tutumu icinde olmalarim,
segmenlerin basit gozlemciler degil, talepte
bulunan ve liderlerin vaatlerini yakindan takip
eden bir kafa yapisi gelistirmelerini tegvik eder.
(STERN 2007) Bunun en 6nemli sonucu ise
yurttaglarin daha refah ve huzur igerisinde
yasadiklar bir toplumsal ortam olacaktir.

Tarih, Zihinsel Kapasitenin ve Temel
Becerilerinin Gelisimine Katkida Bulunur

Cocuklar bilgi ve verileri, farkli yonlerden
ve bakig agilarindan bakarak, lehte ve aleyhte
yonleriyle analiz ederek, tartabilecek bir
zihinsel aciklik ve uyaniklikta yetistirilmelidir.
(PATHAK 2003: 20.) Basarili bir kimsenin
giiclii ve zengin bir hayal giiciine sahip olmasi
gerekir. Hayal giicliniin yardimiyla bir kisi
goremedigi olaylarn goziinde canlandirabilir.
Boyle bir kisi, sistematik ve mantikli bir hayal
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glicinin  yardimiyla, eksikleri doldurarak
gecmisi yeniden insa edebilir. Zengin bir hayal
giicii, sadece bununla simirli kalmaz, gelecegin
dikizlenebilmesine ve bugiiniin  olasi
sonuglarinin veya bir eylemin olasi sonuglarinin
ne olacaginin kestirilebilmesine de olanak tanir.
Ancak elde edilen tarihsel bulgu ve verilere
baghh kahinmasi bir zorunluluktur. (S.P.
PATHAK 2003:20.) ‘Tarih bize siiphecilik ve
elegtirel diigiinme Yyetisi kazandinir’, ‘Tarih bizi
cagdas diinyamin  sorunlari ile yiizlesmeye
hazirlar’(STEELE 1976: 27) Tarih egitimi
entelektiiel bir egitim saglamakla kalmaz, aym
zamanda bireye kendi anlik deneyimlerinin
otesinde kendine iliskin bir biling diizeyi
yakalamasim saglar. (TOSH 1997: 24) insanlar
nigin giderek artan bir bicimde gelecek
yonelimli bir toplumda tarih incelemek
zahmetine girmelidirler? Bu sorunun tarihgi
sayis1 kadar cevabi vardir. Her seyden once
gegmisin engin deneyimi bize kim oldugumuz
ve nasil geldigimiz konusunda bize ¢ok sey
soyler.  Tarih  inceledigimizde = modern
kurumlarin,  diigiincelerin,  degerlerin  ve
sorunlarin kéklerine bakms oluruz. ikincisi eski
toplumlarin diisiince ve varsayimlar ile ugrasma
zahmeti diinyaya farkli bir bakigla gormeyi
Ogretir. Olaylarin anlamin1 zamanimizdakinden
farkli bir perspektiften anlama ve algilama,
giderek karmagiklasan ¢ok kiltarli
toplumumuzdaki  insan  inanglarinin  ve
kiiltiirlerinin farkhlhigim1 ve degerlerini takdir
etme yetenegidir. Ustelik tarih 6grencilerin
kendi toplumlarinin, yargilarimin, kiiltiirlerinin
ve varsayimlarinin elestirel bir analizini gesitli
perspektiflerin farkinda olmalarini yiireklen-
dirir. Son olarak tarihginin gelecegi 6nceden
bildiren kristal kiireleri yoktur, gelecegi
karmasik olaylarin  bigimlendirdigi gecmis
olaylar yardimiyla anlamamiza ve giiniimiiziin
sorunlariyla bofusarak gelecegimizi bicimlen-
direcek kararlar almamiza yardim eder.
(RAMPOLLA 2007: 1-2)

flhan TEKELI’ ye gore tarih ogretimi
Ogrencilerde su bes kapasitenin geligmesini
saglar:

1. Ogrencinin zaman kavrayigim ve bunu
toplumsal degismeyle iligkilendirme-
sini,

2.  Anlati kurabilme kapasitesinin gelis-

© mesini,

3. Empati kurabilmesini yani ele aldig1
konularla kendisi arasinda bir sempati
iligkisi ~ kurmadan, sogukkanlilikla
kendini onun  yerine  koyarak,
konumunu kavrayabilmesini,
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4. Herhangi bir konuda

yapabilmesini,

arastirma

S. Kavramlan ve dili dogru kullanabilme
ve diisiincelerini yaziya aktarabil-
mesini,

Bu kapasiteleriyle tarih, ogrencilerin
kosullandiriimasinin da otesinde, daha 6nemli
bir isleve kavusmaktadir. (TEKELI 2002:17-18)

STERN’e  gore: Tarih  Ofretiminin
ogrencilere sagladig1 ii¢ temel beceriden bir
tanesi “kanutlart degerlendirme Becerisi”dir.
Tarih ogretimi  Ofrencilere gesitli  tiirdeki
kanmitlar1 - tarihgilerin gegmisin en gergekgi
gorintiilerini/panoramasini sekillendirmede
kullandiklar1 delilleri belirleme ve bunlarla
ilgilenme konusunda deneyim kazandirir. Bir
tir tarihsel kanit olarak gecmisteki siyasi
liderlerin demeglerinin nasil  yorumlanacagi
Ogrenilirken giinlimiiz siyasi liderleri tarafindan
verilen demeglerin icerisinden objektif ve
kendine hizmet eden tiirdekileri ayirt edebilme
kapasitesini olusturmaya yardim eder. Tarih
Ogretimi yoluyla, farkh tiirdeki kanitlarm -
kamusal demeclerin, ©Ozel kayitlarin, sayisal
verilerin, gorsel materyallerin- nasil
kaynastirilacagi Ogrenilirken veri gesitliligine
dayali tutarl: iddialar ortaya koyma yetisini
gelistirir. Bu yetenek giinlik yasamda
kargilagilan bilgilere de uygulanabilir. Yine
STERN’e gore tarihin kazandirdig: becerilerden
bir digeri “catisgan yorumlar: degerlendirme
becerisi”dir. Tarihi 6grenmek farkhiliklart ayrt
edebilme becerisini gelistirir. Toplumlarin nasil
isledigi — tarihsel incelemenin en temel amaci-
dogal olarak net bir gekilde anlagilamaz. Aym
sey bugiin ne oldufunu anlama konusunda da
gecerlidir. Catigan yorumlarin nasil
tanimlanacaklar1 ve degerlendirileceklerinin
Ofretimi temel vatandaghk becerisidir. Tarih
cogunlukla insan deneyimlerinin yarigtiklar1 ve
catistiklar1 bir alan olarak bu deneyimlerin
yorumlanmasi konusunda beceri
kazandirir (STERN 2007) Tarih tiim yasam
becerilerimizi gelistirmemize rehberlik eder.
Dinleme ve gorme elestirel yeteneklerimizin
gelismesine yardimci olur. Sunulan gesitli
olaylardan sonuglar ¢ikartabilmeyi 6gretir. En
onemlisi,  ogrencilerin  diinyanin  pasif
gozlemcileri olmaktan daha ¢ok bireysel ve
toplumsal sorunlara yamt aramasma Onemli
sorular sorabilmesine yardim eder. Elestirel
iletisim becerilerini geligtirmesinin yant stra
akict yazma ve konugmayr Ogrenme
becerilerinin gelismesine yardimci olur.
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Tarih, insam ve Ahlaki Deger
Yargilarimin Gelisimine Temel Olusturur.

Tarih ahlaki diigiincelerin gelismesi igin
zemin olugsturur. Tarih 6grenen birisi ge¢miste
ortaya ¢ikmis olan durumlarin ve bireysel
Oykiilerin incelenmesi yoluyla, kendi moral
degerlerini test etme ve zor kosullar altinda
karstlastifi gercek sikintilara karsi direnebilme
imkini kazanir. Gergek yasamin talihsiz ve
sikintili  ortamlarinda ortaya ¢ikan tarihsel
kosullar, insan davranglari i¢in ilham kaynag
olustururlar. Anlamli bir ifadeyle “tarih 6gretimi
orneklerle” sadece kahramanlarn, Onemli
adamlarin ve kadinlarin basarilarinin ahlaki
tutarsizhklarinin 6ykiisiinii degil, aym zamanda
siradan halkin yiirekli gayretlerini ya da yararli
itirazlarina daha ¢ok yer verir. (STERN, 2007)
Tarih  degerler olusumu agisindan ele
alindiginda “bireyin hangi degerlere sahip
olmasi gerektigini onermekten ¢ok, degerlerin
insan davranig ve kararlarini etkiledigini,
bireyin segme firsatiun oldugunu, bu firsatin
zaman zaman kisitlanabildigini  ve  belli
degerleri benimseyerek ona gore davranmanin
cesitli  sonuclant  oldugunu  gostermektedir.
Burada istenen sonug, insan iligkilerindeki
deger ve deger argiimanlarimin oynadigi roliin
anlasimasiudir.” (SAFRAN 2006:144)
Toplumlarin  bir arada uyum igerisinde
yasamalarini1  saglayan bu  argiimanlarin
yeterince olusmadifi ya da gelismedigi
ortamlarda toplumsal bir yasamdan soz
edilemez. Toplular1 bir arada tutan belli bazi
normlar ve siirlar vardir. “Zincirlerinden
bosanmusg bir ozgiirliik, vahgete ve suga yol agar.
Her toplumun baglara ihtiyaci vardir. Kurallar
olmadan, gelenek olmadan, ortak kabul goren
davranis normlart olmadan hicbir cemaat
varligint siirdiiremez” (SCHMIDT 2002:160)
Bu normlarin tiim boyutlariyla kavranmasi
gerekir. Boyle bir kavrayis ancak tarihsel bir
perspektiften yola ¢ikarak olusturulabilir.

Toplum  ahlakinin  temelini, onceki
kusaklarca gelistirilen ve kismen de olsa,
yiizyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilarak
glinlimiize kadar gelen degerler, ilkeler, ahlak
ilkeleri olusturur. Bugiin ahlak kavramindan
anladigimiz hemen her sey, ya din kurucular,
filozoflar, devlet adamlar1 gibi kisilere ya da
dini tarikat, kast, simif gibi toplum iginde
ozellikle belirginlesmis kiimelesmelere dayanur,
Bu arada bazi seyler de, toplumun zayif
kesimlerden ya da politik baski altinda
tutulanlardan, yani asagidan yukariya dogru
gelmistir.  (SCHMIDT  2002:31-32) Bu
degerlerin ve yargilarin hangi tarihsel kosullarda
ortaya ¢iktiklarimin ve nasil bir degisim ve

172

20 (2006)

gelisim siirecinden gectiklerinin dofru bir
bicimde ortaya konmasi zorunludur. Bu
perspektiften yoksun bir bakts insan yasamini
erdemli kilmak yerine, toplusal rahatsizliklarla
didigmeye,  yozlasmaya  ve  toplumsal
coziilmelerle kars: karsiya birakir.

Bazi akademisyenler tarih 6gretiminin en
onemli amaglarindan bir tanesinin §grencilere
ahlaki degerler asilamak oldugunu sdylerier.
Tarihin biiyiik adamlarin, dinsel liderlerin,
azizlerin, soylular, krallar vs. eylemleriyle dolu
bir ambardir... Fakat tarihin ne olduguna iligkin
dogru bir agiklama, bu durumda daha c¢ok
insanin, acimasizhik, kotiiliikk, ahlaksizlik,
hainlik, simariklik, kurnazlik, diizenbazlik ve
ahlaksiz davranig 6rnekleriyle dolu oldugunu da
anlatir.. Aslinda tarih bize daha ¢ok insamn
sevilmeyen davraniglart  hakkinda Oykiiler
aktarir. Tarihte, kotiiliglin erdeme stiinliik
saglayarak, ahlak, diiriistliik, giivenilirlik ve
dogrulugun yerini haince ve acimasizca aligim
gosteren sayisiz  Orneklerini  okuruz... Bu
ylizden de tarih bize cogunlukla kotiiltigiin,
erdemin yerini aldifini gosteren ornekler sunar.
(S.P. PATHAK: 2003, 5.21-22)

Toplumlar ve Uluslar arasi Bir Kavrayis
Gelistirir

Tarih, artik gilinlimiizde yalnizca geg¢mise
kargt duyulan kuru ve temelsiz bir ilgi ve
merakin Otesinde, bireylerin, toplumlarin ve
uluslarin manevi ve moral gereksinimlerine,
diigtinsel ihtiyaglarina ve glindelik yasamlarinda
karsilagtiklar1  sorunlara  iligkin = gegmis
deneyimlere dayali yasanmis ¢Oziim Onerileri
sunan bir alan olarak algilanmaktadir... Tarihin
en 6nemli islevlerinden birisi de go¢, eskiyalik,
yoksulluk, yolsuzluk, umursamazlik,
vurdumduymazlik, aile sorunlari, sokak
gocuklari..vb pek c¢ok toplumsal hastaliklara
iligkin gecmis deneyimler iizerinden
perspektifler ve ¢oziim oOrneklerini sunmasidir.
Giiniimiizde de tiim yakicihg ile Onemini
koruyan bu toplumsal hastaliklar ancak gecmis
uygulamalar 1518inda iiretilebilen yeni ¢oziim ve
yaklagimlarla tedavi edilebilirler. (GULER,
2005:95-97) Diinya tarihini incelemeye
basladifimizdan  beri, dinyanin  farkli
bolgelerinde yasayan insanlar ve genis Olgiide
onlarin yasam tarzlart hakkinda bilgiler
Ogreniriz. Beslenme aligkanliklar, giyim ve
konut vb. cografi kosullardan etkilenen ve
bolgeden bolgeye farkhliklar gosteren yasam
tarzim  Ofreniriz. Bu bilgi bizim onlarin
yasamlart ve tarzlarini anlayisimizi ve tavrimizi
yaratarak, diinya baris1 ve uluslar arasi anlayis
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icin saglam bir yol olusturur. (PATHAK 2003:
21-22)

Sonug:

Tarih egitiminin amaglarinin, her dénemin

kosullar1 ve gerekleri dogrultusunda yeniden
belirlenmesi gerekir. Bu yeniden tammlama
girisimleri evrensel yaklasimlar, genelde egitim,
Ozelde tarih egitimi ve tarih yazicih@ alamndaki
gelismeler 1g18inda ve bunlarla uyum icerisinde
bi¢imlendirilmelidir. Kugkusuz tarih egitimi igin
belirlenmis olan amaglarin gergeklestirilmesi,
ancak bu amagclar iizerine inga edilmis tarih
Ogretim programlarti, ders kitaplari, 6gretim arag
yontem ve yaklagimlari ile miimkiin olabilir.
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