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Merkezi Sinavlardaki Cevre Egitimi Sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi

Adem KOCY, Emine KAHRAMAN?

Oz: Bu caligmada Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranmi kapsaminda yer alan gevre egitimi kazanimlarmin
merkezi simavlarda yansitma durumu arastirtlmistir. Ayni zamanda, merkezi sinavlar kapsaminda yer alan
cevre egitimine yonelik sorularin yenilenmis Bloom taksonomisine gore analizi de gergeklestirilmistir.
Aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizine gore yapilmigtir. Aragtirmanin veri
kaynaklarini; 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gevre egitimi ile ilgili kazanimlar ve
merkezi sinavlarda yer alan gevre egitimi ile ilgili sorular olusturmaktadir. Veriler, betimsel analiz ile
cOziimlenmistir. Aragtirmanin sonucunda; ¢cevre egitimi kazanimlarinin uygulanan merkezi sinavlardan biri
olan TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi) sinavlarinda en az bir soru ile sorgulandigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ¢cevre egitimi kazanimlarinin uygulanan diger merkezi sinav olan LGS
(Liselere Gegis Sistemi) sinavlarinda en az bes soru ile sorgulandigi goriilmektedir. Ayrica, simavlarda
sorulan sorularin genellikle yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi basamagi ile anlama basamaginda yer
aldigi tespit edilmistir. Bu baglamda, ¢evre sorunlarinin giderek arttig1 giinlimiizde merkezi smavlarda ¢evre
egitimine yonelik st diizey diistinmeyi harekete geciren sorularin sayisinin arttirilmasi 6nerilebilir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri, ¢cevre egitimi, TEOG, LGS, yenilenmis Bloom taksonomisi

Evaluation of Environmental Education Questions in TEOG and
LGS Exams Using Bloom’s Revised Taxonomy

Abstract: In this study, the questions asked on the learning outcomes of environmental education within
the scope of Science Course Curriculum in central exams were investigated. At the same time, the questions
on environmental education included in the central exams were analyzed according to Bloom’s revised
taxonomy. The research was designed as textual analysis, one of the qualitative research methods. Sources
of data for the research consist of the learning outcomes related to environmental education in the 2018
Science Course Curriculum and questions on environmental education in the central exams. The data were
analyzed by descriptive analysis. As a result of the research, it is seen that at least one question is asked on
the learning outcomes in environmental education in TEOG (Transition System from Primary Education to
Secondary Education) exams, which is one of the central exams. However, it is seen that at least five
questions are asked on the learning outcomes in environmental education in LGS (High School Entrance
System) exams, which is one of the other central exams administered. In addition, it has been determined
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that the questions in the exams are generally in the knowledge and understanding levels of Bloom’s revised
taxonomy. In this context, it may be suggested that the number of questions that require higher-level
thinking on environmental education be increased in central exams as environmental problems are
increasing exponentially nowadays.

Keywords: Science, environmental education, TEOG, LGS, Bloom’s revised taxonomy

Giris

Son yillarda niifusun hizli artisiyla birlikte bireylerin ihtiyaglart degigsmektedir (Akinoglu
ve Sari, 2009). Ozellikle bilim, teknoloji ve sanayi alanlarinda yasanan hizli gelismeler bireylerin
hayatlarin1 kolaylastirmakla birlikte ¢evreyi de etkilemektedir (Alim, 2006; Sahin vd., 2004).
Yasanan gelismelerin zaman zaman cevreyi olumsuz etkilemesinden dolayi, ¢evrenin dnemine
dikkat ¢ekmeye yonelik cesitli faaliyetler gergeklestirilmektedir (Dienno ve Hilton, 2005;
Glingdérmez ve Akglin, 2016). Bu baglamda, ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik ve biling
olusturmak i¢in hiikiimetler ¢esitli yatirim programlari gelistirmekle birlikle, dernek veya bireysel
girisimlerle de gesitli faaliyetler yiiriitilmektedir (Y1ldiz Yilmaz ve Mentis Tas, 2017).

Cevreye yonelik sorunlarin iistesinden gelebilme yollarindan biri, bireylere verilen ¢evre
egitimiyle cevreye yonelik farkindalik, biling, tutum ve davranig kazanmalarin1 saglamaktir
(Ertiirk, 2017). Bu baglamda ¢evre egitimi, ¢evreye yonelik konularda bilgi sahibi olan, karsilasilan
cevre sorunlarinin ¢éziimiinde aktif rol alan ve gerekli bilgi, beceri ve davranislariyla yenilerinin
olusmasini dnleyerek bu konudaki gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olan bireyler yetistirmeyi
amagclayan ve hayat boyu siiren disiplinler aras1 bir yaklagimdir (Moseley, 2000). Ayrica bireylerin
cevreye zarar vermeleri durumunda ne gibi olumsuz durumlarla karsilasacaklarini bilmelerinin,
cevreye yonelik sergiledikleri tutum ve davraniglari da olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir
(Geng ve Karabal, 2010; Yildiz vd., 2011).

Cevre egitiminin disiplinlerarast ve c¢ok boyutlu yapisindan dolayr bircok Ogretim
programinda yer aldig1 goriilmektedir (Akioglu ve Sari, 2009). Cevre egitimine yonelik 6gretim
programlarinin degerlendirildigi caligmalar incelendiginde, ¢evre egitiminin okul 6ncesi donemden
baslayarak ilk ve ortaokul diizeyinde hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersleri ile
siirdiiriildiigii goriilmektedir (Bahar vd., 2012; Demir ve Yalcin, 2014; Oztiirk ve Zayimoglu
Oztiirk, 2016; Yilmaz ve Sayhan, 2016; Yolcu, 2014). Bu ¢alismalardan biri Muslu Kaygisiz
(2020) tarafindan gergeklestirilmis olup, calismada Okul Oncesi Egitim Programi ve Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi cevre egitimi acisindan incelenmistir. Calismanin sonucunda bu
programlarda ¢evre egitimine yonelik kazanimlarin yer almasina ragmen, bu kazanimlarin ¢evre
egitimi kapsaminda yetersiz oldugu ifade edilmektedir. Benzer sekilde Bahar ve arkadaslar1 (2012)
tarafindan gergeklestirilen caliymada da Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
kapsaminda ¢evre egitimi incelenmis, bu ders kapsaminda kazanimlar ¢evre egitimi agisindan
degerlendirilmistir. Oztiirk ve Zayimoglu Oztiirk (2015) tarafindan gerceklestirilen bir diger
calismada da cevre egitiminin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda ele alinma
durumu analiz edilmistir. Literatiirde gerceklestirilen bu calismalarla giincellenen o6gretim
programlarinda ¢evre egitimine dikkat ¢ekildigi ve varligini korudugu goriilmektedir.
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Ogretim programlarinda ¢evre egitiminin varligini siirdlirmesi kadar, ¢evre egitimine hangi
diizeyde yer verildiginin de 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle 6gretim programlarinda
yer alan kazanimlar olusturulurken 6grenmenin dogasi geregi, sinif diizeyi dikkate alinarak basitten
karmasiga dogru sarmal bir yapida olusturulmaktadir (Bloom, 1956; Krathwohl, 2002). Ayrica
Ogretim programlarinin gelistirilmesinde benimsenen ve taksonomi olarak adlandirilan bu yapi,
birbiriyle yatay ve diisey iliski igerisinde bulunan 0&grenilmis davranislarin kategorilere
ayrilmasinda da kullanilmaktadir (S6nmez, 2007). Son yillarda yasanan gelismelerle birlikte artan
cevre sorunlar1 nedeniyle ulusal anlamda ¢evre egitiminin incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Bu baglamda bireylerin ¢evreye yonelik istenilen bilgi seviyesine ulagabilmelerinde 6nemli oldugu
diisiiniilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda yer alan ¢evre egitimi kazanimlarina
merkezi sinavlarda yer verilme durumunun énemli oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda, merkezi
simnavlar kapsaminda g¢evre egitimine yonelik yer verilen sorularin bireylerin istenilen bilissel
diizeyine ulasip ulagsmadigi yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda degerlendirilmesi; merkezi
sinavlarin ¢evre egitimini yansitma durumlarini ortaya koyacaktir.

Bilissel alanda kabul gdren taksonomi fikri Bloom ve ¢aligsma arkadaslari tarafindan ortaya
atilmis ve gliniimiize kadar 22 farkli dile ¢evrilerek uyarlanmistir (Bloom, 1956; Biimen, 2006;
Zorluoglu vd., 2017). Bloom (1956)’un taksonomisi tek boyut ve birbiriyle diisey iligki igerisinde
bulunan “bilgi”, “kavrama”, “uygulama”, “analiz”, “sentez” ve “degerlendirme” basamaklarindan
olugmaktadir (Bloom, 1956). Krathwohl tarafindan bu tek boyutlu yap1 yeniden giincellenmis ve
iki boyutlu bir taksonomi benimsenmistir (Anderson ve Krathwohl, 2001; Furst, 1994; Kreitzer ve
Madaus, 1994; Ormell, 1974). Bu boyutlardan biri olan bilgi boyutunda “olgusal bilgi, kavramsal
bilgi, islemsel bilgi ve iistbilissel bilgi” basamaklari, biligsel siire¢ boyutunda ““hatirlama, anlama,
uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma” basamaklari bulunmaktadir (Huitt, 2009;

Krathwohl, 2002).

Taksonominin bilgi boyutunda yer alan olgusal bilgi basamag1 herhangi bir konu alanina
iligkin terminoloji ve 6zel bilgileri icermektedir (Amer, 2006; Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).
Kavramsal bilgi ise konu alaninda yer alan daha karmasik yap1, kuram ve modellere iliskin bilgileri
icerirken, islemsel bilgi herhangi bir eylemin gerceklestirilmesine iliskin yontem ve teknik bilgisi
olarak ifade edilmektedir. Bu boyutta yer alan son basamak olan iistbiligsel bilgi, bireyin ne
bildiginin farkinda olmasidir (Biimen, 2006). Bilissel siire¢ boyutunda yer alan basamaklar
incelendiginde ilk basamak olan hatirlama basamagi, bireyin herhangi bir konuda edinmis oldugu
bilgiyi 0grendigi sekliyle ezbere ifade etmesini icermektedir (Anderson ve Krathwohl, 2014;
Sénmez, 2007). Anlama basamag bireyin bilgi basamaginda edindigi bilgileri 6ztimseyerek kendi
climleleriyle ifade etmesini icerirken, uygulama basamagi bireyin herhangi bir sorunun ¢éziimiinde
sahip oldugu bilgi, yontem ve teknikleri kullanarak uygulayabilmesini igermektedir (Mayer, 2002).
Analiz etme basamagi da bilgi biitiiniinii olusturan yapilar arasindaki iligkileri ayirt ederek, bu
yapilarin analiz edilmesini igermektedir. Degerlendirme basamagi ise, herhangi bir konuya yonelik
belirlenen Olciit ya da standartlara gore karsilagilan durumlari inceleyerek, bir deger yargisina
varma siirecini igermektedir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010). Bilissel silire¢ boyutunda yer alan son
basamak olan yaratma basamagi ise, ¢6ziimleme ya da analiz olarak ifade edilen basamagin tersine,
parcalar arasindaki iliskilerden yola ¢ikarak anlamli ve islevsel bir biitiin olusturma siirecini
icermektedir (Anderson ve Krathwohl, 2014; Sonmez, 2007).
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Yenilenmis Bloom taksonomisi &grencilere kazandirilacak st diizey bilissel becerileri
kapsayan ogretim igeriklerinin olusturulmasinda ve degerlendirilmesinde bir arag¢ olarak
kullanilabilir (Anderson vd., 2010; Krathwohl, 2002; Krathwohl ve Anderson, 2010). Bu
kapsamda, 6grencilerin iist diizey bilissel becerilerinin gelismesine katki saglayan derslerden biri
de Fen Bilimleri dersidir (Tanik ve Saragoglu, 2011). Literatiirde Fen Bilimleri dersi kapsaminda
yenilenmis Bloom taksonomisi ile ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde daha ¢ok 6gretim
programinin kazanimlariin incelendigi goriilmektedir (Aktan ve Seving, 2018; Ar1 ve Gokler,
2012; Cabbar vd., 2020; Cangiiven vd., 2017; Giiven ve Aydin, 2017; Yaz ve Kurnaz, 2017;
Zorluoglu vd., 2017). Bununla birlikte Fen Bilimleri dersine yonelik olarak, 6lgme araglarinin ve
sinav sorularinin analizi ile ilgili alismalar da yapilmistir (Ar1 ve Gokler, 2012; Ar1 ve Inci, 2015;
Ayvaci ve Sahin, 2009; Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010; Demir, 2011; Dindar ve Demir, 2006; Gokulu,
2015; Gileryiiz ve Erdogan, 2018; Giindiiz, 2009; Mutlu vd., 2003; Sezer, 2018; Tanik ve
Saragoglu, 2011). Ayrica literatiirde “Seviye Belirleme Sinavi (SBS)”, “Liselere Gegis Sistemi
(LGS)” ve “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG)” sinavlarmin Fen Bilimleri
dersi sorulari, yenilenmis Bloom taksonomisine gore de incelenmistir (Akyiirek, 2019; Demir,
2011; Gokulu, 2015; Okutan ve Dasdemir, 2018; Tolan, 2011). Bu ¢alismalarda, bu simav
sorularmin ¢ogunlukla Bloom’un taksonomisine gore alt diizey becerilere yonelik hazirlandig:
gorilmistiir.

Gerek ulusal gerekse uluslararasi sinavlardan alinan puanlar incelendiginde iilkemizin
ozellikle fen alanlarinda yeterli derecede basarili olmadig1 goriilmektedir (Balbag vd., 2016; Corlu,
2014). Ozellikle iist diizey becerilerin sorgulandig1 Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmast (TIMSS) gibi smavlarda iilke basar1 puan ortalamamizin da istenilen seviyede
olmamasindan dolay1 ulusal merkezi sinavlardaki sorularin da ayrica incelenmesi gerektigi
calismalarda belirtilmistir (Ozcan ve Kostur, 2019). TIMSS’de fen bilimleri alaninda yillara gére
genellikle diisiik puan ortalamasinin da genellikle yer bilimleri 6grenme alaninda olmast (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2016; 2020) ve son yillarda yasanan gelismelerle birlikte artan ¢evre
sorunlari nedeniyle, ulusal anlamda ¢evre egitimine verilen Onemin artirilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda gerceklestirilen literatiir taramalarinda c¢evre egitiminin dgretim
programlarinda ve merkezi simavlarda yer alma durumuna yonelik ¢alismalarin simirli sayida
oldugu goriilmektedir (Cabbar vd., 2020; Yolcu, 2014). Bu noktadan hareketle bu ¢alismada, Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda gevre egitimi kazanimlarinin merkezi smavlar olan
TEOG ve LGS’de yer verilme durumu ile gevre egitimine yonelik sorularin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore analizi gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda 2013-2017 yillar1 arasinda
uygulanan TEOG ve 2018 yilindan itibaren uygulanan LGS sinavlarinda yer alan sorular
incelenmis olup, ¢evre kazanimlari bu yillara gore boylamsal olarak analiz edilmistir. Bu baglamda
calisma, farkli donemlerde ortadgretimden liseye geciste uygulanan merkezi sinavlarda, giderek
artan cevre sorunlari nedeniyle ¢evre egitimine yOnelik kazanimlarin sorgulama durumunu
gecmisten giinlimiize farklilagsma siirecini incelenmesine olanak da sagladigi diistiniilmektedir.
Calisma kapsaminda belirlenen amaca yonelik olarak su sorulara yanit aranmaktadir:

1. TEOG smavlarinda ¢evre egitimi kazanimlarina yer verilme durumu nedir?

2. LGS sinavlarinda gevre egitimi kazanimlarina yer verilme durumu nedir?

3. Merkezi sinavlarda yer alan c¢evre egitimi sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisine
gore durumu nedir?
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Yontem
Arastirmanin Yontemi

Bu arasgtirma nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman analizi kullanilarak
gergeklestirilmistir. Dokiiman analizi, gorsel veya yazili materyallerin derinlemesine incelenerek
analiz edilmesine olanak taniyan ve tek basma kullanilabilen bilimsel bir aragtirma yontemidir
(Bowen, 2009; Sénmez ve Alacapinar, 2018). Arastirma kapsaminda Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi kazanimlar1 ve merkezi sinav sorulart analiz edildigi i¢in, dokiiman analizinin
kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Arastirmanin Veri Kaynag

Arastirmada veri kaynaginim birisi, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi icerisinde
yer alan g¢evre egitimine yonelik kazanimlardir. Bu kapsamda arastirmacilar, oncelikle c¢evre
egitimi kazanimlarinin taslagini olusturmuslardir. Taslak hazirlanirken, ¢evre egitimi ile ilgili
literatiirde yapilmis arastirmalar incelenmistir (Akinoglu ve Sar1, 2009; Cabbar vd., 2020; Duran,
2019; Muslu Kaygisiz, 2020; Ozata Yiicel ve Ozkan, 2013; Sahin, Aydin ve Yurdakul, 2016; Yiicel
ve Ozkan, 2013). Olusturulan taslak fen bilimleri alaninda uzman ii¢ 6gretim iiyesinin gériisiine
sunulmustur. Arastirma kapsaminda goriisiine basvurulan uzmanlar fen egitimi alaninda en az
doktora diizeyinde olup; ikisi program gelistirme alan uzmani ve biri dlgme ve degerlendirme
uzmanidir. Uzmanlardan gelen doniitler ¢ercevesinde, ¢evre egitimine yonelik oldugu diisiiniilen
kazanimlarin simif diizeylerine gore bir kontrol listesi olusturulmustur.

Aragtirmada bir diger veri kaynagi, MEB tarafindan ortaokuldan liseye gegiste
gerceklestirilen merkezi smav sorularidir. Ulkemizde &grencilerin ortadgretime gegis siirecinde
2013’ten itibaren, 2018 yilina kadar yilda iki defa TEOG sinavi yapilmistir (MEB, 2013). 2018
yilindan giiniimiize kadar LGS adi verilen bir sistemle 6grenciler ortadgretime yerlestirilmistir
(Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmelik, 2018). Bu baglamda veriler, 2013-2017 yillart arasinda uygulanan TEOG’dan ve
2018-2021 yillar1 arasinda uygulanan LGS’den elde edilmistir. Yapilan her bir sinavin igerisinde
20’ser tane fen bilimleri sorusu yer almaktadir. Sinavlarda yer alan sorularin ¢evre egitimi ile
iliskili olup olmadigina karar verilirken kazanimlar ile uygunlugunun yaninda g¢evrenin soruda
ifade edilen durumdan etkilenme boyutu da dikkate almmustir. Ornegin; fotosentez ile ilgili olan
bir soru incelenirken fotosentez sonucunda bir canlinin daha uzun siire nefes alabilmesinin
saglanmasiin vurgulanmasi, bu baglamda g¢evre egitimi ile iligkili olarak degerlendirilmistir.
Arastirma kapsaminda sinavlarda yer alan ¢evre egitimi ile ilgili oldugu belirlenen sorulara yonelik
bilgi (yapildig1 y1l, kitapeik tiirii ve soru numarasi) ve 6gretim programinda ilgili oldugu belirlenen
kazanimlara yonelik bilgi (kazanima ait sinif diizeyi, linite numarasi, konu numarasi ve kazanim
numarasi) kodlanarak aragtirmanin bulgular boliimiinde tablolarla sunulmustur.

Tablolarda yer alan “Konu Alan1” Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan dort
konu alanindan birini ifade ederken, “Unite Adr” konu alanlar1 altinda simif diizeylerine gore yer
verilen iinitelerin adlarini1 géstermektedir. Kazanim numarasi boliimiinde yer alan degerlerden “F”
dersin kodunu ifade ederken, ardindan gelen sayilar sirasiyla sinif diizeyini, {inite numarasini, konu
numarasini ve kazanim numarasini ifade etmektedir. Buna gore, Tablo 1’de yer alan ilk kazanimi
“F. 5.6.2. 3; Fen Bilimleri Dersi 5. sinif diizeyinde 6. iinite, 2. konuda yer alan 3 nolu kazanim”
seklinde ¢dziimlemek miimkiindiir. ilgili tabloda merkezi smavlarda cevre egitimi ile ilgili soru
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sayisini ifade eden son siitunda ise; soru sayis1 belirtildikten sonra ayn1 hiicrede parantez icerisinde
sorunun MEB tarafindan yayinlanan kitapgik tiirii ve SOru numarasi belirtilmistir. Bu durumda yine
Tablo 1’de yer alan “2013 Kasim A Kitap¢igi 6. Soru; 2013 Kasim ayinda gergeklestirilen TEOG
sinavt A kitap¢iginda Fen Bilimleri boliimiinde yer alan 6. soru” oldugu anlagilmaktadir.

Verilerin Analizi

Veri kaynaklarindan toplanan veriler, nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz ile
cozlimlenmistir. Betimsel analiz yonteminde veriler sistematik olarak gruplandirilarak agik bir
sekilde neden ve sonug iliskileriyle, sayisallastirmaya gerek duymadan ve bir genelleme kaygisi
olmadan acgiklanir (Fern, 2001; Suler, 1995; Yildirim ve Simsek, 2011). Bununla birlikte veriler
analiz oncesinde belirlenmis temalara gére yorumlanir ve sunulur (Strauss ve Corbin, 2015;
Yildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirmanin analiz siirecinde 6ncelikle, yapilan literatiir taramasi ve uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu igerisinde yer alan gevre egitimine yonelik
kazanimlar belirlenmistir (EK 1). Daha sonra ¢evre egitimi kazanimlarinin merkezi sinavlarda yer
alan sorularda yansitilma durumu analiz edilmistir. Bu asamada; g¢evre egitimine yonelik
olusturulan kontrol listesinden yararlanilarak, merkezi sinavlarda sorulan ¢evre egitimi ile ilgili
sorular belirlenmistir. Analiz silirecinde arastirmacilar, belirlenen ¢evre egitimi kazanimlarinin
dogrudan sorgulandigi sorulara ek olarak, dolayli olarak da kazanimlarin degerlendirildigi sorulari
da caligmaya dahil etmislerdir. Programda ¢evre egitimine yonelik oldugu diisiiniilen kazanimlar
ile merkezi sinavlarda yer alan gevre egitimine yonelik sorular belirlendikten sonra, sorularin hangi
kazanimlar1 sorguladigina yonelik ¢oziimleme yapilmistir. Bu siirecte aragtirmayi gergeklestiren
iki arastirmaci da aktif rol almis ve arastirmacilar arasinda ortak bir degerlendirme anlayisinin
olugmasint saglamak i¢in; 2013 Kasim ve 2014 Nisan aylarinda gerceklestirilen TEOG
sinavlarinda yer alan sorular birlikte analiz edilmistir.

Sorularin analizi siirecinde Ornegin; 2016-2017 egitim-0gretim yilinin kasim ayinda
gerceklestirilen TEOG’da ¢evre egitimine yonelik 1 soru (A Kitapgigi 20. Soru) oldugu tespit
edilmistir. Sinavda yer alan bu soru “Fiziksel Olaylar” konu alaninda 8. sinif diizeyinde “Elektrik
Yiikleri ve Elektrik Enerjisi” iinitesi kapsaminda 2 kazanim (F.8.7.3.3. Gii¢ santrallerinde elektrik
enerjisinin nasil tretildigini acgiklar. F.8.7.3.4. Gii¢ santrallerinin avantaj ve dezavantajlari
konusunda fikirler tiretir.) ile iliskilendirilmistir. Analiz siirecinde soru “basit makineler” {initesi
ile ilgili olarak goriilse de, soruda gegen “riizgargiilii” kavraminin ilgili iinite kazanimlar1 arasinda
yer almadig1 goriilmektedir. Bu baglamda “riizgargiilii” ile “riizgar santrali” arasindaki baglantidan
dolay1 soru, cevre egitimi ile iligkili olarak degerlendirilmistir. Ayrica fotosentez ile ilgili
kazanimlari sorgulayan sorularda, fotosentez sonucunda ¢evrenin ya da ortamda bulunan canlilarin
etkilenmesine vurgu yapilmis ise, bu sorular da ¢evre egitimi kapsaminda degerlendirilmistir.

Sonrasinda, diger sinavlardaki sorular arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak analiz
edilerek ulasilan analiz sonuglar1 karsilastirilmis ve arastirmacilar arasinda soru-kazanim
eslestirilmesi yapilmistir. Arastirmacilar arasinda soru-kazanim eslestirmesinde 12 merkezi
siavda ¢evre egitimine yonelik yer verilen 51 sorudan 7’si lizerinde arastirmacilarin uzlasamadigi
goriilmiistiir. Bu baglamda, Miles ve Huberman’in (1994) “Giivenirlik=Goriis Birligi/Goriis
Ayrilig1 + Goris Birligi x 100” formiiliine gore arastirmacilar arasinda % 86.27 oraninda bir uyum
saglanmistir. Bu goriise gore %70 ve lizeri uyum arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles
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ve Huberman, 1994). Yapilan soru-kazanim eslestirmesi sonucunda her iki arastirmacinin da ortak
bir kararda bulusamadiklar1 sorularda ise, bir fen egitimi program gelistirme alan uzmana
basvurulmustur.

Aragtirma kapsaminda yapilan bir diger analiz ise ¢evre egitimi kapsaminda degerlendirilen
merkezi sinav sorularinin, yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlari
kapsaminda degerlendirilmesidir. Belirlenen merkezi sinav sorulari; bilgi boyutunun “olgusal

199 13

bilgi”, “kavramsal bilgi”, “islemsel bilgi” ve “lstbiligsel bilgi” basamaklar1 ile biligsel siireg
boyutunun “hatirlama”, “anlama”, “uygulama”, “analiz etme”, “degerlendirme” ve ‘“yaratma”
basamaklar1 kapsaminda temalara ayrilarak c¢oziimlenmistir. Kazanimlarin analiz siirecinde
arastirmacilar ortak karar alarak birlikte degerlendirmistir. Degerlendirme siirecinde
arastirmacilarin ortak karar veremedigi kazanimlarda, ti¢incii bir fen egitimi program gelistirme

alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Verilerin analizi siirecinde biri fen egitimi alaninda doktora derecesine sahip ve digeri de
ilgili alanda uzman olan iki arastirmaci da aktif rol almistir. Uzmanlik alanlar1 dogrultusunda
gerceklestirilen analizlere, aragtirmacilar arasinda ortak bir degerlendirme anlayisinin olusmasini
saglamak icin, 2013 Kasim ve 2014 Nisan aylarinda gerceklestirilen TEOG sinavlarinda yer alan
sorular birlikte analiz edilerek baslanmistir. Arastirma kapsaminda ortak fikirde bulusulmayan
noktalarda, uzman goriisiine bagvurulmustur. Ayrica arastirmada veri kaynaklari, veri analiz
siirecleri ve bulgular detayli olarak betimlenerek verilmistir.

Bulgular

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular, arastirma sorulari dogrultusunda asagida
verilmigtir.

TEOG smavlarinda cevre egitimi kazanimlarmna yer verilme durumu nedir?

TEOG, egitim-6gretim yilinda iki kez uygulanana bir sinav oldugu i¢in biitlinciil olarak ele
alimmaktansa, uygulanan her bir smavi ayr1 ayri1 incelemenin daha aciklayict olacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle sinavlar ayri ayri irdelenmis olup; Kasim 2013 TEOG Tablo 1°de,
Nisan 2014 TEOG Tablo 2’de, Kasim 2014 TEOG Tablo 3’te, Nisan 2015 TEOG Tablo 4°te,
Kasim 2015 TEOG Tablo 5’te, Nisan 2016 TEOG Tablo 6’da, Kasim 2016 TEOG Tablo 7’de ve
Nisan 2017 TEOG Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 1
Kasim 2013 TEOG Sinavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazammlar

Konu Alani Unite Adi Kazanim Numarasi Soru Sayist
“Canlilar ve “insan ve Cevre” F.5.6.2.3
Yasam” veLev F.5.6.2.4 .
F.823.1 .
« (2013 Kasim A Kitapg¢igi 6.
Canlilar ve . ) » F.823.2
Yasam” DNA ve Genetik Kod F 823 3 Soru)
F.824.1
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F.823.1 3
Canhl’::lr ve “DNA ve Genetik Kod” F.823.2 (2013 Kasim A Kitapgig1 7,
Yasam F.823.3
F 824 1 8 ve 9. Sorular)

Tablo 1’e gore 2013-2014 egitim-6gretim yilinin kasim ayinda gerceklestirilen TEOG’da
cevre egitimine yonelik oldugu diisiiniilen 4 soru, 6 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda yer alan
bu sorularin tamaminin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda; 5. smif diizeyinde “Insan ve Cevre”
tinitesi kapsaminda 2 kazanimla ve 8. sinif diizeyinde “DNA ve Genetik Kod” {linitesi
kapsaminda 4 kazanim ile iligkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 2
Nisan 2014 TEOG Sinavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazanimlar

Konu Alani Unite Ad1 Kazanim Numarasi Soru Sayisi
“Canlilar ve “Enerji Doniistimleri F.86.1.1 . 2 . -
” e s (2014 Nisan A Kitapgig1 2 ve
Yasam ve Cevre Bilimi
3. Sorular)
« « R . F.86.2.1 2
Canhl,a}r ve Enerji Doggsu&q leri F.8.6.2.2 (2014 Nisan A Kitapgig1 4 ve
Yasam ve Cevre Bilimi
5. Sorular)

Tablo 2’ye gore 2013-2014 egitim-6gretim yilinin nisan ayinda gerceklestirilen TEOG’da
cevre egitimine yonelik oldugu diisiiniilen 4 soru, 3 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda yer alan bu
sorularin tamaminin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda; 8. sinif diizeyinde “Enerji Doniistimleri
ve Cevre Bilimi” iinitesi kapsaminda 3 kazanim ile iliskili oldugu goriilmektedir.

Tablo 3
Kasim 2014 TEOG Sinavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazanimlar

Konu Alani Unite Ad1 Kazanim Numarasi Soru Sayisi
“Canlilar ve “Canlilar Diinyasina F.3.6.1.2
Yasam” Yolculuk” 1
« “Canlilarda Ureme, F.76.2.3 (2014 Kasim A Kitapgigi 3.
Canlilar ve .
” Biiylime ve F.7.6.2.4 Soru)
Yasam . ',
Gelisme
« « : F.8.25.1 1
Y(;agillll,?r Ve Kl?)];{% ve Genetik F.8.25.2 (2014 Kasim A Kitapgigi 6.
i F.8.25.3 Soru)
F.823.1 5
“Canlilar ve “DNA ve Genetik F.8.23.2 . -
Yasam” Kod” F.8.2.3.3 (2014 Bagim A lﬁ;tgp‘?lgl !
F.824.1 '

Tablo 3’e gore 2014-2015 egitim-6gretim yilinin kasim ayinda gergeklestirilen TEOG’da
cevre egitimine yonelik oldugu diisiliniilen 4 soru, 10 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda yer alan
bu sorularin tamaminin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda; 3. sinif diizeyinde “Canlilar Diinyasina
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Yolculuk” iinitesi kapsaminda 3 kazamm, 7. simf diizeyinde “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme” {initesi kapsaminda 2 kazanim ve 8. sinif diizeyinde “DNA ve Genetik Kod” {initesi
kapsaminda 7 kazanim ile iligkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 4
Nisan 2015 TEOG Sinavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazanimlar

Konu Alam Unite Adi Kazanim Numarasi Soru Sayist
“Canlilar ve “Enerji Doniistimleri ve F.86.1.1 . L . g
» e (2015 Nisan A Kitape¢ig: 2.
Yasam Cevre Bilimi
Soru)
“« « N . F.8.6.2.1 1
Canlilar ve Enerji Doniisiimleri ve F.86.2.2 (2015 Nisan A Kitapcig1 3.
Yasam Cevre Bilimi Soru)

Tablo 4 incelendiginde 2014-2015 egitim-6gretim yilinin nisan ayinda gercgeklestirilen
TEOG’da ¢evre egitimine yonelik oldugu diisiiniilen 2 soru, 3 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda
yer alan bu sorularin tamaminin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda; 8. simif diizeyinde “Enerji
Doniistimleri ve Cevre Bilimi” tinitesi kapsaminda 3 kazanim ile iliskili oldugu goriilmektedir.

Tablo 5
Kasim 2015 TEOG Sinavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazanimlar

Konu Alani Unite Adi Kazanim Numarasi Soru Sayisi
F.823.1 3
“Canlilar ve “DNA ve Genetik F.8.23.2 . o
Yagam” Kod” F.823.3 (2015 K\f‘;‘lni ’*S(I;‘Jfgg)"g‘ > 10
F.824.1 '
“Canlilar ve . F.563.1 1 .
» “Insan ve Cevre” F.5.6.3.2 (2015 Kasim A Kitapgigi 7.
Yasam
Soru)
« « . F.825.1 1
Yi;‘g,?r ve oniik ve Genetik F.8.25.2 (2015 Kasim A Kitapgig: 9.
F.8.25.3 Soru)

Tablo 5’e gore 2015-2016 egitim-6gretim yilinin kasim ayinda gergeklestirilen TEOG’da
cevre egitimine yonelik oldugu diisiiniilen 5 soru, 9 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda yer alan bu
sorularin tamaminin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda; 8. sinif diizeyinde “DNA ve Genetik
Kod” iinitesi kapsaminda 7 kazanim ve 5. sinif diizeyinde “Insan ve Cevre” iinitesi kapsaminda 2
kazanim ile iliskili oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6
Nisan 2016 TEOG Smmavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazanimlar

Konu Alani Unite Ad1 Kazanim Numarasit Soru Sayis1
(13 1

Canhl’a,lr ve “DNA ve Genetik Kod” F.823.1 (2016 Nisan A Kitapgigi 1.
Yasam

Soru)

“Canlilar ve “Canlilar Diinyasina
Yasam” Yolculuk” F.36.1.2 1
“Canlilar ve “Canlilarda Ureme, F.7.6.2.3 . . <
Yasam” Biiyiime ve Gelisme” F.7.6.2. 4 (2016 N'Sago’?ulfltap‘?lgl 2.
“Canlilar ve “Enerji Doniisiimleri ve F.8.6.2.2
Yasam” Cevre Bilimi”
« « R . 1

Canlilar ve Enerji Doniisimleri ve F.86.1.1 (2016 Nisan A Kitapgig: 3.
Yasam Cevre Bilimi

Soru)

“Canlilar ve i ' F.46.1.1
Yasam” Insan ve Cevre E 461 2 1
“Canlilar ve “Enerji Doniigiimleri ve F.86.4.1 (2016 leagoz?u§(1tap<;1g1 6.
Yasam” Cevre Bilimi” F.8.6.4.2

Tablo 6’ya gore 2015-2016 egitim-0gretim yilinin nisan ayinda gergeklestirilen TEOG’da
cevre egitimine yonelik oldugu diisiiniilen 4 soru, 10 kazanimla sorgulanmaistir. Sinavda yer alan
bu sorularin tamaminin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda; 8. sinif diizeyinde “DNA ve Genetik
Kod” ve “ Enerji Dontistimleri ve Cevre Bilimi” tiniteleri kapsaminda 5 kazanim, 7. sinif diizeyinde
“Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesi kapsaminda 2 kazanim, 4. simf diizeyinde “Insan
ve Cevre” initesi kapsaminda 2 kazanim ve 3. sinif diizeyinde “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
tinitesi kapsaminda 1 kazanim ile iligkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 7
Kasim 2016 TEOG Sinavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazammlar
Konu Alani Unite Ad1 Kazanim Numarasi Soru Sayist
.. . : 1
“Fiziksel “Elektrik Yikleri ve F.873.3 . o
Olaylar” Elektrik Encrjisi” F.8.7.3.4 (2016 Kas‘“; :rul)(“ap‘*"gl 20.

Tablo 7 incelendiginde 2016-2017 egitim-6gretim yilinin kasim ayinda gergeklestirilen
TEOG’da cevre egitimine yonelik oldugu diisiiniilen 1 soru, 2 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda
yer alan sorunun “Fiziksel Olaylar” konu alaninda 8. simif diizeyinde “Elektrik Yiikleri ve Elektrik
Enerjisi” iinitesi kapsaminda 2 kazanim ile iliskili oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8
Nisan 2017 TEOG Smmavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazammlar
Konu Alani Unite Adi Kazanim Numarasi Soru Sayisi
73 I .. e e e . 1
Canhl’a,lr ve Enerji D?n]fl,?umlen ve F.86.1.1 (2017 Nisan A Kitapcig1 2.
Yagam Cevre Bilimi
Soru)
. . 1
“Canlilar ve  “Enerji Doniisiimleri ve F.86.2.1 . . 9
Yagsam” Cevre Bilimi” F.86.2.3 (2017 Nisan A Kitapeig 3.
Soru)
.. . 1
“Canlilar ve  “Enerji Dontigiimleri ve F.86.3.1 . . -
Yasam” Cevre Bilimi” F.86.3.2 (2017 Nisan A Kitapigr 4.
Soru)
« F.745.1
DM? ddi Ve “Saf Madde ve Karigimlar” F.7.45.2
ogast F.7.45.3 .
F.864.1 (2017 Nisan A Kitapgigi 5.
« « T e . F.8.6.4.2
Canlilar ve Enerji Doniigiimleri ve E 864 3 Soru)
Yasam Cevre Bilimi E 864 4
F.8.6.4.5
“Canhil F.8.25.1 1
Yaagr;’?r V¢ “DNA ve Genetik Kod” F.8.25.2 (2017 Nisan A Kitap¢igi 6.
i F.8.25.3 Soru)
33 mB 133 ~ : 1
Fiziksel Is1gin Madde ile F.753.3 (2017 Nisan A Kitapcig 8.
Olaylar Etkilesimi Soru)

Tablo 8’e gore 2016-2017 egitim-6gretim yilinin nisan ayinda gerceklestirilen TEOG’da
cevre egitimine yonelik oldugu diisiliniilen 6 soru, 17 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda yer alan
sorularin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda 8. siif diizeyinde “Enerji Doniistimleri ve Cevre
Bilimi” ve “DNA ve Genetik Kod” {initeleri kapsaminda 13 kazanim, “Madde ve Dogas1” konu
alaninda 7. sinif diizeyinde “Saf Madde ve Karisimlar” tinitesi kapsaminda 3 kazanim ve “Fiziksel
Olaylar” konu alaninda 7. sif diizeyinde “Is1gin Madde ile Etkilesimi” {initesi kapsaminda 1
kazanim ile iliskili oldugu goriilmektedir.

Kasim 2013 - Nisan 2017 yillar1 aras1 yapilan TEOG smavlar incelendiginde; her egitim-
ogretim yilinda en az 4 soru, en fazla 8 soru ile ¢evre egitimi kazanimlarinin sorgulandigi
goriilmektedir. TEOG kapsaminda fen bilimleri testi i¢erisinde ¢evre egitimi ile ilgili toplam soru
oranini ifade etmek gerekirse; bu oranin sinavin uygulandigi 4 yilda gerceklestirilen 8 sinavda yer
alan toplam 160 soru arasinda 30 soru ile yaklasik %19 olarak gerceklestigi goriilmektedir.
Bununla birlikte Kasim 2013 - Nisan 2017 yillar1 aras1 yapilan TEOG sinavlarinda 6. sinif haric,
diger simif diizeylerinde ¢evre egitimine yonelik kazanimlarin sorgulandig1 ve 8. sinif diizeyinde
kazanimlarin daha ¢ok oldugu belirlenmistir.
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LGS sinavlarinda c¢evre egitimi kazanimlarina yer verilme durumu nedir?

2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren yilda bir kez uygulanan LGS sinavlar1 ayr1 ayri
irdelenmis olup; 2018 LGS Tablo 9’da, 2019 LGS Tablo 10°da, 2020 LGS Tablo 11°de ve 2021
LGS Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 9
2018 LGS Simavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazanimlar
Konu Alani Unite Ad1 Kazanim Numarasi Soru Sayis1
“Canlilar ve “Enerji Doniigtimleri F.86.2.1 1
Yasam” ve Cevre Bilimi” (2018 LGS A Kitapgigi 4. Soru)
“Canlilar ve “Enerji Doniistimleri F.8.6.3.3 1
Yasam” ve Cevre Bilimi” (2018 LGS A Kitapeigi 5. Soru)
“Canlilar ve “DNA ve Genetik E ggg ; 1
Yasam Kod F 825 3 (2018 LGS A Kitapgigi 6. Soru)
“Canlilar ve F.56.3.1 1
» v “Insan ve Cevre” F.5.6.3.2 (2018 LGS A Kitapgigi 14.
Yasam
Soru)
“Madde ve F.84.4.5 1
Dosasi” “Madde ve Endiistri” F.844.6 (2018 LGS A Kitapgig 17.
& F.8.4.4.7 Soru)

Tablo 9 incelendiginde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilen LGS’de ¢evre
egitimine yonelik oldugu diisiiniilen 5 soru, 10 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda yer alan sorular
“Canlilar ve Yasam” konu alaninda 8. sinif diizeyinde “Enerji Dontisiimleri ve Cevre Bilimi” ve
“DNA ve Genetik Kod” iiniteleri kapsaminda 5 kazanim, 5. smif diizeyinde “Insan ve Cevre”
tinitesi kapsaminda 2 kazanim; “Madde ve Dogas1” konu alaninda 8. sinif diizeyinde “Madde ve

Endiistri” iinitesi kapsaminda 3 kazanim ile iliskili oldugu goriilmektedir.

Tablo 10
2019 LGS Simavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazammlar
Konu Alan1  Unite Adi Kazanim Numarasi Soru Sayisi
“Canlilar ve  “Enerji Dontigiimleri ve F.86.1.1 1
Yasam” Cevre Bilimi” (2019 LGS A Kitapgig: 1. Soru)
“Canlilar ve  “Enerji Doniistimleri ve F.86.2. 1 1
Yasam” Cevre Bilimi” (2019 LGS A Kitapeigi 3. Soru)
“Canlilar ve  “Enerji Dontigiimleri ve F.863.1 1
Yasam” Cevre Bilimi” F.8.6.3.2 (2019 LGS A Kitap¢igi 4. Soru)
“Canlilar ve «f C » F.46.1.1
Yasam” nsan ve L evie F.46.1.2
F.86.4.1 .
“Canlilar ve  “Enerji Doniistimleri ve F. 8. 6. 4' 5 (2019 LGS A Kitapgig1 5. Soru)
Yasam Cevre Bilimi F 864 5
“Diinya ve « . R F.81.1.1 1
Evren” Mevsimler ve Iklim (2019 LGS A Kitapgig1 13. Soru)

210



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 20(1), s. 199-227.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2023; 20(1), p. 199-227. DOI: 10.33711/yyuefd.1098855

Tablo 10 incelendiginde 2018-2019 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilen LGS’de ¢evre
egitimine yonelik oldugu diisliniilen 5 soru, 10 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda yer alan
sorularin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda 8. smif diizeyinde “Enerji Doniistimleri ve Cevre
Bilimi” iinitesi kapsaminda 7 kazanim ve “Insan ve Cevre” iinitesi kapsaminda 2 kazanim; “Diinya
ve Evren” konu alaninda “Mevsimler ve Iklim” iinitesi kapsaminda 1 kazanim ile iliskili oldugu
goriilmektedir.

Tablo 11
2020 LGS Sinavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazamimlar
Konu Alan1 ~ Unite Adi Kazanim Soru Sayist
Numarasi
F.823.1 2
Canlilarve A ve Genetik Kod” F.823.2 (2020 LGS A Kitapeig:
Yasam F.8.23.3 5 ve 7. Sorular)
F.824.1 '
“Canlilar ve F.825.1 1
Yasam” DNA ve Genetik Kod E ggg g (2020 LGS A Kitapgigi 8. Soru)
“Canlilar ve  “Enerji Doniistimleri ve F.8.6.3.3

Yasam” Cevre Bilimi” 1

Dﬁn},/,a ve “Mevsimler ve iklim” F.8.12.1 (2020 LGS A Kitapg¢igi 9. Soru)
Evren F.81.2.2
“Dij F.8111 2
un}’/,a V€ “Mevsimler ve Iklim” (2020 LGS A Kitapgigi 10 ve 12.
Evren
Sorular)

Tablo 11 incelendiginde 2019-2020 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilen LGS’de ¢evre
egitimine yonelik oldugu diisliniilen 6 soru, 11 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda yer alan
sorularin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda 8. sinif diizeyinde “DNA ve Genetik Kod” {initesi
kapsaminda 7 kazanim ve “Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi” iinitesi kapsaminda 1 kazanim;
“Diinya ve Evren” konu alanminda 8. simf diizeyinde “Mevsimler ve Iklim” iinitesi kapsaminda 3
kazanim ile iliskili oldugu goriilmektedir.

Tablo 12
2021 LGS Simavinda Cevre Egitimine Yonelik Sorular ve Iliskili Olduklar: Kazammlar

Konu Alani Unite Ad1 Kazanim Numarasi Soru Sayisi

“Canlilar ve “DNA ve Genetik E ggg ; 1

Yasam Kod F 825 3 (2021 LGS A Kitapcigi 5. Soru)
“Canlilar ve DEE)I;g;imleri ve E ggg ; .

Yasam Cevre Bilimi” (2021 LGS A Kitapgig 8. Soru)
“Canlilar ve “insan ve Cevre” F.46.1.1 1

Yasam” F.46.1.2 (2021 LGS A Kitapgig1 9. Soru)
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F56.2.1
“Canlilar ve “Insan ve Cevre” F.5.6.2.2
Yasam” F.5.6.2.3
F.5.6.2.4
F.745.1
“Madde ve “Saf Madde ve F.745.2
Dogast” Karigimlar” F.745.3
F.745.4
F.7.45.5
F.86.4.1
“Canlilar ve “Ff.n?.rj 1 . F.864.2
Yasam” Donusutp.ler.l ve F.8.6.4.3
Cevre Bilimi” F.86.4.4
F.8.6.4.5
Tyt “ . 2
Dun}’/,a ve .M-ev,flmler ve F.811.1 (2021 LGS A Kitapeig: 10 ve 11.
Evren Iklim
Sorular)

Tablo 12 incelendiginde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilen LGS’de ¢evre
egitimine yonelik oldugu diisiintilen 5 soru, 23 kazanimla sorgulanmistir. Sinavda yer alan
sorularin “Canlilar ve Yasam” konu alaninda 8. sinif diizeyinde “DNA ve Genetik Kod” {initesi
kapsaminda 3 kazanim, “Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi” iinitesi kapsaminda 7 kazanim ve
“Mevsimler ve Iklim” {initesi kapsaminda 2 kazanim; “Madde ve Dogas1” konu alaninda 7. simif
diizeyinde “Saf Madde ve Karisimlar” {initesi kapsaminda 5 kazanim ve son olarak “Canlilar ve
Yasam” konu alaninda 4. ve 5. simf diizeylerinde “Insan ve Cevre” iinitelerinde 6 kazanim ile
iligkili oldugu goriilmektedir.

2018-2021 yillar1 aras1 yapilan LGS sinavlari incelendiginde; her egitim-6gretim yilinda en
az 5 soru, en fazla 6 soru ile ¢evre egitimi kazanimlarinin sorgulandigi goriilmektedir. LGS
kapsaminda fen bilimleri testi icerisinde ¢evre egitimi ile ilgili toplam soru oranin ifade etmek
gerekirse; bu oranin sinavin uygulandigi 4 yilda gerceklestirilen 4 sinavda yer alan toplam 80 soru
arasinda 21 soru ile yaklasik %26 olarak gerceklestigi goriilmektedir. 2018 - 2021 yillar1 arasi
yapilan LGS sinavlarinda 4., 5., 7. ve 8. smif diizeyinde kazanimlarin temsil edildigi ve 8. sinif
diizeyinde yer alan kazanimlarin sorgulanmasinda bir yigilma oldugu goézlenmistir. Bununla
birlikte bu yillar arasinda uygulanan LGS smavlarinda 3. ve 6. siif diizeyinde ¢evre egitimi ile
ilgili kazanimlarin sorgulanmadigi goriilmiistiir.

Merkezi sinavlarda yer alan ¢evre egitimi sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore
durumu nedir?

Cevre egitimi kazanimlar1 ¢ercevesinde belirlenen 2013-2017 yillar1 arasinda uygulanan
TEOG ve 2018-2021 yillart arasinda uygulanan LGS sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisine
gore bilgi ve bilissel siire¢ boyutlar1 kapsaminda degerlendirilmesinin sonuglar1 Tablo 13 ve Tablo
14°te verilmistir.
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Tablo 13

2013-2017 Yillart Arasinda Uygulanan TEOG Swinaviarinda Yer Alan Cevre Egitimine Yonelik
Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Durumu

Biligsel Siire¢ Boyutu

:

) 2
: = §F T 5 @

s £ s N ¥ E E

= < = o © —= Z

5 = = g Y s &3

am < -] < @] > — »
2013 Olgusal -
Kasim 5 % Kavramsal N4 3
TEOG @{ § Islemsel v 1
Ustbilissel -
2014 Olgusal -
Nisan ‘52  Kavramsal v Jv 3
TEOG @ g Islemsel v 1
Ustbiligsel -
2014 Olgusal -
Kasm 5 S  Kavramsal NN 2
TEOG @[ g Islemsel v v 2
Ustbiligsel -
2015 Olgusal -
Nisan .- 2 Kavramsal v 1
TEOG = 2 islemsel v 1
O Ustbilissel -
2015 Olgusal -
Kasm 5 S  Kavramsal NNNN 4
TEOG @[ g Islemsel v 1
Ustbilissel -
2016 Olgusal v 1
Nisan 5, *5 Kavramsal v 1
TEOG 7 8 Islemsel v v 2
Ustbilissel -
2016 - Olgusal -
Kasim 55  Kavramsal -
TEOG @ 2 islemsel v 1
Ustbilissel -
2017 Olgusal -
Nisan 52  Kavramsal NN v 4
TEOG @[ g Islemsel vv 2
Ustbilissel -
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Toplam Soru Sayisi - 23 2 5 - 30

Tablo 13’¢ gore TEOG simavinda ¢evre egitimine yonelik oldugu diistiniilen 30 soru yer
aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda uygulanan 8 TEOG sinavinda ¢evre egitimine yonelik yer alan
sorularin yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi boyutu incelendiginde; sorularin 15 tanesinin
kavramsal bilgi/anlama basamaginda, 7 tanesinin islemsel bilgi/anlama basamaginda ve 1 tanesinin
de olgusal bilgi/anlama basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica bilgi boyutunun iistbilissel
bilgi basamag: ile ilgili soru sorulmadigi tespit edilmistir. Bununla birlikte yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu incelendiginde; sorularin 23 tanesinin anlama basamaginda,
5 tanesinin analiz etme basamaginda ve 2 tanesinin uygulama basamaginda yer aldig1 tespit edilmis
olup; hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda soru sorulmadigi belirlenmistir.

Tablo 14

2018-2021 Yillar1 Arasinda Uygulanan LGS Sinaviarinda Yer Alan Cevre Egitimine Yonelik
Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Géore Durumu

Biligsel Siire¢ Boyutu

Q N

) E £

: T

Lf" £ = N = & &

g = 2 g P 5 &

am < D < A > =

2018 Olgusal -
LGS 52 Kavramsal v 1
m g Islemsel N4 v 3
Ustbilissel v 1

2019 Olgusal -
LGS 52 Kavramsal v V4 3
m g Islemsel V4 1
Ustbilissel v 1

2020 Olgusal -
LGS =) *3 Kavramsal Vv v 3
m 2 Islemsel v vV 3
Ustbilissel -

2021 Olgusal -
LGS ‘52 Kavramsal v Vv v 4

= > .

o 3 Islemsel v 1
Ustbilissel -
Toplam Soru Sayisi - 8 5 4 4 - 21

Tablo 14’e gore LGS smavinda ¢evre egitimine yonelik oldugu diisiiniilen 21 soru yer aldig1
goriilmektedir. Bu baglamda uygulanan 4 LGS sinavinda ¢evre egitimine yonelik yer alan sorularin
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yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi boyutu incelendiginde; sorularin 11 tanesinin kavramsal
bilgi basamaginda, 8 tanesinin islemsel bilgi basamaginda ve 2 tanesinin de istbilissel bilgi
basamag: yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica bilgi boyutunun olgusal bilgi basamag: ile ilgili soru
sorulmadigi tespit edilmistir. Bununla birlikte yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siire¢
boyutu incelendiginde; sorularin 8 tanesinin anlama basamaginda, 5 tanesinin uygulama
basamaginda, 4 tanesinin degerlendirme basamaginda ve 4 tanesinin analiz etme basamaginda yer
aldig1 tespit edilmis olup; hatirlama ve yaratma basamaklarinda soru sorulmadigi belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore; TEOG simavi kapsaminda ¢evre egitimi
sorularmin toplamda yaklagik olarak %19’luk bir orana sahip oldugu goriilmiistiir. Bu oranin
onemli oldugu arastirma kapsaminda diisiiniilse de, sorgulanan bu becerilerin ne oranda bireylerin
davraniglarina etki ederek davranisa gecirildiginin sorgulanmasi gerektigi disiiniilmektedir.
Uygulanan TEOG sinavlarinda ¢evre egitimi kazanimlarinin agirlikli olarak 8. smif diizeyinde
sorgulandig1 belirlenirken, 6. sinif diizeyinde yer alan kazanimlarla ilgili soru tespit edilememistir.
Diger smif diizeylerinde yer alan kazanimlarin yillara gore doniisiimlii olarak sorgulandigi goriilse
de, 6. sinif diizeyinde yer alan ¢evre egitimi kazanimlart ile ilgili sorularin bulunmamasi ve agirlikli
olarak 8. sinif diizeyindeki kazanimlarin sorgulanmasinin 6gretim programinin sarmal yapisindan
kaynaklandig diisiiniilmektedir. LGS sinavinda ise, ¢evre egitimi sorularinin toplamda yaklasik
olarak %26’lik bir orana sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durum, TEOG’da ¢evre egitimine yonelik
sorularin yaklasik olarak %19 oraninda oldugu diisiiniildiigiinde, glincellenen 6gretim programa ile
birlikte ¢evre egitimine daha fazla onem verildigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica uygulanan
merkezi smavlar O6gretim programlarinin igerigi kapsaminda hazirlandigr diistintildiigiinde,
giincellenen Fen Bilimleri 6gretim programi ile 6grencilerin ¢evre okuryazari olarak yetismeleri,
edindikleri bilgi ve becerileri davranisa doniistiirmeleri ve ¢evreye yoOnelik farkindalik
olusturmalariin beklendigi sdylenebilir. Merkezi sinavlarda yer alan sorular yenilenmis Bloom
taksonomisi kapsaminda incelendiginde TEOG sinavlarinda yer verilen gevre egitimine yonelik
sorularin genellikle bilgi boyutunun kavramsal bilgi basamagi ile bilissel siire¢ boyutunun anlama
basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Taksonominin biligsel siire¢ boyutunda uygulama ve analiz
etme basamaklarinda oldukca az sayida soru yer aldig1 goriiliirken; hatirlama, degerlendirme ve
yaratma basamaklarinda soruya yer verilmemistir. Bununla birlikte bilgi boyutunun istbiligsel bilgi
basamagi ile ilgili de soru olmadigi tespit edilmistir. LGS sinavlarinda yer verilen ¢evre egitimine
yonelik sorularin genellikle bilgi boyutunun kavramsal ve islemsel bilgi basamagi ile biligsel siireg
boyutunun anlama ve uygulama basamaginda oldugu goriilmektedir. Taksonominin biligsel siire¢
boyutunda degerlendirme ve analiz etme basamaklarinda olduk¢a az sayida soru yer aldig
goriiliirken; hatirlama ve yaratma basamaklarinda soruya yer verilmedigi goriilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda yer verilen ¢evre egitimi
kazanimlarinin merkezi sinavlarda yansitilma durumu ve bu sorularin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore degerlendirilmesi arastirilmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kapsaminda yer verilen ¢evre egitimi kazanimlarinin uygulanan her merkezi sinavda en az bir soru
ile yansitildig1 goriilmektedir. Ancak, yapilan analizler sonucunda merkezi sinavlarda her sinif
diizeyinde soru bulunmadigi tespit edilmistir. Bu durum ayni konu alani altinda yer alan
kazanimlarin st sinif diizeyinde tekrar sorgulanmasi ile telafi edilebilir bir durum olarak
goriilmekle birlikte, alt sinif diizeylerinde yer alan temel becerilerin de sorgulanmasi gerektigi de

215



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 20(1), s. 199-227.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2023; 20(1), p. 199-227. DOI: 10.33711/yyuefd.1098855

diisiiniilmektedir. Ayrica yapilan merkezi sinavlarda ¢evre egitimi sorularinin diisiik oranlarla
yansitildigr tespit edilmistir. Bunun merkezi sinavlarin kapsaminin uygulanan &gretim
programlarinin igeriginden olusturulmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Literatiirde yapilan caligmalar da yapilan ¢alismanin sonuglar1 ile ortiismekte olup, ¢cevre
egitiminin 6gretim programlarinda da vurgulandigi arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir
(Akinoglu ve Sari, 2009; Alim, 2006; Bahar vd., 2012; Simsek, 2011; Tanriverdi, 2009; Yolcu,
2014). Ornegin, Akinoglu ve Sar1’nin (2009) Tiirkiye’deki ilkdgretim programlarinda gevre egitimi
konularii belirlenmeye ¢alistig1 arastirmasinda, ilkdgretim programlarindaki c¢evre egitimine
yonelik kazanimlarin, toplam kazanimlarin yaklasik %11’ini olusturdugunu belirlemistir. Bu
oranin ise Avrupa’daki iilkeler, Hindistan, Amerika ve Kanada gibi iilkelerle benzerlik gosterdigini
belirtmislerdir. Yine, Yolcu (2014) Cumhuriyet donemi ve 2013 yillar1 aras1 ilkokul programlarinin
cevre egitimi yoniinden degerlendirmis ve c¢alismanin sonucunda uygulanan G6gretim
programlarinin gevre egitimine genis yer verdigini ve destekledigini tespit etmistir. Benzer sekilde
Simsek (2011) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nm1 ve ders kitaplarmi cevre konulari
acisindan degerlendirdigi ¢alismasinda, programda ve ders kitaplarinda daha ¢ok “doga merkezli
bir yaklasim” benimsendigini belirtmistir. Bununla birlikte Alim (2006) yaptig1 ¢alismasinda ¢evre
egitiminin 6zellikle “Hayat Bilgisi” ile “Fen ve Teknoloji” derslerinde daha ¢ok vurgulandigini ve
ilkogretim kademesi kapsamindaki 6gretim programlarmin c¢evre egitimi agisindan yeterli bir
icerige sahip oldugunu belirtmistir.

Merkezi sinavlarda agirlikli olarak 8. sinif diizeyindeki kazanimlarin sorgulanmasi 6gretim
programinin sarmal yapisindan ve iist smif diizeyindeki kazanimlarin belli oranda alt sinif
diizeyindeki kazanimlarla da iliskili oldugundan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu sonuglarin
aksine Ozsevgec ve Artun (2012) 2012 yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’n1 ¢evre
egitimi agisindan inceledigi calismasinda; ¢evre egitimi kazanimlarinin yaklasik 4. siifta %12, 5.
smifta %4, 6. smifta %1, 7. smifta %6 ve 8. siifta ise %4’liikk bir orana sahip oldugunu
belirlemislerdir. Calismada ayrica, bu oranlarin diisiik olmasi vurgulanarak 6grencilerin gevre
egitimine yonelik uygulamalarin onlarin akademik bagarilarini da olumlu etkiledigi belirlenmistir.
Bununla birlikte ¢evre sorunlarinin her gecen giin daha ¢ok ifade edilmesi, ¢evre sorunlari ile
miicadele anlaminda énemli olarak goriilebilmektedir (Cabuk, 2019; Demirbas ve Pektag, 2009).
Bu baglamda ¢evre egitimine yonelik sorgulanan kazanimlarin ve dolayistyla sorulan sorularin
taksonominin hangi diizeyinde yer aldiginin 6nemini daha da artirmaktadir.

TEOG siavlar1 yenilenmis Bloom taksonomisi kapsaminda incelendiginde ¢evre egitimine
yonelik sorularin genellikle bilgi boyutunun kavramsal bilgi basamagi ile bilissel siire¢ boyutunun
anlama basamaginda yer aldigir goriilmektedir. Yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel siireg
boyutunda uygulama ve analiz etme basamaklarinda oldukc¢a az sayida soru yer aldig goriiliirken;
hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda soruya yer verilmemistir. Bununla birlikte
bilgi boyutunun iistbilissel bilgi basamagi ile ilgili de soru olmadig: tespit edilmistir. Bu sekilde
gerceklesen soru dagiliminin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini sorgulamaktan uzak
oldugu diistinilmektedir. Bu baglamda Akyiirek (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada da,
2016 ve 2017 yillarinda gergeklestirilen TEOG sinavlarinda fen bilimleri sorularinin Bloom
taksonomisine goére ¢ogunun hatirlama ve anlama basamaklarinda dagilim gdosterdigi
belirlenmistir.
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Merkezi smavlarda sorulan sorularin 6gretim programlariyla paralellik gosterdigi
diisiiniildiiglinde, ¢alismanin sonuglarinin Bahar ve arkadaslarinin (2012) yaptigi ¢alisma sonuglari
ile ortiistiigi goriilmektedir. Bahar ve arkadaslar1 (2012) 1997 ve 2005 yillarinda uygulanan
ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programlarini ¢evre egitimi agisindan analiz ettigi ¢calismasinda,
her iki 6gretim programinda bilissel diizeydeki ¢evre kazanimlarina daha ¢ok vurgu yapildigini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 2005 6gretim programinda ¢evre okuryazarligina daha ¢ok vurgu
yapilarak, ¢evre egitimi ile ilgili etkinliklerin artirildigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Tanriverdi
(2009) ilkogretim programlarini ¢evre egitimi agisindan inceledigi calismasinda kazanimlarin daha
cok bilgilendirmeyi ve tutum gelistirmeyi amagladigini; beceri ve farkindalik agisindan yetersiz
oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte yapilan c¢alismalarda fen bilimleri dersinin farkli simif
seviyelerindeki kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisinin biitiin basamaklarinda dagilim
gosterdigi ancak, st biligsel bilgi basamaklarinda yetersiz kaldigi vurgulanmistir (Ar1 ve Gokler,
2012; Yaz ve Kurnaz, 2017; Zorluoglu vd., 2020).

LGS smavlar1 yenilenmis Bloom taksonomisi kapsaminda incelendiginde ¢evre egitimine
yonelik sorularin genellikle bilgi boyutunun kavramsal ve islemsel bilgi basamagi ile biligsel siireg
boyutunun anlama ve uygulama basamaginda yer aldigi goriilmektedir. Yenilenmis Bloom
taksonomisi biligsel siire¢ boyutunda degerlendirme ve analiz etme basamaklarinda oldukca az
sayida soru yer aldig1 goriiliirken; hatirlama ve yaratma basamaklarinda soruya yer verilmemistir.
Benzer sekilde Akytirek (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da 2018 yilinda uygulanan
TEOG fen bilimleri sorularinda yaratma basamagi ile ilgili soru yer almadigini bulunmustur.

Arastirma sonuglar1 LGS siavinda bilgi boyutunda az da olsa {istbilissel bilgi basamagi ile
ilgili soru sorulmus olup, olgusal bilgi basamagi ile ilgili soru sorulmadigi tespit edilmistir. Bu
yoniiyle LGS smavinin ¢evre egitimi sorularinin, TEOG sinavina gore daha cok iist diizey bilissel
basamaklarda dagilim gosterdigi ancak, diger basamaklar dikkate alindiginda daha az yer verildigi
goriilmektedir. Merkezi sinavlar olan SBS, TEOG ve LGS sorular1 incelendiginde degerlendirme
ve yaratma gibi {list diizey basamaklarla ilgili sorularin yetersiz oldugu, sorularin daha ¢ok
hatirlama ve anlama basamaginda oldugu tespit edilmistir (Ar1 ve Gokler, 2012; Keskin ve Aydin,
2011; Zorluoglu vd., 2020). Ayrica fen bilimleri dersi kapsaminda yapilan ortak sinavlarda da
sorulan sorularmn daha ¢ok alt diizey bilissel bilgi basamaginda oldugu vurgulanmustir (Ar1 ve Inci,
2015; Gokulu, 2015; Inci, 2014). Siiphesiz ki, bu durumun gerceklesmesinde 6gretim programinin
ve ders kitaplarmin giincellenmesi, sinav sisteminin degismesi gibi etkenler yer alsa da sonug
olarak merkezi ortak sinavlarda ve ders kitaplarinda yer alan 6l¢gme degerlendirme etkinliklerinin
de taksonomik olarak daha iist basamaklarda yer almasinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Literatiirde fen bilimleri sorularinin Bloom taksonomisine gore incelendigi arastirmalarda
sorularin ¢ogunlukla biligsel boyutta alt diizey basamaklarda toplandigi belirlenmistir (Ayvact ve
Tirkdogan, 2010; Dalak, 2015; Dindar ve Demir, 2006; Gtileryiiz ve Erdogan, 2018; Gilindiiz,
2009; Giiven, 2014; Giiven ve Aydin, 2017). Bu ¢alismalardan biri Giileryiiz ve Erdogan (2018)
tarafindan yapilmis olup, ¢alisma kapsaminda fen bilimleri dersi smav sorularmin yaklagik
%359’ unun bilgi, %20’sinin kavrama, %13’linlin uygulama, %35’inin analiz, %?2’sinin sentez
diizeyinde oldugu ve degerlendirme diizeyinde soru olmadigini tespit etmislerdir. Yapilan bir diger
calismada Dindar ve Demir (2006), 6gretmenlerin hazirladig: fen bilgisi dersi sinavlarinda yer alan
sorular1 Bloom taksonomisine gore incelemisler ve sorularin ¢ogunun bilissel alanin bilgi
basamaginda oldugunu belirlemiglerdir. Benzer sekilde Ayvaci ve Tiirkdogan (2010) fen bilgisi
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Ogretmenlerinin kullandiklar1 sorulari1 yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelemisler ve
calismanin sonucunda dgretmenlerin kullandiklar1 sorularin yaklasik %55 oraninda hatirlama ve
bilme diizeyinde oldugunu tespit etmislerdir. Yine, Giindiiz (2009) fen bilgisi 6gretmenlerinin
ogrencileri degerlendirmede kullandiklar1 sorular1 Bloom’un bilissel alan taksonomisine gore
incelemis ve ¢aligma sonucunda sorularin yaklasik %64 iiniin bilgi, %10’unun kavrama, % 18’inin
uygulama, %35’inin analiz, %1’inin sentez ve %?2’sinin degerlendirme diizeyinde oldugu
bulunmustur. Bu kapsamda fen bilimleri dersinde uygulanan sorularin %92’sinin alt diizey ve
%8’1nin de iist diizey diisiinmeyi harekete gegirdigi vurgulanmistir.

Oneriler

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda; 6grencilerin ulusal ve uluslararasi anlamda basar1
diizeylerini etkileyebilecegi diisiiniilen 6gretim programi, ders kitab1 ve merkezi sinavlarin fen
bilimleri alan1 kapsaminda, 6zellikle gliniimiizde giderek artan ¢evre sorunlar1 dolayisiyla, ¢evre
egitimi Ozelinde incelenmesinin yararli olabilecegi sOylenebilir. Bununla birlikte programin
uygulayicis1 olan Ogretmenler, fen bilimleri dersi kapsaminda Ogrencilerin g¢evreye yonelik
farkindaliklarin1 arttiran etkinlikleri 6gretim ortamlarinda kullanabilir. Arastirmacilar, ders
kitaplarinda yer alan ¢evre egitimine yonelik 6lgme degerlendirme etkinliklerini ve 6gretmenlerin
degerlendirme etkinliklerinde sorduklar1 sorularin da taksonomik diizeyde incelenmesini
yapabilirler. Ayrica, ¢alisma kapsaminda MEB tarafindan uygulanan LGS sinavinda fen bilimleri
alaninda yer alan sorularda, yenilenmis Bloom taksonomisi dikkate alindiginda st diizey
diisiinmeyi harekete gegiren sorularin sayisinin arttirilmasi dnerilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Gergeklestirilen bilimsel galisma kapsaminda herhangi bir canlidan
herhangi bir yol ile veri elde edilmediginden dolayi etik kurul kararina gerek duyulmamaistir.

Yazar Cikar Catismasi1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamistir.
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Extended Summary
Statement of the Problem

One of the ways to overcome environmental problems is to help individuals develop
awareness, consciousness, attitude and behavior towards the environment through environmental
education (Ertiirk, 2017). It is thought that overcoming these problems might be possible if
individuals raise awareness about the environment, that is, they become environmentally literate.
It is clear that it will be possible for individuals to be environmentally literate at the desired level
and to take the necessary responsibility in combating environmental problems through a teaching
process in which they learn by doing (Demir & Yalgin, 2014). In this context, environmental
education is a lifelong multidisciplinary approach that aims to raise individuals who are
knowledgeable on environmental issues, take an active role in the solution of environmental
problems, and are aware of their duties and responsibilities in preventing the formation of new ones
with the necessary knowledge, skills and behaviors (Moseley, 2000). It is seen that environmental
education takes place in many teaching programs due to its interdisciplinary and multidimensional
structure (Akinoglu & Sari, 2009). It is thought that the level of environmental education included
in the updated curriculum is as important as sustaining environmental education. For this reason,
while the learning outcomes in the curriculum are created, they are formed in a spiral structure
from simple to complex taking into account the class level due to the nature of learning (Bloom,
1956; Krathwonhl, 2002).

In this study, the questions in TEOG and LGS, two of the central exams, on the outcomes
of environmental education included in the Science Curriculum were investigated. At the same
time, within the scope of TEOG and LGS, the questions on environmental education were analyzed
using Bloom’s revised taxonomy.

For this purpose, the following questions were attempted to be answered:
1. What is the inclusion level of environmental education outcomes in TEOG exams?
2. What is the inclusion level of environmental education outcomes in LGS exams?

3. What is the status of environmental education questions in central exams in accordance
with Bloom’s revised taxonomy?

Method

This research was carried out using textual analysis, one of the qualitative research
approaches. Textual analysis is a scientific research method that allows for the in-depth analysis of
visual or written materials and can be used alone (Bowen, 2009; Sonmez & Alacapinar, 2018). One
of the sources of data in the research is the learning outcomes for environmental education in the
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2018 Science course curriculum. Another source of data in the research is the TEOG and LGS
questions, which are two of the central exams administered by the Ministry of National Education
during the transition from secondary school to high school. Data collected from the sources were
analyzed via descriptive analysis, one of the qualitative data analysis techniques. In the research,
first of all, the achievements of TEOG and LGS exam questions aiming to measure environmental
education were determined. TEOG and LGS exam questions related to environmental education
were evaluated within the scope of the dimensions of knowledge and cognitive process of the
taxonomy.

Results

In the research, the questions on environmental education outcomes included in the Science
Curriculum included in the central exams TEOG and LGS and the analysis of these questions using
Bloom’s revised taxonomy were carried out. According to the first sub-problem of the research, it
IS seen that environmental education achievements included in the Science Curriculum are asked
in at least one question in each TEOG exam. According to the second sub-problem of the research,
it is seen that the environmental education achievements included in the Science Curriculum are
asked in at least five questions in each LGS exam. When the TEOG exams are examined within
the scope of Bloom’s revised taxonomy, it is seen that the questions on environmental education
are generally in the conceptual knowledge level of the knowledge dimension and the understanding
level of the cognitive process dimension. While it is seen that there are very few questions in the
application and analysis steps in the cognitive process dimension of Bloom’s revised taxonomy,
none of the questions were in the steps of remembering, evaluating and creating. When the LGS
exams are examined within the scope of Bloom’s revised taxonomy, it is seen that the questions
on environmental education are generally in the conceptual and procedural knowledge level of the
knowledge dimension and the understanding and application level of the cognitive process
dimension. While it is seen that there are very few questions in the stages of evaluation and analysis
in the cognitive process dimension of Bloom’s revised taxonomy, none of the questions were in
the remembering and creating steps. Based on the results of the research, in the LGS exam, although
few questions were asked about the metacognitive knowledge level, it was determined that no
questions were asked about the factual knowledge level.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

In conclusion, it is seen that the environmental education questions of the LGS exam are
more distributed in the higher-level cognitive stages compared to the TEOG exam, but when the
other stages are taken into account, they are given less importance. In line with the results of the
research, it can be said that it would be beneficial to examine the curriculum, textbooks and central
exams, which are thought to affect the national and international success levels of students, within
the scope of science, especially environmental education, due to the increasing environmental
problems today. In addition, teachers who are the implementers of the program may use activities
that increase students' awareness of the environment within the scope of science courses in teaching
environments.
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EK 1: Cevre Egitimi Kazamimlar

F.3.6.1.2.
F.3.6.1.2.
F.4.6.1.1.
F.4.6.1.2.
F.5.6.2.1.

F.5.6.2.2.
sunar.

F.5.6.2.3.
bulunur.

F.5.6.2.4.
F.5.6.3.1.
F.5.6.3.2.
F.7.4.5.1.
F.7.4.5.2.
F.7.4.5.3.
F.7.4.5.4.
F.7.4.5.5.
F.7.5.3.3.
F.7.6.2.3.
F.7.6.2.4.
F.8.1.1.1.
F.8.1.2.1.
F.8.1.2.2.

Bir bitkinin yagam dongiisiine ait gézlem sonuglarini sunar.

Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gézlem sonuglarini sunar.

Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin 6nemini fark eder.
Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin Oneriler
Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina yénelik ¢ikarimda

Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarmni drnekler iizerinde tartisir.
Dogal siireclerin neden oldugu yikict doga olaylarini agiklar.

Yikic1 doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

Evsel atiklarda geri dontistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.
Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniisiimiine iligkin proje tasarlar.

Geri donlistimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular.

Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir.

Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.
Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini deneyerek belirler.

Bitki ve hayvanlarda biliyiime ve gelismeye etki eden temel faktorleri aciklar.
Bir bitki veya hayvanin bakimini {istlenir ve gelisim siirecini rapor eder.
Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde bulunur.

iklim ve hava olaylar1 arasindaki farki agiklar.

Iklim biliminin (klimatoloji) bir bilim dali oldugunu ve bu alanda calisan uzmanlara

iklim bilimci (klimatolog) ad1 verildigini soyler.

F.8.2.3.1.
F.8.2.3.2.
F.8.2.3.3.
F.8.2.4.1.
F.8.2.5.1.
F.8.2.5.2.

Orneklerden yola ¢ikarak mutasyonu agiklar.

Orneklerden yola ¢ikarak modifikasyonu agiklar.

Mutasyonla modifikasyon arasindaki farklar ile ilgili ¢ikarimda bulunur.
Canlilarin yasadiklar1 ¢evreye uyumlarini gézlem yaparak aciklar.
Genetik miihendisligini ve biyoteknolojiyi iliskilendirir.

Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin

insanlik i¢in yararl ve zararli yonlerini tartigir.
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F.8.2.5.3. Gelecekteki genetik miihendisligi ve biyoteknoloji uygulamalariin neler olabilecegi
hakkinda tahminde bulunur.

F.8.44.5.
F.8.4.4.7.
F.8.6.1.1.
F.8.6.2.1.
F.8.6.2.2.
F.8.6.2.3.
F.8.6.3.1.
F.8.6.3.2.
F.8.6.3.3.
F.8.6.4.1.
F.8.6.4.2.
F.8.6.4.3.

Asit ve bazlarin ¢esitli maddeler tizerindeki etkilerini gdzlemler.
Asit yagmurlarinin 6nlenmesine yonelik ¢oziim onerileri sunar.
Besin zincirindeki {iretici, tiiketici, ayristiricilara 6rnekler verir.
Bitkilerde besin iiretiminde fotosentezin 6nemini fark eder.
Fotosentez hizin1 etkileyen faktorler ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Canlilarda solunumun 6nemini belirtir.

Madde dongiilerini sema iizerinde gostererek agiklar.

Madde dongiilerinin yasam agisindan dnemini sorgular.

Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarini tartisir.

Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.
Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar.

Geri donlisiim i¢in kat1 atiklarin ayristirilmasinin 6nemini agiklar.

F.8.6.4.4. Geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisina iligkin aragtirma verilerini kullanarak
¢Oziim Onerileri sunar.

F.8.6.4.5.

F.8.7.3.3.
F.8.7.3.4.

Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamast durumunda gelecekte karsilasilabilecek
problemleri belirterek ¢6ziim Onerileri sunar.

Gilig santrallerinde elektrik enerjisinin nasil tiretildigini a¢iklar.

Gli¢ santrallerinin avantaj ve dezavantajlar1 konusunda fikirler iiretir.
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