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Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge

Ogrenme Tutumlari fle Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Engelleri Arasindaki Iligkiler
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Oz

Bu arastirmada Tutkeeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin Tirkce 6grenme tutumlar ile Tirkce 6grenmeye yonelik
motivasyon engelleri arasindaki iliskilerin belirlenmesi amaclanmustir. Kattimeilarin gérigleri ilk énce betimlemis, cesitli
degiskenlere gore karsilastirilmis, son olarak da iki degisken arasindaki iliski belirlenmeye calisilmustir. Tligkisel tarama
modelindeki arastirmanin 6rnekleminde 342 {iniversite &grencisi bulunmaktadir. Arastirmanin verileri “Tirkee Ogrenme
Tutum Olgegi” ve “Tiirkceyi Yabanct Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Motivasyon Engelleri Anketi” ile toplanmustir.
Verilerin analizinde betimsel istatistikler, t-testi, tek yonli varyans analizi ve Pearson korelasyon katsayist kullandmustir.
Elde edilen sonuglara gére, katthmcilar yitksek diizeyde bir Tiirkge 6grenme tutumuna sahiptir. Katilmeilar sira ile en
yiiksek tutuma biligsel, duyussal ve devinissel boyutlarda sahiptir. Katiimeilarin, bilissel, duyussal ve devinigsel tutumlart
cinsiyete; duyussal tutumlart egitim alanina gére farklilasmaktadir. Ogrenciler genel olarak diisiik diizeyde bir motivasyon
engeli hissetmektedir. En ¢ok motivasyon engeli hissedilen konular sirastyla, 6gretmenlerin yetkinligi ve 6gretme stilleri,
ogrencilerin hisleri ile ilgili engeller, iletisim engelleri ve yetersiz materyal kullanimu ile ilgilidir. Katihmcilarin égrencilerin
hisleri ile ilgili engeller, iletisim engelleri ve motivasyon engelleri toplam puandaki gorusleri cinsiyete; 6grencilerin hisleri ile
ilgili engeller ve motivasyon engelleri toplam puandaki gériisleri ana dile; yetersiz materyal kullanimu ile ilgili gériisleri egitim
alanina gore istatistiksel olarak farklilagmaktadir. Katthmeilarin Tirkce 6grenme tutumu ve alt boyutlar ile motivasyon
engelleri ve alt boyutlari arasinda orta ve dustik diizeyde, ters yonde, anlamh iligkiler vardir.

Anabtar Kelimeler: Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Tiirkce Ogrenme Tutumu, Motivasyon Engelleri

The Relationships between Turkish Learning Attitudes and Motivational Barriers to
Learning Turkish of Students Who Learn Turkish as a Foreign Language

Abstract

The study aims to determine the relationship between Tutkish language learners' attitudes toward learning Turkish as a
foreign language and their motivational bartiers to learning Turkish. The views of participants were first described and then
compared according to various variables, and finally, the relationship between the two variables was tried to be determined.
The sample of the correlational survey model research included 342 university students. The data of the study were
collected with the "Turkish Learning Attitude Scale" and "Motivation Batriers Questionnaire for Turkish as a Foreign
Language Learners" Descriptive statistics, t-test, one-way analysis of variance, and Pearson correlation coefficient was used
to analyze the data. According to the results, the participants have a high level of attitude toward learning Turkish. The
participants have the highest attitudes in cognitive, affective, and kinesthetic dimensions respectively. The cognitive,
affective, and kinesthetic attitudes of the participants differed according to gender; affective attitudes differed according to
the field of study. Students generally felt a low level of the motivational barrier. The most commonly perceived
motivational barriers were related to teachers' competence and teaching styles, barriers related to students' feelings,
communication bartiers, and inadequate use of materials. Participants' views on the total score of batriers related to
students' feelings, communication batriers, and motivational barriers differ statistically according to gender; their views on
the total score of battiers related to students' feelings and motivational batriers differ statistically according to mother
tongue; and their views on inadequate use of materials differ statistically according to the field of education. There are
significant relationships between the participants' attitudes toward learning Turkish and its sub-dimensions and
motivational bartiers and its sub-dimensions at medium and low levels, in the opposite direction.
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Girig
Yabanct dil 6gretimi, yalnizca hedef dilin dil bilgisi ile kelimelerini 6gretmekle siurlt degildir. Bu
strecte hedef dile ait her sey tim yonleriyle 6grenene aktarilmaktadir. Bu baglamda dile ve millete ait
kiltiirel 6geler, yasayis bicimleri, dinyadaki diger tilkelerle olan benzerlikler veya ayriliklar dil 6gretilirken
hem kullanilacak birer materyale hem de amaca dontsebilir. Bu yonleri ile ele alindiginda yabanct dil
Ogretimi karmastk bir yapiya sahiptir. Bu karmasik yapida Ogrencilerin hedef dili 6grenmeye yonelik
tutumlart 6nemli bir yere sahiptir.

Ogrenme durumlarina yénelik tutumlar; bireyin, “dilin égretildigi baglamla iliskili herhangi bir seye
verdigi tepki”yi ifade etmektedir (Masgoret ve Gardner, 2003, 127). Smith’e gére (1971) yabanc dil
Ogretiminde 6nemli bir unsur olan tutum, 6grencinin hedef dili kolay ya da zor 6grenmesinde 6nemli bir
etmendir. Ancak bu etmen egitim sirasinda herhangi bir sorun ¢ikmadikea genellikle g6z ardr edilmektedir
(Akt: Karatay ve Kartallioglu, 2016, 205). Bu calismada; Tirkce 6grenmeye yonelik tutum, tutumun temel
boyutlarina uygun bir siniflandirma oldugu icin “Bilissel Tutum” (Ogrenme Ilgisi), “Duyussal Tutum”
(Ogrenme Giidiisii) ve “Devinissel Tutum” (Edim Kaygist) boyutlariyla incelenmistir. Arastirmanin amact
acisindan daha islevsel oldugu icin Karatay ve Kartallioglu'nun (2016) calismasinda kullandigt bu
boyutlandirma kullanimistir. Boyutlar asagida kisaca aciklanmistir.

Bilissel Tutum (Ogrenme Ilgisi). Insanlarin gevrelerindeki uyaricilara iliskin bilgi ve inanglara dayali olarak
olugsmaktadir (Karatay ve Kartallioglu, 2016, 205). Karatay ve Kartallioglu (2016) bu boyutu, 6grenmeye
olan ilgi olarak ele almis ve hedef dili 6grenme konusundaki diigiinsel algtyr ifade etmistir. Hedef dili
Ogrenmeyi stkict bulmamak, giizel bulmak, iyi diizeyde 6grenmeyi istemek ve hedef dili 6grenirken mutlu
olmak bu boyut ile ilgilidir.

Duyugsal Tutum (Ogrenme Giidiisii). Insanlarin tutum ifade eden durumu sevip sevmemesi ya da begenip
begenmemesi durumudur. Bir nesneye ya da bir olaya karst olumlu tutuma sahip olan bir birey, bunlara
karst olumlu duygular sergileyecektir (Karatay ve Kartallioglu, 2016, 205). Bu boyut, kisinin farkl
kiltiirden insanlarla iletisim kurmaktan mutlu olmasi, hedef dili konusurken kendini iyi hissetmesi; kisinin
sosyal etkinliklere katilmasini ve bagkalariyla iletisim kurmasint saglamast ile ilgili olarak ele alinmuistir.

Devinissel Tutum (Edim Kaygss). Bireyin tutum nesnesine yonelik davranista bulunma durumudur. Bir
duruma karsi olumlu tutuma sahip olan birey, bu duruma karst olumlu davranmaya, yakinhk gostermeye
yonelik hareket edecektir (Karatay ve Kartallioglu, 2016, 206). Karatay ve Kartallioglu (2016) bu boyutu
edim kaygisi ile iligkilendirmis ve kisinin hedef dili konusurken alay edilmesinden korkmast ya da
korkmamasi, hedef dili yazarken yanlis yapmaktan korkmast ya da korkmamasi, hedef dili konusurken
yanlis seyler sdylemekten korkmasit ya da korkmamasi ile ilgili olarak ele almstir.

Actklanan t¢ boyutta da gorilebilecegi gibi dil 6gretiminde ya da 6greniminde 6grenci basarisi sadece
onlarin 6grenme glict ile ilgili degildir, ayn1 zamanda Sgrencilerin dil egitimine yonelik tutumlart da bu
konu ile yakindan iligkilidir. Bu sebeple yabanct dil egitiminde &grencilerin 6grenecekleri dile karst
tutumlarinin belirlenmesi, motive olmalari igin alinacak 6énlemlerde ¢ok énemlidir (Karatay ve Kartallioglu,
2016). Yapilan bazt arastirmalarda (Karatay ve Kartallioglu, 2012; 2016; Alyilmaz, Biger ve Coban, 2015;
Aydin, 2017; Sengtl, 2016; 2017; Karatay, Glung6r ve Cangal, 2018; Vargelen-Akcin, 2019; Coskun, 2019;
Yaprak ve Uslu-Ustten, 2021; Yasar-Arslan ve Batur, 2021) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen kisilerin
Tirkee 6grenme tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Yeni bir dil 6grenen kisinin o dil ile
ilgili olumlu bir tutuma sahip olmasi 6nemlidir ve bu olumlu tutum kisilerin motivasyonunu da olumlu
yonde etkilemektedir. Ayrica, 6grenilen yabanct dile karst olumsuz tutum, dil 6grenmede 6nemli bir
motivasyon engelidir (D6rnyei, 2001).

Tirk Dil Kurumu’na gére (2022) motivasyon “isteklendirme, gliidileme” demektir. Motivasyon, en
basit tanimi ile harekete gecirme anlamina gelmektedir (Kogel, 1995). Motivasyon, kisiyi harekete geciren
ve davranglarinin yontnin belirleyen, onlarin, distinceleri, umutlari, inanglari, kisaca arzu; ihtiyag ve
korkularidir (Oriicii ve Kanbur, 2008, 86). Hem igsel hem de dissal motivasyon kaynaklari 6grencilerin
akademik performans ve basarilari tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Motivasyonun 6grenme siirecindeki
roliint inceleyen pek ¢ok arastirma yapilmustir. Yapilan bu c¢alismalar; yeterince motive olan 6grencilerin
hedefleri dogrultusunda davranislarint  sekillendirebildigini, 6grenme slirecine uygun davranuslar
sergilediklerini, beceri gelistirmede basarili ve 6grenmek icin kararli olduklarint ortaya koymaktadir (Sevim,
2019, 569). Motivasyonun yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenciyi gidiledigi ve hedef dili kullanmadaki
kararliligs artirdigs yadsimamaz bir gercektir (Ahmed, 1989 Akt: Sevim, 2019, 569).
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Ogrenenlerin  dil 6gretim  siireclerindeki motivasyonlar, dil 6gretiminin  bagsarisint  dogrudan
etkilemektedir. Bu anlamda bilginin davranisa déniismesi motivasyonla iliskilidir. Ogrenme siirecinde
motivasyon ne kadar yiksekse, genel olarak basarinin da o derece ytliksek olmast beklenen bir durumdur
(Li, Yigitcanlar, Erol ve Liu, 2021, 6). Derse ilgi duyma, bir konu tzerine odaklanma, anlatilanlart dikkatle
dinleme, karsilagilan giiclikklerle mucadele etme, 6n hazirlik yapma, aktif katthm saglama, 6grenme icin
¢aba gbsterme ve gerekli zamani ayirma, 6grenmekten vazgecmeme, 1srarlt ve kararlt olma gibi 6nemli
davranislar yeterli motivasyonun saglanmast ile iliskilidir (Dilekmen ve Ada, 2005; Kardas ve Tunagtir,
2018).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde hem olumlu hem de olumsuz giicler olmasina ragmen, gecmis
motivasyon aragtirmalari tipik olarak olumsuz glduleri gdzden kagirmis ve motivasyonu bir tir tesvik, yani
bir streklilik icinde degisen bir kuvvet olarak ele almistir (D6rnyei, 2005, 89). Ancak eylemin enetjisini
kesen motivasyonel etkiler olduk¢a yaygindir ve bu durum Ogrencilerin ve &gretmenlerin  smuf
deneyimleriyle uyumlu degildir (Dérnyei, 2001, 140). Dornyei’ye goére (2001, 143) motivasyon engeli,
davranigsal niyetin ya da devam eden eylemin bir motivasyonel temelini azaltan “belirli dis glgclerdir.”
Motivasyonu bozulmus bir 6grenci, bir zamanlar motive olmus ancak herhangi bir nedenle
bagliligini/ilgisini kaybetmis kisidir (Dornyei ve Ushioda, 2011, 138). Bu baglamda motivasyon engelleri
genel olarak, herhangi bir yeni 6grenme durumunda yeni 6grenmeyi engelleyen her tiirld motivasyon 6gesi
olarak tanimlanabilir.

Dil 6gretim stireclerinde 6grenenlerin karsilastiklart cevresel ve psikolojik faktorler motivasyon engeli
olarak ele alinabilir. Bununla birlikte 6grenicilerin yeni bir dil 6grenme korkularini ne derece yenebildikleri,
Ogrenme stratejilerini ne siklikla kullandiklari, hedef dili konusan kisilerle ne kadar etkilesimde
bulunduklar, kiiltarler arast 6grenmeyi ne oOl¢ide sagladiklar, hedef dilde ne kadar girdi aldiklar,
miifredatla ilgili basari testlerinde ne kadar bagarih olduklari, genel yeterlilik seviyelerinin ne kadar
yikseldigi ve dil egitimi bittikten sonra dil becerilerini ne kadar strdiirebildikleri motivasyonlariyla
yakindan iligkilidir (Cohen ve Norst, 1989; Gunaydin vd., 2020; Lumsden, 1994; Oxford ve Shearin, 1994
Akt: Erol, 2021).

Daha 6nceki arastirmalarda, motivasyonu azaltan 6 ana faktor ortaya konulmustur (Han, Takkac-
Tulgar ve Aybirdi, 2019, 57): 1) Ogretmenin tutumu, égretmen yeterliligi, 6gretim tarzt gibi Ggretmen
temelli faktorler, 2) kelime ve dil bilgisi temelli 6gretim, monoton dersler, stnav merkezli 6gretim gibi stuf
Ozellikleri, 3) hayal kiriklig1 yaratan test sonuglart ve anlayamama hissi gibi basarisizlik durumlar, 4) sinuf
atmosferi, aktif olmayan smuflar, siuf arkadaslarnin tutumlari, gorsel-isitsel materyallerin  yetersiz
kullanimi, 5) smuif materyalleri ve 06) ilgi eksikligi. Han, Takka¢-Tulgar ve Aybirdi (2019, 56)
arastirmalarinda yabanci dil 6grenen 6grencilerin motivasyon engelleri olarak “sinif arkadaglarinin olumsuz
tutumlart, 6gretmenle ilgili faktorler, kisisel sorunlar, simif 6zellikleri, sinav kaygist, basarisizlik deneyimleri
ve egitim sistemi” olarak belirlemistir.

Literatirde yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde motivasyon engelleri ile ilgili bazi galismalar
(Akbas, 2018; Dogar ve Geg¢im, 2018; Erol, 2021) bulunmaktadir. Bu arastirmalarda Kikuchi ve Sakai
(2009) tarafindan gelistirilen, Altunkaya ve Boylu (2018) tarafindan gegerlik ve guvenirlik calismalart
yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yénelik Motivasyon Engelleri Anketi” kullanilmistir.
Anket “Ogrencilerin Hisleri 1le Ilgili Engeller, Yetersiz Materyal Kullanims, Ietisim Engelleri ve Ogretmenlerin Y etkinligi
ve Odretme Stilleri” olmak tlizere dért alt boyuttan olusmaktadir. Bu calisma daha sonra makale olarak
(Altunkaya ve Boylu, 2020) yaymlanmustir. Bu boyutlar asagida kisaca agiklanmustir.

Ogrencilerin Hisleri ile Igili Engeller. Bu boyut 6grencinin hedef dile olan ilgisini, hedef dili konusan biri
olma amacint kaybetmesi, stuf arkadaglarini sevmemesi, arkadaslarinin hedef dili sevmemesi, sinavlarda
sorularin acik ve net cevaplart olmamast ile ilgilidir.

Yetersiz Materyal Kullanm:. Hedef dili 6grenme stirecinde derslerde dil 6grenmeyi kolaylastiracak arag¢
gereg, internet, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmamasi; ders kitabindan ve ek kaynaklardan ¢ok
sayida okuma 6devi verilmesi; 6gretmenlerin stk sik ders kitaplarindaki ciimleleri ezbere zotlamasi, bu
boyutla ilgilidir.

Lletisim Engelleri. Bu boyut, 6gretmenlerin aciklamalarini anlamanin kolay olmamast; égretmenlerin
Ogrencilerin yanlislariyla alay etmesi; 6gretmenlerin 6grencilere bagirmast veya kizmasi; 6gretmenlerin tek
yonli agiklamalart ¢ok sik yapmast ile ilgilidir.
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Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri. Bu boyutta, derslerin ¢ogunda dil bilgisi anlatilmast; derslerin
¢ogunun kur gegme smavina yonelik olmasy Ogrencilerden hedef dili, dil bilgisi agisindan dogru
kullanmanin beklenmesi; derslerin cogunun ¢eviri odaklt anlatilmasi ile ilgilidir.

Gortldugi gibi yeni bir dili 6grenen kisilerin tutumlart ile ilgili 6nemli konulardan biri 6grenenlerin
motivasyonlart veya algiladiklari motivasyon engelleridir. Bu arastirmada Tirkgeyi yabanct dil olarak
ogrenen o6grencilerin Turkce 6grenme tutumlart ile Turkce 6grenmeye yonelik motivasyon engelleri
arasindaki iliskilerin belirlenmesi amaclanmustir. Bu genel amaca ulagsmak i¢in su sorulara yanit aranmugtir:

1. Tirkeeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tirkce 6grenme tutumlart nasildir?

2. Tirkeeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin Tiirkce 6grenme tutumlart “cinsiyet, ana dil ve
egitim alanina (sosyal-fen/matematik-dil)” gore farklilasmakta midir?

3. Tiurkgeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin Tirkce 6grenmeye yonelik motivasyon engelleri
ile ilgili g6riisleri nasildir?

4. Tirkeeyi yabanct dil olarak 6grenen égrencilerin Tirkee 6grenmeye yonelik motivasyon engelleri
ile ilgili gorusleri “cinsiyet, ana dil ve egitim alanina (sosyal-fen/matematik-dil)” gore
farklilagsmakta mudir?

5. Turkeeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme tutumlari ile Tirkee 6grenmeye
yonelik motivasyon engelleri arasinda bir iliski var muidir?

Yontem

Bu calisma iliskisel tarama modelindedir. Tliskisel tarama modeli arastirmalarda degiskenlerin birlikte
degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisilmaktadir (Karasar, 2021). Bu
calismada da Tirkeeyi yabanct dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tirkce Sgrenme tutumlart ile Turkee
ogrenmeye yonelik motivasyon engelleri arasindaki iligkiler beliflenmeye c¢alisildigindan iliskisel tarama
modeli kullanilmistir.

Evren - Orneklem

Arastirmanin evreninde Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanct Diller Yiiksekokulunda
Tiirkge dil hazirlik egitimi alan 1050 6grenci bulunmaktadir. Orneklem biiyiikligiiniin belirlenmesinde
Cochran’in (1962) 6rneklem buytkligi belitleme formila kullandmis (Akt: Bale, 2009) ve buna gore
arastirmanin Srnekleminin % 95 giiven duzeyinde 281 kisiden olusmasi gerektigi belirlenmistir. Ancak
kayiplar ve kullanilamayacak durumda olan Sl¢ekler olabilecegi dusiiniilerek 350 kisiye 6lcek uygulanmis ve
kullanilabilir durumdaki 342 anket ile analizler yapilmustir.

Tablo 1. Katshmeilar Te I, lgili Demografik Bilgiler (n=342)

Degisken Diizey n %

Cinsiyet Kadm 225 65,8
Erkek 117 342

Sosyal Bilimler 171 50,0

Egitim alani Fen /Matematik 114 333
Dil 57 16,7

- Kirgiz Turkgesi 291 85,1

Ana Dili Diger 51 149

Tablo 1’de de gorildigi tizere katilimcilarin 6nemli bir kismi kadin ve anadili Kirgiz Tirkgesi olan
ogrencilerden olusmaktadir. Katilimcilarin yarisi sosyal bilimler alaninda egitim gérecektir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi ve Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere
Yonelik Motivasyon Engelleri Anketi ile toplanmistir.

Tiirkge Ogrenme Tutnm Olegi Karatay ve Kartallioglu (2016) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 13 madde
3 alt boyuttan olusmaktadir. “Bilissel Tutum (Ogrenme Ilgisi) boyutunda 6 madde, Duyugsal Tutum
(Ogrenme Gudiisti) boyutunda 4 madde ve Devinissel Tutum (Edim Kaygis)) boyutunda 3 madde
bulunmaktadir. Olgegin biitiinii igin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist 0.78, bu ¢alisma icin de 0.78 olarak
belirlenmistir. Olgekte her bir maddenin karsisinda tutumun sikligint belirtmek igin esit aralikli bes segenek
verilmistir. Bunlar (1-5) arasinda puanlanmaktadir. Olgekte yer alan 8 madde olumlu, 5 madde ise olumsuz
olarak puanlanmaktadir. Olgekten alinan puanin yiikselmesi o boyuta iliskin olumlu tutuma isaret
etmektedir.
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Tiirkeeyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri Anketi, Kikuchi ve Sakai (2009)
tarafindan gelistirmis, Altunkaya ve Boylu (2018; 2020) tarafindan gecerlik ve giivenirlik calismalar
yapilmustir. Faktor analizi sonucunda degiskenler toplam agiklanan varyanst %49.61 olan 4 faktor altinda
toplanmustir. Olcek, “Ogrencilerin Hisleri Tle Tlgili Engeller — 6 madde; Yetersiz Materyal Kullanimi — 7
madde; Iletisim Engelleri — 4 madde ve Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri — 5 madde” alt
Olgeklerinden ve 22 maddeden olusmaktadir. Yapilan analizler neticesinde 6lcege ait Cronbach Alfa
givenirlik katsayist 0.86 olarak bulunmustur. Mevcut arastirma icin belitlenen Cronbach Alfa glivenirlik
katsayist ise 0.79’dur. Olgek “1-Dogru degil, 2-Genellikle dogru degil, 3-Dogru da degil, yanlis da degil, 4-
Biraz dogru, 5-Dogru” secenekleri ile cevaplanan Likert tipi bir 6lgektir. Olcekten alinan puanin
ylkselmesi o boyutta daha fazla motivasyon engeli hissedildigine isaret etmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kullanilacak olan test tiirlerinin parametrik mi non-parametrik mi olacaginin
beliflenmesi icin dagilimin normalligine bakidmistir. Olgeklerden elde edilen puanlarin dagiliminin
normalligini test etmek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapilmustir. Olgeklerden elde edilen gruplara
ait puanlar normal dagilim goéstermektedit [Zeridkee Ogrenme Turumwy=0,76, pP>.05; ZMotivasyon Engeliery=0,00,
p>.05]. Arastirmada kisisel bilgilerin belirlenmesinde ve 6lgeklere verilen yanitlarin degerlendirilmesinde
betimsel istatistikler; goriislerinin kargilastirilmasinda ise t-testi ve tek yonli varyans (ANOVA) analizleri;
iliskilerin belirlenmesinde ise Pearson korelasyon katsayist kullanilmistir. Tek yonli varyans (ANOVA)
analizinde anlaml ¢ikan F degerleri icin, farkin kaynagini belirlemek adina ¢oklu karsilastirma testlerinden
Sidak testi kullamlmugtir. Sidak testi, 6zellikle LSD (Least Significant Difference) testinin barindirmig
oldugu 1. tip hatayt yok etmek tzere gelistirilmis bir test olup hata miktarlarina karst daha stki sinirlamalar
getirebilmektedir. Ayrica karsilastirma yapian gruplarin farkhi eleman sayilarina sahip olmalart yapilan
istatistik uygulanmasina engel olmamaktadir (Kayri, 2009). Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak,
0.70-1.00 arasinda olmasi yiksek; 0.69-0.30 arasinda olmast orta; 0.29-0.00 arasinda olmast ise dusik
duizeyde iliski olarak tanimlanmistir (Biytikoztirk, 2002).

Bulgular

Bu kisimda ilk 6nce katithmciarin Tirkce 6grenmeye yonelik tutumlart belirlenmis ve gesitli
degiskenlere gore karsilastirlmistir. Daha sonra arastirmaya katillan 6grencilerin Tirkee 6grenmeye yonelik
motivasyon engelleri ile ilgili gbriislerinin genel durumu belirlenmis daha sonra da ¢esitli degiskenlere gére
karsilastirldmistir. Son olarak katitimedarin Turkce Ogrenme tutumlar ile Turkee 6grenmeye yonelik
motivasyon engelleri ile ilgili gbriisleri arasindaki iligkiler belirlenmistir. Tablo 2’de Ttrkeeyi yabanct dil
olarak 6grenen dgrencilerin Tilrkce 6grenme tutumlari ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Tiirkgeyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkee Ogrenme Tutumlar: (n=342)

Tiirk¢e Ogrenme Tutumu AO S
Bilissel Tutum (Tiirkge 6grenme ilgisi) 4,25 0,57
Duyusgsal Tutum (Turkee 6grenme giidust) 3,90 0,65
Devinissel Tutum (Turkee edim kaygist) 3,36 1,01
Tiirkce Ogrenme Tutumu Toplam Puan 3,93 0,51

Tablo 2’de de gorildigi tzere katilimeilarin Tirkce 6grenme tutumlart (AO=3,93) oldukea yiiksektir.
Katilimcilar en yitksek tutuma sirasi ile biligsel tutum (Tirkce 6grenme ilgisi), duyussal tutum (Ttrkee
ogrenme gidusti) ve devinigsel tutum (Tirkce edim kaygist) boyutlarinda sahiptir. Katdimeilarin biligsel
boyutta, Tirkceyi cok iyi diizeyde 6grenmek istedigini (AO=4,59), Tirkce 6grenmeyi sevdigini (AO=4,44)
ve Turkce 6grenmeyi ¢ok giizel buldugunu (AO=4,40) belirtmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler duyussal
boyutta farklt killtirden insanlarla iletisim kurmaktan mutlu olmakta (AO=4,21) ve Turk¢e konusurken
kendilerini iyi hissetmektedir (AO=3,93). Devinissel boyutta katihimcilar, Tirkce konugsurken alay
edilmesinden (AO=3,55) ve yanlis yapmaktan az da olsa (AO=3,30) korku duymaktadirlar.

Tablo 3’te Tirkceyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin Tirkce dgrenme tutumlarinin cinsiyete
gore karsilastiriimast amaciyla yapilan t-testi analizi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 3. Tiirkgeyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkee Ogrenme Tutumlarmn Cinsiyete Gire
Karsilastirilmast (n=342)

Tiirkce Ogrenme Tutumu Degisken n AO S sd t p
Biligsel Tutum (Tiirkee 8renme ilgisi) g Effeli ﬁ; jﬁg 8?2 340 241 O
Duyusgsal Tutum (Tirkce 6grenme gidusti) g gralfeli f%g g:gz 8:247‘ 340 2,77 00
Devinissel Tutum (Tiitkce edim kaygisi) g Eﬁfgi ﬁ? ggz ég? 340 2,76 00
Tiirkge Ogrenme Tutumu Toplam Puan 2 gflili ?f; ;:zg 8:;? 340 1,05 29

Tablo 3’te de gorildugt gibi katthimecilarin Tirkee 6grenme tutumu toplam puandaki gorisleri
[tean=1,05, p>.05] cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilasmamaktadir. Ancak katilimcilarin biligsel tutum
(Tarkee 6grenme ilgisi) [tean=2,41, p<.05], duyussal tutum (Tirkce 6grenme gdiist) [te40=2,77, p<.05]
ve devinissel tutum (Tirkce edim kaygist) [tea0=2,76, p<.05] boyuttaki tutumlari cinsiyete gore istatistiksel
olarak farklilagmaktadir. Biligsel tutum ve duyussal tutum boyutlarinda kadin 6grenciler daha olumlu bir

tutuma sahipken, devinigsel tutum boyutunda erkek katilimcilar daha olumlu bir tutuma sahiptir.

Tablo 4te Tturkeeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tirkce 6grenme tutumlarinin ana dile

gore karsilagtirilmast amaciyla yapilan t-testi analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. Tiirkgeyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkee Ogrenme Tutumlarmm Ana Dile Gire
Kargilastirilmast (n=342)

Tiitkce Ogrenme Tutumu Degisken n AO S sd t p
Bilissel Tutum (Titkee 6grenme 1) Kirgiz Ttrkgesi 291 4,26 0,57 340 1,45 14
lgisi) 2) Diger 51 414 0,54
Duyugsal Tutum (Ttrkee 1) Kirgiz Turkgesi 291 3,92 0,66 340 1,24 21
ogrenme giidiisii) 2) Diger 51 3,79 0,63
Devinissel Tutum (Ttrkge edim 1) Kurgiz Tirkgesi 291 3,38 1,00 340 1,11 26
kaygis1) 2) Diger 51 3,21 1,04
Tiirkce Ogrenme Tutumu 1) Kirgiz Tirkgesi 291 3,95 0,53 340 1,72 .08
Toplam Puan 2) Diger 51 3,82 0,42

Tablo 4'te de gorildigi gibi katiimcilarin biligsel tutum (Tiurkce 6grenme ilgisi) [tean=1,45, p>.05],
duyussal tutum (Tirkge Sgrenme gidiisil) [tean=1,24, p>.05], devinigsel tutum (Tirkce edim kaygisi)
[tean=1,11, p>.05] ve Tirkce 6grenme tutumu toplam puandaki tutumlart [tz40=1,72, p>.05] ana dile gbre

istatistiksel olarak farklidasmamaktadir.

Tablo 5te Tiurkceyi yabanct dil olarak dgrenen Sgrencilerin Tirkee 6grenme tutumlarinin egitim
alanina gore karsilastirilmast amaciyla yapilan ANOVA analizi sonuglarina yer verilmigtir.

Tablo 5. Tiirkgeyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkee Ogrenme Tutumlarmm Egitim Alanima Gire
Kargsilastirimast (n=342)

Tiirkge Ogrenme . Anlamli
Tutum Degisken n AO S sd F P Fark
(Sidak)

Biligsel Tutum 1) Sosyal Bilimler 171 4,22 0,57 2-341 1,67 18 -
(Turkge 6grenme 2) Fen/Matematik 114 4,22 0,60

ilgisi) 3) Dil 57 4,37 0,49

Duyusgsal Tutum 1) Sosyal Bilimler 171 3,80 0,64 2-341 4,60 .01 1-3
(Turkge 6grenme 2) Fen/Matematik 114 3,97 0,69
glidusii) 3) Dil 57 4,07 0,59
Devinissel Tutum 1) Sosyal Bilimler 171 327 1,01 2-341 2,90 .06 -
(Turkge edim 2) Fen/Matematik 114 3,54 0,99

kaygts1) 3) Dil 57 3,24 1,01
Tiirkce Ogrenme 1) Sosyal Bilimler 171 3,87 0,52 2-341 2,46 .09 -
Tutumu Toplam 2) Fen/Matematik 114 3,98 0,53

Puan 3) Dil 57 4,02 0,46
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Tablo 5’te de gorilldigi gibi katiimetlarin biligsel tutum (Ttrkge 6grenme ilgisi) [Fe.34y=1,67; p>.05],
devinissel tutum (Tirkee edim kaygist) [F2341y=2,90; p>.05] boyutlarindaki ve Tirkce 6grenme tutumu
toplam puandaki [Fo341=2,46; p>.05] tutumlart egitim alanina gore istatistiksel olarak farklilasmamakta;
duyussal tutum (Turkee 6grenme giidiisti) [F-341=4,60; p<.05] boyutundaki tutumlart egitim alanina gore
istatistiksel olarak farklilasmaktadir. Duyussal tutum (Tirkee 6grenme giidiisti) boyutundaki farklilik, bu
boyutta en yitksek ortalamaya sahip olan dil alani 6grencileri ile en dusiik ortalamaya sahip olan sosyal
bilimler alani 6grencileri arasindadir.

Tablo 6’da Tirkceyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin Tirkce 6grenmeye yonelik motivasyon
engelleri ile ilgili gbriislerine yer verilmistir.

Tablo 6. Tiirkeeyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye Yinelik Motivasyon Engelleri Tle 1[gili
Gariigleri (n=342)

Tiirkgeyi Yabanct Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri AO N
()gretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri 2,52 0,78
Ogrencilerin Hisleri Ile Ilgili Engeller 1,70 0,55
Tletisim Engelleri 1,59 0,63
Yetersiz Materyal Kullanimi 1,38 0,48
Motivasyon Engelleri Toplam Puan 1,92 0,47

Tablo 6’da da gorildigh tzere, katihmecilarin Turkceyi yabanct dil olarak &grenenlere yonelik
motivasyon engelleri ile ilgili gbriisleri (AO=1,92) “genellikle dogru degil” yamtina karsilik gelmektedir.
Katiimeilar alt boyutlar arasinda en yitksek motivasyon engelini, égretmenlerin yetkinligi ve 6gretme
stilleri ile ilgili engeller (AO=2,52) konusunda yasamaktadir. Bu cevap “genellikle dogru degil” yamtina
karsilik gelmektedir. Katiimcilar daha sonra sirast ile “6grencilerin hisleri ile ilgili engeller, iletisim engelleri
ve yetersiz materyal kullanimu ile ilgili engeller” yasadiklarint belirtmistir. Ancak bu ¢ boyuttaki yanitlar
“dogru degil” yanitina karsilik gelmektedir.

Katiimcilar, “dgretmenterin_yetkinligi ve dgretme stillers” ile ilgili motivasyon engelleri arasinda en yuksek
motivasyon engelini “Derslerin cogunda dil bilgisi anlatilmast (AO=3,08-Dogru da degil, yanls da degil)”
konusunda yasarken, en diisitk motivasyon engelini ise “Derslerin hizinin kur takvimine uygun olmamasi
(AO=1,97-Genellikle dogru degil)” konusunda yasamistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, dgrencilerin
hisleri ile 1lgili motivasyon engelleri arasinda en ylksek motivasyon engelini “Sinavlardaki sorularin acik ve
net cevaplarinin olmamast (AO=2,03-Genellikle dogru degil)” konusunda yasamaktadir. Bu boyutta en az
motivasyon engeli ise “Sinif arkadaslarimi sevmeme (AO=1,51-Dogru degil)” konusunda yasanmistir.

Katiimeilar, “Getisim engelleri” ile ilgili motivasyon engelleri arasinda en yiksek motivasyon engelini
“Ogretmenlerin tek yonlii aciklamalart cok stk yapmast (AO=1,78-Dogru degil” konusunda yasamustir. Bu
boyuttaki en az motivasyon engeli ise “Ogretmenlerin 6grencilere bagirmast veya kizmast (AO=1,37-
Dogru degil)” konusunda yasanmustir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yetersiz materyal kullanmm ile ilgili
motivasyon engelleri arasinda en yiksek motivasyon engeli yasadigt konu “Ders kitabindan ve ek
kaynaklardan ¢ok sayida okuma &devi verilmesi (AO=2,54-Genellikle dogru degil)” konusudur. Bu
boyutta en az motivasyon engeli yasanan konu ise “Derslerde video ve DVD gibi gbrsel materyal
kullanilmamasi (AO=1,49-Dogru degil)” konusudur.

Tablo 7°de Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Turkee dgrenmeye yonelik motivasyon
engelleri ile ilgili gbriislerinin cinsiyete gore karsilastirilmast amactyla yapilan t-testi analizi sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 7. Tiirkeeyi Yabane: Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Engelleri Te 1/gili
Gariiglerinin Cinsiyete Gore Karsilagtzrilmast (n=342)

Puanlar Degisken n AO S sd t p

. . e oA .. 1) Kadin 225 2,47 0,82 340 1,66 .09
Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri 2) Erkek 17 2,62 071

T S, 1) Kadin 225 1,65 0,51 340 2,53 .01
Ogrencilerin Hisleri Ile Ilgili Engeller 2) Erkek 117 181 0.62

fletisim Encelleri 1) Kadin 225 1,52 0,59 340 2,82 .00
ctistm Bhgetert 2) Erkek 117 1,72 0,69

. 1) Kadin 225 1,37 0,47 340 0,87 .38
Yetersiz Materyal Kullanimi 2) Frkek 17 142 0.48

. . 1) Kadin 225 1,87 0,45 340 3,05 .00
Motivasyon Engelleri Toplam Puan 2) Erkek 17 204 0.48
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Tablo 7’de de gorildigi gibi katithimetlarin 6gretmenlerin yetkinligi ve 6gretme stilleri [tz40=1,00,
p>.05] ve yetersiz materyal kullanimi [t340=0,87, p>.05] ile ilgili gbriisleri cinsiyete gore istatistiksel olarak
farkllagsmamaktadir. Katiimeilarin 6grencilerin hisleri ile ilgili engeller [tz40=2,53, p<.05], iletisim engelleri
[te40=2,82, p<.05] ve Tirkceyi yabanct dil olarak Ggrenenlere yonelik motivasyon engelleri toplam
puandaki [t340=3,05, p<.05] goriisleri cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilagmaktadir. Ug puanda da
erkek katilimcilar kadin katilimcilara gére daha olumsuz goriislere sahiptirler.

Tablo 8°de Tturkceyi yabanct dil olarak 6grenen dgrencilerin Tirkce 6grenmeye yonelik motivasyon
engelleri ile ilgili gérislerinin ana dile gbre karsilastirilmast amactyla yapilan t-testi analizi sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 8. Tiirkeeyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye Yinelik Motivasyon Engelleri Tle 1[gili
Gorifslerinin Ana Dile Gire Karsilagtirilmast (n=342)

Puanliar Degisken n AO S sd t p
()gretmenlerin Yetkinligi ve 1) Kirgrz Tiirkgesi 291 2,49 0,77 340 1,78 .07
Ogretme Stilleri o 2) Diger 51 2,70 0,82
Ogrencilerin Hisleri Tle Tlgili 1) Kirgiz Turkgesi 291 1,67 0,54 340 2,16 .03
Engeller 2) Diger 51 1,85 0,60
A~ . 1) Kirgrz Tiirkgesi 291 1,58 0,62 340 0,26 .79
Iletisim Engelleri 2) Diger 51 161 0.69

1) Kirgiz Turkgesi 291 1,36 0,47 340 1,72 .08
Yetersiz Matetyal Kullanimt 2; Di:“ggelrz HrReest 51 1: 49 O: 47 ’
Motivasyon Engelleri Toplam 1) Kirgrz Tiirkgesi 291 1,90 0,46 340 2,50 .01
Puan 2) Diger 51 2,08 0,49

Tablo 8’de de gorildigi gibi katiimeilarin 6gretmenlerin yetkinligi ve 6gretme stilleri [tz40=1,78,
p>.05], iletisim engelleri [tz40=0,26, p>.05] ve yetersiz materyal kullanimi [tzap=1,72, p>.05] ile ilgili
gorisleri ana dile gbre istatistiksel olarak farklilagmamaktadir. Katithmeiarin 6grencilerin hisleri ile ilgili
engeller [tz40=2,16, p<.05] ve Tirkeeyi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik motivasyon engelleri toplam
puandaki [t40=2,50, p<.05] goriisleri ana dile gore istatistiksel olarak farklilasmaktadir. Tki puanda da ana
dili Kirgiz Turkeesi disinda bagka bir dil olan katihimcilar ana dili Kirgiz Tiirkeesi olan katiimeilara gére
daha olumsuz gorislere sahiptirler.

Tablo 9°da Tirkceyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin Tirkee dgrenmeye yonelik motivasyon
engelleri ile ilgili gorislerinin egitim alanina gére karsidagtirlmast amactyla yapilan ANOVA analizi
sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9. Tiirkeeyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkee Ogrenmeye Yionelik Motivasyon Engelleri Lle I/gili
Goriiglerinin Egitim Alanna Gore Kargilagtirimas: (n=342)

Anlamli
Puanlar Degisken n AO S sd F P Fark
(Sidak)
. o 1) Sosyal Bilimler 171 2,55 0,82 2341 043 .64 —
8%22?‘81;325“““1@1 V€ 2) Fen/Matematik 114 251 0,72
& 3) Dil 57 2,44 0,80
o 1) Sosyal Bilimler 171 1,69 056 2341 016 84 -
gfiﬁzlerm Hislerd lle llgili - 5 2o/ Matemarik 114 1,72 0,57
& 3) Dil 57 1,68 0,50
1) Sosyal Bilimler 171 1,56 061 2341 145 23 -
Tletisim Engelleri 2) Fen/Matematik 114 1,66 0,68
3) Dil 57 1,50 0,56
1) Sosyal Bilimler 171 1,33 046 2341 560 .00 12
Yetersiz Materyal Kullanimi 2) Fen/Matematik 114 1,50 0,51 3-2
3) Dil 57 1,29 0,39
' ' 1) Sosyal Bilimler 171 1,90 046 2341 181 .16 -
g{l‘ﬁvasyc’“ Engelleri Toplam 5 g /Matematik 114 1,99 0,48
3) Dil 57 186 0,44

Tablo 9°da da gorildigi gibi katiimedarin 6gretmenlerin yetkinligi ve 6gretme stilleri [F.341y=0,43;
p>.05], 6grencilerin hisleri ile ilgili engeller [F341=0,16; p>.05], iletisim engelleri [F341y=1,45; p>.05] ve
Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik motivasyon engelleri toplam puandaki [F.341=1,81;
p>.05] gortsleri egitim alanina gore istatistiksel olarak farkhilagmamaktadir. Ancak katilimcilari yetersiz
materyal kullanimi ile ilgili engeller [F(2341y=5,00; p<.05] ile ilgili g6riisleri egitim alanina gdre istatistiksel
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olarak farklilasmaktadir. Buradaki farklilik yetersiz materyal kullanimi ile ilgili engelleti en ¢ok hisseden
fen/matematik alani 6grencileri (AO=1,50) ile en az hisseden dil alani 6grencileri (AO=1,29) ve sosyal
bilimler alani 6grencileri (AO=1,33) arasindadir.

Tablo 10’da Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin Tirkce 6grenmeye yénelik motivasyon
engelleri ile Turkce 6grenme tutumlart arasindaki iligkileri belirlemek amact ile yapilan Pearson korelasyon
katsayist analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 10. Tiirkeeyi Yabanc: Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Tutumlars ile Tiirkge Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Engelleri Arasindaki liskiler (n=342)

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri

Tiitkge Ogrenme Ogren_cile_rin Yetersiz Materyal Tletisim Ogretmenlerin Motivasyon
Tutumu Hisleri Ile Ilgili Kullanimi Engelleri Yetkinligi ve Engelleri
Engeller Ogretme Stilleri Toplam Puan

Biligsel Tutum (Ttrkee

o . -.38%* .20 -.25™ -.08 -31
Sgrenme ilgisi)

Duyussal Tutum (Tiirkge - 28 -1 -19” -03 -21
ogrenme gidiisii)

Df;vlnl§5€l Tutum (Turkee 16w 14 16 06 7
edim kaygist)

Tirkce Ogrenme Tutumu 37wk g g 08 3
Toplam Puan

Tablo 10’da da goruldagi gibi katitimeilarin, bilissel tutumlari ile 6grencilerin hisleri ile ilgili engellere
iliskin gorisleri [r=-.38**, p<.05] ve motivasyon engelleri toplam puandaki gbrisleri [r=-31** p<.05]
arasinda orta diizeyde, ters yonde ve anlamly iletisim engelleri [r=-.25%F, p<.05] ve yetersiz materyal
kullanimina [r=-.20%*, p<.05] iliskin gorisleri arasinda ise disiik diizeyde, ters yonde ve anlaml iliskiler
vardir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin duyugsal tutumlar ile dgrencilerin hisleri ile ilgili engellere iliskin
gorisleri [r=-.28%* p<.05], iletisim engelleri ile ilgili gorisleri [r=-.19%*, p<.05] ve motivasyon engelleri
toplam puandaki goriisleri [r=-.21%*, p<.05] distk diizeyde, ters yonde ve anlaml iliskiler vardir.

Katilimcilarin, devinigsel tutumlari ile 6grencilerin hisler ile ilgili engellere iliskin gériisleri [r=-.16*%,
p<.05], yetersiz materyal kullanimna iliskin gorisleri [r=-.14**, p<.05], iletisim engelleri [r=-.16**, p<.05]
ve motivasyon engelleri toplam puandaki goriisleri [r=-.17**, p<.05] diisiik diizeyde, ters yonde ve anlamlt
iliskiler vardir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirkce 6grenme tutumu toplam puandaki tutumlan ile égrencilerin
hisleri ile ilgili engellere iligkin gorisleri [r=-.37** p<.05] ve motivasyon engelleri toplam puandaki
gorigleri [r=-31** p<.05] arasinda orta diizeyde, ters yonde ve anlaml; iletisim engelleri [r=-.28%* p<.05]
ve yetersiz materyal kullanimina [r=-21** p<.05] iliskin g6risleri arasinda ise disitk dizeyde, ters yonde
ve anlamli iligkiler vardur.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu arastirmada Ttrkeeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkce 6grenme tutumlart ile Tirkee
Ogrenmeye yonelik motivasyon engelleri arasindaki iliskilerin belitlenmesi amaglanmistir. Bu amacla ilk
once katilmciarnn Tirkee 6grenme tutumlart belirlenmigtir. Katilmeilar Tirkee 6grenme konusunda
oldukea yiiksek bir tutuma sahiptir. Ogrenciler en yiiksek tutuma bilissel boyutta, en diisiik tutuma ise
devinigsel boyutta sahiptir. Inaloz, Babatiitk ve Yilmaz (2022) farkh bir Slgek kullanarak yaptiklart
arastirmalarinda Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda Tiirkee dil
hazirlik egitimi alan 6grencilerin Tiirkceye yonelik tutumlarinin oldukea yiiksek oldugunu belirlemistir. Bu
anlamda iki arastirmanin bulgulart 6rtiismektedir. Buna gore Kirgizistan-Tirkiye Manas Universitesi
Yabanct Diller Yiiksekokulunda Tirkee dil hazirlik egitimi alan 6grencilerin Ttlrkee 6grenmeye biiyiik bir
ilgilerinin oldugu séylenebilir. Bu durum Tturkgenin yabanct dil olarak 6gretimi agisindan son derece
olumlu bir durum olarak gorilebilir. Clnkdi olumlu tutuma sahip Ogrenciler Tirkgeyi daha kolay
ogrenebilecek ya da en azindan daha fazla ¢aba sarf edeceklerdir.

Ogrencilerin olumlu diisiinsel tutumun en 6nemli sebebi égrencilerin Tiirkge 6grenmek zorunda
olmalari olabilir. Cinkii 6grencilerin Universite egitimlerine baslayabilmeleri icin dil hazirlik egitimini
tamamlamalari gerekmektedir. Ancak katilimcilar bilissel olarak sahip olduklart bu tutumu davraniglarina
tam olarak yansitmadiklari sylenebilir. Cunkd katthmcilarin devinissel tutumlart bilissel ve duyussal
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tutumlarina gbre daha disiik dizeydedir. Katiimcilarin verdikleri cevaplarda da gorildigi gibi, 6grenciler
Tirkeeyi ¢ok iyi diizeyde 6grenmek istemekte, Tuirkce 6grenmeyi sevmekte, Ttlrkce 6grenmeyi cok giizel
bulmakta ancak Turkce konusurken alay edilmesinden ve yanlis yapmaktan az da olsa korku
duymaktadirlar.

Tirkeeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin tutumlar ile ilgili bircok arastirma yapilmistur. Bu
arastirmalarda, Kirgrz (Karatay ve Kartallioglu, 2012; Alyilmaz, Biger ve Coban, 2015); Ozbek (Sengiil, 2017;
Akhmadjonov, 2019); Bosna Hersekli (Karatay, Gingor ve Cangal, 2018); Tiirk Cumburiyetleri (Vargelen-
Akcin, 2019); Shrvak (Yasar-Arslan ve Batur, 2021); farklr jilkeler (Karatay ve Kartallioglu, 2016; Sengiil,
2016; Aydin, 2017; Coskun, 2019; Yaprak ve Uslu-Ustten, 2021) gibi ¢ok farkli gruplardan veri toplanmus
olmasina ragmen Tirkeeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin genellikle olumlu bir tutum icerisinde
olduklart belitlenmistir.

Katilimeilarin, bilissel, duyussal ve devinigsel tutumlart cinsiyete gére farkliasmaktadir. Bilissel tutum
ve duyugsal tutum boyutlarinda kadin 6grenciler daha olumlu bir tutuma sahipken, devinigsel tutum
boyutunda erkek katilimcilar daha olumlu bir tutuma sahiptir. Buna gére kadin égrencilerin diigiinsel ve
duygusal olarak daha olumlu tutuma sahip olduklari, erkeklerin ise davranisa dénustiirme konusunda daha
basarili olduklart séylenebilir. Vargelen-Akcin de (2019) 6rneklemindeki Kirglz 6grencilerin Ttrkiye
Turkgesi 6grenimine ilisgkin tutumlarinin cinsiyete gore farklilastigini belirlemistir. Bu farkliik kadin
dgrenciler lehinedir. Bazi arastirmalarda (Akhmadjonov, 2019; Coskun, 2019; Yaprak ve Uslu-Ustten,
2021) ise arastirmalarinda Tirkgeye yonelik tutumda cinsiyete gore fark belirlememistir.

Katiimeilarin bilissel, duyussal ve devinissel tutumlart ve genel olarak Ttrkce 6grenme tutumlari ana
dile gore farklilasmamaktadir. Ana dili Kirgrz Turkeesi olan 6grenciler biitiin boyutlarda daha yiiksek bir
tutuma sahiptirler, ancak aradaki farklar istatiksel olarak anlamli degildir. Buna gére katilimecilarin Turkee
o6grenmeye yonelik tutumlarinin ana dilden etkilenmedigi s6ylenebilir.

Arastirmaya katillan 6grencilerin duyussal tutumlart egitim alanina goére farklilagsmaktadir. Buradaki
farklilik en olumlu tutuma sahip olan dil alaninda egitim alacak olan 6grenciler ile en olumsuz tutuma sahip
olan sosyal bilimler alaninda egitim alacak Ogrenciler arasindadir. Dil alaninda egitim alacak olan
ogrencilerin duyugsal olarak daha olumlu bir tutuma sahip olmast normaldir. Ancak sosyal bilimler
alaninda egitim alacak Ogrencilerin fen/matematik alaninda egitim alacak égrencilerden daha olumsuz bir
tutuma sahip olmast ilging bir bulgudur.

Ogrenciler genel olarak diisiik diizeyde bir motivasyon engeli hissetmektedir. En ¢ok motivasyon
engeli hissedilen konular sirastyla, dgretmenlerin yetkinligi ve igretme stilleri, Gdrencilerin bisleri ile 7lgili engeller, iletisim
engelleri ve yetersiz materyal kullanimn ile ilgilidir. Daha 6nce Altunkaya ve Boylu'nun (2018) Yabanct Dil
Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri Anketi kullanilarak yapilan arastirmalarda da
(Akbas, 2018; Dogar ve Gegim, 2018; Erol, 2021) benzer bulgular elde edilmistir. Ornegin Akbas (2018)
aragtirmasinda Giircistan’da yabanct dil olarak Turkce 6grenenlerin dil 6grenme ihtiyaclari ile motivasyon
engelleri arasindaki iliskiyi arastrmis ve katthmeilarin diigik dizeyde engel hissettigini belitlemistir.
Arastirmaya gore katithmetar en ¢ok “Ogretmenlerin yetkinligi ve 6gretim stilleri, yetersiz materyal
kullanim, iletisim engelleri ve Sgrencilerin hisleri ile ilgili engeller” boyutlarinda engel hissetmektedir.
Dogar ve Ge¢im de (2018) arastirmalarinda da yabanct dil olarak Tiurkce 6grenenlerin disitk diizeyde bir
motivasyon engeli hissettigi belitlenmistir. Arastirmaya gére gore en ¢ok engel hissedilen konular sirasiyla
“Ogretmenlerin yetkinligi ve Ogretme stilleri, yetersiz materyal kullanimi, Ggrencilerin hisleri ile ilgili
engeller ve iletisim engelleri” seklindedir ve diisiik diizeydedir. Erol (2021) ise arastirmasinda katitlimcilarin
orta diizeyde bir motivasyon engeli hissettigini belirlemistir. Arastirmaya gore gore en ¢ok engel hissedilen
konular sirastyla “Ogretmenlerin yetkinligi ve 6gretme stilleri, yetersiz materyal kullanimy, iletisim engelleri
ve Ogrencilerin hisleri ile ilgili engeller” seklindedir ve orta diizeydedir.

Bu arastirmada ve daha 6nce yapilan arastirmalarda katlimciarin en cok engel hissettigi konu
dagretmenlerin yetkinligi ve ogretme stilleri ile ilgilidir. Bu boyut, derslerin cogunda dil bilgisi anlatilmasi; derslerin
¢ogunun kur gecme sinavina yonelik olmast; Ogrencilerden hedef dili, dil bilgisi agisindan dogru
kullanmanin beklenmesi; derslerin cogunun ¢eviri odaklt anlatilmast ile ilgilidir. Bu anlamda buradaki genel
sorunun derslerde dil bilgisi agithklt bir tarz olmast olabilir. Mevcut arastirmada katiimcilarin,
Ogretmenlerin yetkinligi ve 6gretme stilleri boyutunda derslerin ¢ogunda dil bilgisi anlatilmasini 6nemli bir
motivasyon engeli olarak belirtmesi bu gorisi dogrulamaktadir. Katilimeiarin bu ifadeye verdikleri
yanitlarin ortalamasinin “Dogru da degil, yanlis da degil” yanitina karsilik gelmesi bu konuda bazt sorunlar
olduguna isaret etmektedir ve bu konu dil 6gretimi agisindan énemsenmesi gereken bir konudur. Ciinki

71



INALOZ ve YILMAZ
Tiirkgeyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Tutumlar: Ile Tiirkce Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Engelleri Arasindaki Iliskiler

dil 6gretimini sadece dil bilgisi kurallarina indirgemek, dil 6gretiminin dogast ve yararliligt acisindan son
derece sorunlu bir bakis agisidir. Ancak bu konu ithmal edilecek bir konu da degildir. Ogrenciler yararct bir
bakis acistyla sadece konusmaya doéntik olarak Tirkce 6grenmek isteyebilirler. Alanyazinda da (Karababa
ve Karagil, 2013; Yildiz, 2004; 2015; Yilmaz, 2014) yabanci 6grencilerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu ve en ¢ok
gelistirmek istedikleri becerinin konusma becerisi oldugu tespit edilmistir. Ancak unutulmamalidir ki bir dil
mutlaka kurallati ile 6grenilmelidir. Ciinkt bu 6grenciler o dilde egitim almak, o dilde kendini ifade etmek,
sinav sorularina cevap vermek, 6devler ya da sunular hazirlamak ve benzeri daha bircok etkinlikte o dili
kullanmak i¢in egitim almaktadirlar.

Katilimcilarin 6grencilerin hisleri ile ilgili engeller, iletisim engelleri ve motivasyon engelleri toplam
puandaki gorisleri cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilagmaktadir. Fark belitlenen biitiin boyutlarda
erkek katilimeilar kadin katihimcilara gére daha yiiksek motivasyon engeli hissetmislerdir. Akbas (2018) ve
Erol (2021) arastirmalarinda cinsiyete gére fark belitlememistir. Bu anlamda mevcut arastirmanin bulgulari
daha 6nceki arastirmalarin bulgulari tutarlilik géstermemektedit.

Katilimcilarin 6grencilerin hisleri ile ilgili engeller ve motivasyon engelleri toplam puandaki gériisleri
ana dile gore istatistiksel olarak farkhilagsmaktadir. Bu iki boyutta da ana dili “diger diller” olan &égrenciler
ana dili “Kirgiz Tirkeesi” olan 6grencilere gére daha fazla motivasyon engeli hissetmektedirler. Tiirkiye
Tirkgesi ve Kirgiz Tiirkgesi benzer kelimelere ve gramer yapisina sahip diller oldugu igin ana dili Kirgz
Tirkcesi olan 6grenciler daha az motivasyon engeli hissetmis olabilirler.  Ancak Akbag’in (2018)
aragtirmasinin 6rnekleminde ana dili Azerbaycan Tirkeesi olan katilimeilar olmasina ragmen ana dile gére
fark beliflememistir. Akbag’in (2018) arastirmasinda ana dile gore fark belitlenmemesine ragmen
ogrencilerin hisleri ile ilgili engeller ve motivasyon engelleri toplam puanda en az engel hisseden grup ana
dili Azerbaycan Tirkeesi olanlardir. Bu sonug, yukaridaki yorumu dogrulamaktadir.

Katilimcilarin, yetersiz materyal kullanimi ile ilgili gériisleri egitim alanina gore istatistiksel olarak
farklilagmaktadir. Fen/matematik alaninda tGniversite egitimi gérecek olan 6grenciler, dil ve sosyal bilimler
alanlarinda tniversite egitimi gbrecek olan Ogrencilere gbre materyal kullanimi konusunda daha fazla
yetersizlik hissetmistit. Bunun sebebi fen/matematik alaninda tGniversite egitimi gorecek olan Ggrencilerin
bu konuda daha fazla beklenti icinde olmalari olabilit. Fen/matematik alanlarin dil ve sosyal bilimler
alanlarina gére daha fazla malzeme, materyal, arag-gereg ile egitim yapiyor olmasi &grencileri béyle bir
distinceye itmis olabilir.

Katiimetlarin “Tirkee égrenme tutumu ve alt boyutlart” ile “motivasyon engelleri ve alt boyutlart”
arasinda orta ve disiik diizeyde, ters yonde ve anlaml iligkiler vardir. Ttrkceyi yabanct dil olarak 6grenen
ogrencilerin Turkee 6grenmeye yonelik bilissel tutumlarindaki olumlu durum arttikca 6grencilerin hisleri ile
ilgili engellere, motivasyon engellerine, iletisim engellerine ve yetersiz materyal kullanimina iliskin olumsuz
gorisleri azalmaktadir. Katthmeilarin, Tirkce dgrenmeye yonelik duyussal tutumlarindaki olumlu durum
arttikca 6grencilerin hisleri ile ilgili engellere, iletisim engellerine ve motivasyon engellerine iliskin olumsuz
goriisleri azalmaktadir. Ogrencilerin, Tiirkce 6grenmeye yonelik devinissel tutumlarindaki olumlu durum
artttkca Ogrencilerin hisleri ile ilgili engellere, yetersiz materyal kullanimina, iletisim engellerine ve
motivasyon engellerine iliskin olumsuz gorisleri azalmaktadir. Katiimeilarin, Tiirkce 6grenme tutumu
toplam puandaki olumlu durum artttkga Ogrencilerin hisleri ile ilgili engellere, yetersiz materyal
kullanimina, iletisim engellerine ve motivasyon engellerine iliskin olumsuz gorisleri azalmaktadir. Burada
karsilikli bir artma-azaltma durumu oldugundan verilen actklamalarin tersi bir durum da s6z konusu
olabilir. Ornegin égrenciler motivasyon engellerini daha diisiik diizeyde algiladik¢a Tiirkge Sgrenmeye
yonelik tutumlari da daha olumlu hale gelebilir. Ancak teorik olarak olumlu tutumun motivasyon engelini
azaltmast daha dogru gérinmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore yabancilara Tirkce 6gretiminde dil bilgisi kurallar ile diger
alanlar arasinda denge kurulmasi, materyal kullaniminin artirilmasi, Onerilebilir.  Katithmeilarin
tutumlarindaki artisin motivasyon engeli algisini azalttigy disiinildigiinde, 6grencilerin olumlu tutumlarint
artiracak calismalarin yapilmasi 6nerilebilir. Bu makalede nicel aragtirma gelenegine uygun olarak arastirma
sorulart Olceklerden elde edilen sonuglar aracihigryla analiz edilmeye caligilmistir. Bu konuda daha 6nce
yapilmis nicel ve nitel aragtirmalarin varligr diistintldiginde, arttk karma desenli, gézleme dayali ya da veri
cesitliligini artiran arastirmalarin yapilmasi Onerilebilir.
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Etik Beyan

“Tiirkeeyi Yabance Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme Tutumlars 1le Tiirkge Odrenmeye Yinelik
Motivasyon Engelleri Arasindaki Uiskiler” basliklt calismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alintt
kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri
Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulw’nun 28.02.2022 tarih ve
2022-2 sayili toplantisinda alinmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Foreign language teaching is not limited to teaching only the grammar and vocabulary of the target
language. In this process, everything about the target language is transferred to the learner in all its aspects.
In this context, cultural elements of language and nation, ways of life, and similarities or differences with
other countries in the world can turn into both a material to be used and a purpose while teaching the
language. Analysing these aspects, foreign language teaching has a complex structure. This complex
structure, students' attitudes towatrd learning the target language have an important place. In this study,
since the attitude toward learning Turkish is a classification suitable for the basic dimensions of the
attitude, it is examined with the dimensions of "Cognitive Attitude, Affective Attitude, and Psychomotor
Attitude".

It is important for a person learning a new language to have a positive attitude towards that language,
and this positive attitude also positively affects motivation. In addition, a negative attitude towards the
learned foreign language is an important motivational barrier in language learning (Dérnyei, 2001). The
motivation of learners in language teaching processes directly affects the success of language teaching. In
this sense, the transformation of knowledge into behavior is related to motivation. The higher the
motivation in the learning process, the higher the overall success is expected (Li, Yigitcanlar, Erol, & Liu,
2021).

Although there are both positive and negative forces in the learning process of students, past
motivational research has typically overlooked negative motivations and treated motivation as a kind of
incentive, that is, a force that changes on a continuum (Dérnyei, 2005, p. 89). However, motivational
effects that cut off the energy of action are quite common and this situation is not compatible with the
classroom experiences of students and teachers (Dornyei, 2001, p. 140). According to Dérnyei (2001, p.
143), motivational barriers are "certain external forces" that reduce a motivational basis of behavioral
intention or continued action. In these studies, the "Motivational Barriers Questionnaire for Learners of
Turkish as a Foreign Language", which was developed by Kikuchi and Sakai (2009) and whose validity and
reliability studies were conducted by Altunkaya and Boylu (2018), was used. The questionnaire consists of
four sub-dimensions: "Bartiers Related to Students' Feelings, Inadequate Material Use, Communication
Barriers, and Teachers' Competence and Teaching Styles".

This study, it was aimed to determine the relationships between the attitudes of students learning
Turkish as a foreign language towards Turkish and their motivational barriers to learning Turkish. To
achieve this general aim, answers to the following questions were sought:

1. What are the attitudes of the students who learn Turkish as a foreign language towards learning

Turkish?
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2. Do the attitudes of students learning Turkish as a foreign language towards learning Turkish
differ according to “gender, mother tongue and field of education (social-science/mathematics-
language)”’?

3. What are the opinions of the students who learn Turkish as a foreign language about the
motivational barriers to learning Turkish?

4. Do the opinions of the students who learn Turkish as a foreign language differ according to their
"gender, mother tongue and field of education (social-science/mathematics-language)" about
motivational bartiers to learning Turkish?

5. Is there a relationship between the attitudes of students learning Turkish as a foreign language
towards learning Turkish and their motivational barriers?

There are 342 university students in the sample of the research in which the relational survey model
is used. The data of the research are collected with the “Turkish Learning Attitude Scale” developed by
Karatay and Kartallioglu (2016) and the “Motivational Barriers Questionnaire for People Learning Turkish
as a Foreign Language” developed by Kikuchi and Sakai (2009) and adapted into Turkish by Altunkaya
and Boylu (2018; 2020). Descriptive statistics, t-tests, one-way analysis of variance, and Pearson
correlation coefficient are used to analyze the data.

According to the results, the Turkish learning attitudes of the participants (M=3.93) are quite high.
Participants have the highest attitudes in cognitive attitude (Turkish learning interest), affective attitude
(Turkish learning motivation), and psychomotor attitude (Turkish performance anxiety) dimensions,
respectively.

Participants’ Turkish learning attitudes [t(340)=1.05, p>.05] do not differ statistically according to
gender. However, participants' cognitive attitudes (Turkish learning interest) [t(340)=2,41, p<.05],
affective attitudes (Turkish learning motivation) [t(340)=2.77, p<.05], and psychomotor attitudes (Turkish
performance anxiety) [t(340)=2.76, p<.05] differ statistically according to gender. While female students
have a more positive attitude in the cognitive attitude and affective attitude dimensions, male participants
have a more positive attitude in the psychomotor attitude dimension.

Participants’ cognitive attitudes (Turkish learning interest) [t(340)=1,45, p>.05], affective attitudes
(Turkish learning motivation) [t(340)=1,24, p>.05], psychomotor attitudes (Turkish performance anxiety)
[t(340)=1,11, p>.05], and Turkish learning attitude [t(340)=1,72, p>.05] do not differ statistically
according to mother tongue.

Participants’ cognitive attitudes (Turkish learning interest) [F(2-341)=1,67; p>.05], psychomotor
attitudes (Turkish performance anxiety) [F(2-341)=2,90; p>.05], and Turkish learning attitudes [F(2-
341)=2,46; p>.05] do not differ statistically according to the field of education, but affective attitudes
(Turkish learning motivation) [F(2-341)=4,60; p<.05] differ statistically according to the field of education.
The difference in the affective attitude (Turkish learning motivation) dimension is between the language
field students who have the highest average in this dimension and the students of the social sciences who
have the lowest average in this dimension.

Participants' views on motivational barriers to learning Turkish (M=1,92) correspond to the answer
"generally not correct". The participants expetience the highest motivation batrier among the sub-
dimensions regarding teachers' competence and teaching styles (M=2,52). The participants then stated
that they expetienced "barriers related to students' feelings, batriers to communication, and barriers
related to inadequate material use", respectively. However, the answers in these three dimensions
correspond to the "not correct” answer.

Views of the participants about teachers' competence and teaching styles [¢(340)=1,66, p>.05] and
inadequate material use [t(340)=0,87, p>.05] do not differ statistically according to gender. But
participants' views about bartiers related to students' feelings [t(340)=2,53, p<.05], communication
barriers [t(340)=2,82, p<.05], and motivational barriers to learning Turkish [t(340)=3,05, p<.05] differed
statistically according to gender. In all three dimensions, male patticipants have more negative opinions
than female participants.

Participants' views regarding teachers' competence and teaching styles [t(340)=1.78, p>.05],
communication barriers [t(340)=0.26, p>.05], and inadequate material use [t(340)=1],72, p>.05] do not
differ statistically according to their mother tongue. But participants' views about barriers related to
students' feelings [t(340)=2,16, p<.05], and motivational bartiers to learning Tutkish [t(340)=2,50, p<.05]
differed statistically according to mother tongue. In both dimensions, participants whose mother tongue is
other than Kyrgyz Turkish have more negative opinions than participants whose mother tongue is Kyrgyz
Turkish.
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Tiirkgeyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Tutumlar: Ile Tiirkce Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Engelleri Arasindaki Iligkiler

Participants' views regarding teachers' competence and teaching styles [F(2-341)=0,43; p>.05],
barriers related to students' feelings [F(2-341)=0,16; p>.05], communication batriers [F(2-341)=1,45;
p>.05], and motivational barriers to learning Turkish [F(2-341)=1,81; p>.05] do not differ statistically
according to the field of education. However, barriers related to inadequate material use by participants
[F(2-341)=5.60; p<.05] differ statistically according to the field of education. The difference here is
between science/mathematics students (M=1,50) who feel the batriers related to inadequate material use
the most, and language students (M=1,29) and social science students (M=1,33) who feel the least.

There was a moderate level, negative and significant relationship between the participants' cognitive
attitudes and their views on the batriers related to students' feelings [r=-.38**, p<.05], and their views on
the motivational barriers to learning Turkish [r=-31**, p<.05]. On the other hand, there were low-level,
negative, and significant relationships between the participants' cognitive attitudes and their views on
communication barriers [r=-.25%* p<.05] and inadequate material use [r=-.20%*, p<.05].

There was a low-level, negative and significant relationship between the participants' affective
attitudes and their views on the barriers related to students' feelings [r=-.28%* p<.05], their views on the
communication barriers [r=-.19%* p<.05], and their views on the motivational barriers to learning Turkish
[£=-21%F p<.05].

There was a low-level, negative and significant relationship between the participants' psychomotor
attitudes and their views on the bartiers related to students' feelings [r=-.16**, p<.05], their views on
inadequate material use [r=-.14** p<.05], their views on the communication barriers [r=-.16%*, p<.05],
and their views on the motivational barriers to learning Turkish [r=-.17%*, p<.05].

There was a moderate level, negative and significant relationship between the participants' Turkish
learning attitudes and their views on the barriers related to students' feelings [r=-.37**, p<.05], and
motivational barriers to learning Turkish [r=-31** p<.05]. On the other hand, there was a low-level,
negative, and significant relationship between the participants' Turkish learning attitudes and their views
on the communication barriers [r=-.28%* p<.05], and their views on inadequate material use [r=-21*¥,

p<.05].
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