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1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmig sosyal
bilgiler ders kitaplarinin UNESCO’nun kuresel vatandaslik egitim

paradigmasi agisindan incelenmesit

Emrullah KARATEKIN
0z

Arastirmada, klresel vatandaslik egitiminde var olan farkli yaklagsimlardan birisi olan
UNESCO’nun kiresel vatandaslik egitim paradigmasinin tlkemizdeki 1998 sosyal bilgiler
dersi Ogretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler (4,56 ve 7.sinif) ders
kitaplarinda yer alma durumu incelenmistir. Ders kitaplarinda kiresel vatandaslik egitimi
ile ilgili alanlar, UNESCO tarafindan gelistirilen Global Citizenship Education (GCED,
(Kuresel Vatandaslik Egitim Paradigmasi) kilavuzlugunda belirlenmistir. Arastirmaci
tarafindan bu paradigma kilavuzlugunda “Kiiresel Vatandaslik Egitimi inceleme Formu”
hazirlanmistir. Ders kitaplarinda klresel vatandaslik egitimi ile ilgili olan alanlar,
hazirlanan bu form dogrultusunda dokiiman analizi yontemi ile tespit edilmistir. Elde
edilen verilerin ¢goziimlenmesinde ise igerik analizi tekniginden faydalaniimistir.

Arastirmanin sonucunda, 1998 6gretim programina gére hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders
kitaplarinin  “kiresel vatandas”, “kiresel vatandaslk”, “kuresel vatandaslik egitimi”
kavramlarini dogrudan icermedikleri gorulmustir. Ayrica sosyal bilgiler ders kitaplarinin,
UNESCO’nun kiresel vatandaglik egitimi anlayisinin bilissel ve sosyo-duygusal boyutlarini
destekledigi ancak davranigsal boyutu yeterince desteklemedigi tespit edilmistir.
Arastirmanin bir diger dnemli sonucu da sosyal bilgiler ders kitaplarinda bireylerin eylemlerine
yon veren bilgilerin, 6grencileri elestirel bir disinmeye sevk etmeden aktariimasidir. 21.
Yuzyihn esiginde genelde egitim sisteminin 6zelde de vatandaslik egitiminde énemli bir rolu
olan sosyal bilgiler dersinin 6grencileri kiresellesen diinyaya hazirlamasi beklenmektedir.
1998 o6gretim programina goére hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplarinin bu amaci
gerceklestirmede yetersiz kaldigi gortlmektedir. Dolayisiyla Tirk Egitim Sisteminde ilkokul ve
ortaokulda sorumlu ve aktif vatandas yetistirme goérevini tstlenmis olan sosyal bilgiler dersinin
ders kitaplarinin kiiresel vatandaslik egitiminin tim boyutlarini ele almasinin faydali olacagi
dusunudlmektedir.
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Giris

Hizla gelisen teknoloji, insanogluna tarihi boyunca karsilagsmadigi firsatlar ve meydan okumalar sunmaktadir.
Gelisen teknoloji ile insanoglu artik zamansal ve mekansal zorluklari biiyiik 6lgiide asmis ve eylemleri ile yagadigi
diinya ile bir biitiinlesme ve hizl1 bir etkilesim siireci icerisine girmistir. Alan yazinda kiiresellesme olarak karsimiza
cikan bu biitiinlesme ve etkilesimin anlagilmasi, giiniimiiz diinyasin1 daha iyi analiz edebilmek i¢in dnemlidir.
Kiiresellesme “Kelimenin tam anlamiyla yerel fenomenlerin kiiresel olanlara doniisiim siireci... diinya insanlarinin
tek bir toplumda birlestigi ve birlikte islev gordiigii bir siirectir” (Stearns, 2010, s.1). Siirecin, ekonomik, teknolojik,
sosyokiiltiirel ve politik giiclerin bir birlesimi oldugu beirtilmekte ancak kiiresellesme terminolojisinin dncelikle
ekonomiye odaklandig1 goriilmektedir (Stearns, 2010, s.1). Giddens kiiresellesmeyi “Yerel olaylarin kilometrelerce
Otede meydana gelen olaylar tarafindan sekillendirilmesi ve bunun tersi sekilde uzak yerelleri birbirine baglayan
diinya capindaki sosyal iligkilerin yogunlagmasi” (1990, s. 64) olarak tanimlamaktadir. Kiiresellesme; kiiresel bir
sivil toplumun yiikselisi, ekonominin, siyasetin, kiiltiiriin ve askeri orgiitlerin hepsinin kiiresellesmesi ve cografyanin
sinirlarinin sona erdigi bir ¢cag (Lal, 1980; Dunning, 1993; Mittelman, 1995 akt. Berend 2016, s.306) olarak da ifade
edilmektedir. Kiiresellesme ile ulus devletlerin 6zellikle kiiresellesen sirketleri kontrol altina almada yetersiz kaldigi,
hiikiimetsiz yonetim anlayisinin goézle goriiliir sekilde tehlikelere acik oldugu hizli ekonomik bilylimenin cevresel
yikimlar yagattig1 ve bu durumun diinyada bir tutum degisikligine yol actigina yonelik tartisilmalarin = oldugu da
(Berend 2016, s.306) goriilmektedir. Kisaca kiiresellesme; ekonomi, siyaset, egitim, kiiltiir, toplumsal yasam ve
vatandaghik dahil olmak iizere bir ¢ok alami etkileyen ve bu alanlarda degisimlere neden olan bir olgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiiresellesmenin etkiledigi alanlardan birisi de vatandashktir. Vatandasliga yiiklenen yeni anlamlarin kiiresellesme
ile iligkisi alanyazinda tartisilmaktadir. Vatandaslik genel olarak haklar ve sorumluluklar arasindaki iliski olarak
anlagilmakta (Lawson, 2001, s.164) ve zorlayici giice karsi yasal ve politik koruma garantisine dayanan (Janoski ve
Bran, 2002, s.13) evrensel hak ve yiikiimliiliikklere sahip bir ulus devlette bireylerin belirli bir esitlik diizeyinde pasif
ve aktif liyeligi olarak tanimlanmaktadir (Janoski 1998: 8-11, Bottomore 1993 akt. Janoski ve Bran, 2002, s.13).
Ancak bu tanim giiniimiizde yasanan hizli degisimlerle, vatandasligi modern ulus-devlette ana statii oldugunu
belirtenler ile kiiresel bir insan haklar1 rejiminin yiikseligiyle bu statiiniin deger kaybettigi (Soysal, 1994) iddialar1
odaginda tartisilmaktadir (Joppke, 2007, s.37). Ayn1 zamanda vatandaslhk, haklar odaginda, dahil olma ve aidiyet
odakli yeni iddialarin olusumuna yonelik doniigiimleri de deneyimlemektedir (Isin ve Turner, 2002, s.1). Nitekim
haklarin, asirlardir ulusal anayasalarda giivence altina alindigi; insan haklari bashginda yurttagin haklari ve
ayricaliklar olarak simdi yeni bir anlam kazandig1 ve kiiresel olarak onaylanmig normlar ve ulusiistii bir sdylemin
bilesenleri haline geldigi belirtilmektedir (Soysal, 1994, s.164).

Vatandaslik kavramina yiiklenen anlamlar ayni zamanda ekonomideki gelismelerle de degismektedir. 1940'arin
sonundan 1970'lerin baslarina kadar olan donemde yasanan “refah kapitalizmi* (Offe 1980), ekonomik sorunlarla
yiizlesmistir. Bu dénemdeki ekonomik kazanimlarin devamliligini saglama yiikiimliiliigiinii tasiyan yonetenlerin
(Hablemitoglu ve Ozmete, 2012,5.42) bu sorumluluklarmi yerine getirmelerinin bir yolu olarak giiniimiizde gelisen
aktif vatandagligin egitim sisteminde vurgulanan bir baslik haline gelmesine neden oldugu diisiiniilmektedir.
Evrensel olarak kabul edilen tek bir vatandaslik taniminin olmamasi, aktif vatandagligin neleri gerektirdigine dair
disiinceleri de biiyiik olgiide farklilastirmaktadir. Giiniimiizde liberal bireyselci goriise gore aktif vatandaglik;
bireylerin devletin diginda kalmalar1 ve orgiitsel liyeligin yararlar1 kargiliginda devletin yeniden iiretimine yalnizca
belirli bir sekilde katkida bulunmalaridir (Lawson, 2001, s. 166). Sariipek (2006, s.81), bu tanimlamanm aktif
vatandashgi, olaylar1 oldugu gibi kabul edip desteklemeyi hem de demokratik siyasi tartisma ve eylemlere
katilmamay1 kabul etme anlamina geldigini belirtmektedir. Wringe'e (1999, akt. Lawson, 2001, s.172) gore aktif
kiiresel vatandaglik egitiminin: diinyada neler olup bittigine dair bilgi ve anlayis gelistirmeyi ve kiiresel olarak kabul
edilebilir bir sekilde hareket etmeleri i¢in kuruluslara nasil baski yapilabilecegine dair bir farkindalik gelistirmeyi
amaglamasim gerektirmektedir. UNESCO’nun kiiresel vatandaslik anlayisinda ise aktif vatandashk; sadece kendi
toplumunda degil diger kiiltiir ve toplumlardaki, kisisel ve toplu eylemler igin sivil katilim tiirlerinin (savunuculuk,
toplum hizmeti, medya, oylama gibi resmi yonetigim siirecleri) O0grenimi ile kiiresel boyutta sorunlarin ¢dziimleri
icin gayret gosterebilecek kiiresel vatandaslar yetistirme amaci yer almaktadir (UNESCO, 2015, s.38).

Vatandasglik kavraminin degisen tanimlamalart ve bireylerden degisen beklentiler, kiiresellesme ile de
iliskilendirilmektedir. Alan yazinda kiiresel vatandaglik olarak karsimiza ¢ikan vatandagliktaki degisim tartigmalar
yeni bir olgu degildir. Kozmopolitanizm, kiiresel farkindalik, kiiresel biling ve diinya vatandagligi gibi kiiresel
vatandaslik ve ilgili terimler ylizyillardir kullanilmaktadir (Oxley ve Morris, 2013). Kiiresel vatandasligin, daha
genis bir topluluga ve ortak insanliga ait olma duygusunu yerel, ulusal ve kiiresel arasindaki politik, ekonomik,
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sosyal ve kiiltiirel karsilikli bagimliligi ve birbirine baghiligi vurguladigi UNESCO tarafindan belirtilmigtir
(UNESCO, 2014). Ancak kiiresel vatandaslik kavramma farkli yorumlar da yiiklenmektedir. Kiiresel vatandasligi;
genellikle kiiresellesme siireclerini insan haklariyla iligkilendiren ve kiiresel diinya igin sorumluluk alan bir
vatandaglik bicimi olarak tanimlayan Veugelers (2011, s.473), teoride modern kiiresel vatandashigi {i¢ farkli
kategoride incelemistir. Bu kategorileri agik kiiresel vatandaslik, ahlaki kiiresel vatandaglik ve sosyal politik kiiresel
vatandaslik olarak isimlendirmigtir. Oxley ve Morris (2013) ise kiiresel vatandaslig: iki ana kategori altinda dorder
alt kategoride siniflandirmiglardir. Oxley ve Morris, kosmopolitizm ana kategorisini politik, ekonomik, ahlaki ve
kiiltiirel olarak, savunuculuk yaklagimindaki alt kategorileri ise toplumsal, elestirel, ¢cevresel ve maneviyat olarak
belirtmigtir (2013, s.305).

Kiiresellesme ve kiiresel vatandaglik tartigmalarinin etkilerini hissettirdigi diger bir alan ise egitimdir. Egitim
alaninda diinyada yasanan hizli degisimlerin, egitim sistemlerinde de son otuz yilda deneyimlenmekte oldugu ve bu
degisimlerin kiiresellesmeye baglanabilecegi belirtilmektedir (Yemini, 2017, s.1). Ormegin II. Diinya Savasinin
hemen sonrasinda egitim sistemlerinin ve 6zellikle ders kitaplarinin agirt milliyetgiligi tesvik etmedeki zararli rolil
tartisilmaya baglanmis, Birlegsmis Milletler ve birg¢ok ikili komisyon tarafindan yapilan ¢aligmalar ile toplumlardaki
Onyargiy1 ortadan kaldirmak amaciyla okul miifredatlarinda reformlar yapilmasi amaglanmustir (Bromley, 2009,
s.33). Bu reformlar, {initer bir ulusal kimligin insasina odaklanmaktan ziyade evrensel insan haklarini1 ve kadinlar
veya azmliklar gibi 6zel gruplarin c¢esitliligini korumaya yonelik kozmopolit idealleri benimsemeye kadar
vatandaghik kavramlarinda daha genis ve temel bir degisikligi yansitmaktadir (Bromley, 2009, s.33). Degisen
oncelikleri ile egitimde kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerler 6ne ¢ikmaktadir. Kiiresel
vatandashik egitimi semsiyesi altinda toplanan ve kiiresellesen diinyanin yeni Onceliklerini yansitan egitim
anlayislari; kiiresellesme ile iligkili olarak vatandagligin degisiminde egitimin temel islevlerini vurgulamaktadir
(UNESCO, 2014, s15). Yurttashk, toplumsal ve politik sosyallestirme isleviyle ve nihayetinde egitimin ¢ocuklar1 ve
gengleri glinlimiiziin giderek daha fazla birbirine bagl ve birbirine bagimli diinyasinin zorluklariyla basa ¢ikmaya
hazirlamadaki katkistyla dogrudan iligkilidir (UNESCO, 2014, s15).

Kiiresel vatandaslik egitiminde temel parametreler olsa da, yaklasimlar, yorumlar ve odak genellikle farklilik
gosterdigi ve uygulama igin "herkese uyan tek bir model" olmadigi goriilmektedir (UNESCO, 2014, s.14). Kiiresel
vatandaglik egitim yaklagimlarindaki en temel ayrim kiiresel vatandaglik egitiminin kiiresel toplulukla ilgili hedefleri
mi yoksa bireyin rekabette 6ne gecebilmesi amaci ile bireysel hedefleri mi tesvik etmesi gerektigi sorusuna verilen
cevapla ilgilidir (UNESCO, 2014, s.14). ilk pozisyon, kiiresel vatandaslik egitiminin diinyaya ne gibi katkilar
saglayabilecegini vurgularken (UNESCO, 2014, s.14), ikincisi ise; kiiresel yeterlilik icin egitim olarak
adlandirilmakta ve bireylerin istihdam piyasasinda 6ne ¢ikmasini hedefleyerek, literatiirde ve uygulamada egitim
sistemlerinin 6grencileri kiiresel iggiiciinde rekabet edebilmek i¢in hazirlanmasi gerekliligi diisiincesinden ¢ikmustir
(Dill, 2013). Alan yazinda, neoliberal, kiiresel yetkinlikler ya da bireysel ¢iktilar olarak adlandirilan bu yaklagimlara
yonelik elestiriler mevcuttur. Ornegin Cabezudo, (2014) egitim kurumlarinm, bilginin en yiiksek teklif sahibine
satilmak {izere tartismasiz bir mal olarak tiiketildigi rekabet¢i kurumlar haline geldigini belirtmektedir. Spring (2001,
s.9), diinyadaki okul sistemlerinin beseri sermaye muhasebesi ve ekonomik kalkinmayi vurgulayan bir egitim
modelini benimseme egiliminde oldugu, bu modelin ise somiirgeciligin, kiiresel temaslarin ve uluslararas: ekonomik
planlamanin bir sonucu oldugu ve ekonomik kalkinmanin yarattig1 igler i¢in isgileri egiten okullarin 6ngdrildigiinii
belirtmistir. Bu yaklasimlar; egitime yonelen ekonomik yaklasimin diger bir yiizii olarak goériilmektedir. Asil amaci
iscileri bilgi yogun ekonomilere ve hatta bazi1 durumlarda belirli firmalara hazirlamaktir. Bu yaklasim tiim insan
yeteneklerinin ahenkli bir gelisimine vurgu yapmak yerine isle ilgili yeterliklerin 6nemini abartmaktadir. Bu
yaklagimlara, var olan sosyo-ekonomik farkliliklar: arttirabilecegi, var olan sorunlarin egitim ile giiclenecegi ve
glinimiizde olan esitsizliklerin devamliliginin siirecegine (Ananiadaou ve Claro, 2009) yonelik -elestiriler
getirilmisgtir.

Ik yaklagimi benimseyen UNESCO kiiresel vatandashigi: bireylerin kiiresel zorluklarla yiizlesmek ve c¢dziimler
tiretmek icin hem yerel hem de kiiresel olarak aktif roller {istlenmelerini ve nihayetinde daha adil, bariseil,
hoggoriilii, kapsayici, giivenli ve siirdiiriilebilir bir diinyaya proaktif katkida bulunmalarini saglamay1
amaglamaktadir (UNESCO, 2014). Kiiresel vatandasglik egitimi farkli bi¢imler alabilse de, &grencilerde bazi
yetkinlikleri tesvik etmeyi igeren ortak unsurlara sahip oldugu sdylenebilir. Davies ve Pike (2009, s.63) bu ortak
noktalart: kiiresel baglantilar ve karsilikli bagliliklar, kiiresel sistemler, kiiresel konular ve sorunlar, diger kiiltiirleri
anlama, insanlarin inanglart ve degerleri ile gelecekle ilgili yapilan segimlerin sonuglarinin farkindaligi olarak
belirtmistir. UNESCO ise bu ortak noktalar1 ayrintili olarak su sekilde belirtmistir:

» Coklu kimlik diizeylerinin anlagilmasiyla desteklenen bir tutum ile bireysel kiiltiirel, dini, etnik veya diger
farkliliklar1 asan bir kolektif kimlik potansiyeli (6rnegin, ortak insanliga ait olma duygusu, cesitlilige saygi),
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» Adalet, esitlik, haysiyet ve saygi gibi kiiresel meseleler ve evrensel degerler hakkinda derin bilgi (6rn.
kiiresellesme siireci, karsilikli bagimlilik/baglilik, ulus devletler tarafindan yeterli veya benzersiz bir sekilde
ele alinamayan kiiresel zorluklar, ana kavram olarak siirdiiriilebilirlik),

» Sorunlarin farkli boyutlarini, bakis agilarini tanima ve ¢ok yo6nlii bir yaklasimi benimsemek de dahil olmak
lizere elestirel, sistematik ve yaratict diiginmeye yonelik biligsel beceriler (6rnegin, ¢ok yonlii bir
yaklagimla desteklenen muhakeme ve problem ¢6zme becerileri),

» Empati ve catisma ¢ozme gibi sosyal beceriler dahil olmak {izere biligsel olmayan beceriler ve
farkligegmislere, kokenlere, kiiltiirlere ve bakis acilarina sahip insanlarla ag kurma ve etkilesim kurma igin
iletisim becerileri ve yetenekleri (6rnegin kiiresel empati, dayanisma duygusu),

» Kiiresel zorluklara kiiresel ¢6ziimler bulmak igin isbirligi iginde ve sorumlu bir sekilde hareket etme ve
kolektif iyilik icin ¢aba gdsterme davranigsal kapasiteleri (6rnegin baglilik duygusu, karar verme becerileri)
(UNESCO, 2014, 5.17).

Shahla, Alireza; Mohammad ve Narges (2013) kiiresel vatandaslik egitimi i¢in miifredat dnerilerinde bulunmustur.
Bu oneriler sunlardir:

» Kiiltiir, dil ve birlikte yasamay1 6grenme ile ilgili olarak diinya vatandaslarini gelistirmek;
> Ogrencilerin evrensel insani degerleri tamimalarini ve gelistirmelerini tesvik etmek|

> Ogrencileri, bireysel veya ortaklasa olarak 6grenme ve bilgi edinme becerileriyle donatmak ve bu beceri ve
bilgileri genis bir alanda buna gore uygulamak.

Belirtilen ortak noktalar kiiresel vatandaslik egitiminin sadece biligsel ve sosyo duygusal boyutlarda kazanimlar
icermedigi; yapilan se¢imlerin sonuglarinin farkindaligi, beceri ve bilgileri genis bir alanda uygulamak ya da kolektif
tyilik icin ¢aba gdsterme ifadeleri ile davraniglara da yansitmay1 hedeflemektedir. Kiiresel vatandashk egitiminin bu
hedefleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyinin (National Council for the Social Studies (NCSS) sosyal bilgiler dersi
icin ortaya koydugu amaclar ile ortilistiigli goriilmektedir. NCSS sosyal bilgiler dersinin amaglarni su ifadelerle
belirtmistir:

Sosyal bilgilerin amaci, vatandaglik yeterliliklerinin -6grencilerin kamusal yasamda aktif ve katilimei
olmalar i¢in gereken bilgi, entelektiiel siirecler ve demokratik niteliklerinin arttirilmasidir. Sosyal bilgiler,
bilgi sahibi, becerilerle donanmis ve kendini demokrasiye adamis gen¢ insanlarla, demokratik yasam
tarzimizin devamliligi ve gelisimi ve bu gen¢ insanlarin kiiresel toplumun bir {iyesi olmalari igin
gerekmektedir (NCSS, 2010).

Belirtilen amaglarda bireyin kiiresel toplumun bir iiyesi olmas1 hedefi acik olarak belirtilmistir. Giiniimiizde birey
sadece kendi toplumu ile iligkili hak, 6dev ve sorumluluklarla iliskilendirilmemis olup; tiim insanlikla
iliskilendirilmektedir. Bu iliskiler alan yazinda da artan bir sekilde ¢alisilmis ve galisilmaktadir. Bu sorumluluklar
dolayli olarak sosyal bilgiler derslerinde belirli diizeylerde aktarilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi; gegmisi ve
giiniimiizii konu edinerek ¢ocuklarin giiniimiiz toplumlarinin sorunlarindan haberdar olmalarini sagladig: i¢in biiytik
6nem tagimaktadir (Arin ve Deveci, 2008, s. 171). Giincel olaylarin 6gretimi ile 6grencilerin duyarli ve empati sahibi
olabilmeleri saglanabilecegi gibi, diisiinme ile baglayan bu siirecin eyleme doniismesi ile diinyanin da degismesine
katk1 saglanabilir (Tagkin ve Memisoglu, 2019, s. 609). Sosyal bilgiler, farkli ve ¢atisan 6nceliklerin uzlagma alan
olarak tanimlandigi diistiniildiigiinde (Stanley, 2001, s. 12), 6grencilere giinliik olaylarin 6gretimi sayesinde
kazanabilecekleri duyarliliklar ve empati daha da 6nemli bir anlam ifade etmektedir.

Gorildigh tizere kiiresel bir toplumun gelisiminde egitime diisen sorumluluklarin yerine getirilebilecegi derslerin
basinda sosyal bilgiler dersi gelmektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitaplari kiiresel vatandaglik
yetistirme hedefinin tiim diinyanin giindemine girmesini saglayan 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindeminin
kabuliinden once de bu hedeflerle iligkisi alan yazinda incelenmistir. Var olan siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile
ilgili kazanimlarin 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer aldig: belirtilmektedir (Kaya ve Tomal, 2011,
s. 54). Akhan ve Yalgin (2016, s.43) ¢aligmalarinda 1961, 1962, 1968, 1988, 1993, 1998, 2005) yillarina ait sosyal
bilgiler dgretim programlarini ¢ok kiiltiirlii egitim agisindan degerlendirmiglerdir. Anilan programlarin ¢ok kiiltiirlii
egitim agisindan yeterli diizeyde olmadigini, 6zellikle 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yapilandirmaci
egitim anlayisima gore olusturuldugu halde c¢ok kiiltiirlii egitime deginme noktasinda eksik kaldigi sonucuna
ulagilmiglardir Agikalin (2010, s. 257) kiiresel egitimin temel temalarinin ¢ogunun 2005 Tiirk sosyal bilgiler
miifredatinda temsil edilmesine ragmen, yeterince ifade edilmedigini, en 6nemlisi de kiiresel egitimin énemli bir
niteligi olan “coklu bakis agilarinin” miifredatta olmadigini belirtmektedir. Benzeri bir aragtirmada, Colak,
Kabapmar ve Oztiirk (2019, s. 342, 348) sosyal bilgiler derslerini veren 6gretmenlerin kiiresel vatandashga ve
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kiiresel vatandaslik egitimine dair goriislerini incelemislerdir. Arastirmalarinda; sosyal bilgiler dersinin kiiresel
vatandaslik egitimi ilgili konulart igermekle birlikte yetersizligine vurgu yapmuslardir. Ancak ¢aligma 1998 sosyal
bilgiler dersi 6gretim programini igermemektedir. Litaratiir incelendiginde kiiresel vatandaslik egitiminin 1998
sosyal bilgiler dersi 6gretim programina goére hazirlanmig olan sosyal bilgiler ders kitaplarina nasil yansidigina
yonelik yeterli bir ¢aligmanin olmadig1 goriilmektedir.

Amac

Bu aragtirma UNESCO tarafindan kiiresel vatandaglik egitimine bir ¢ergeve paradigmasi olarak gelistirilen Kiiresel
Vatandaglik Egitim Paradigmasmin (Global Citizenship Education Paradigm; GCED) iilkemizdeki sosyal bilgiler
ders kitaplarinda yer alma durumunu tarihsel siirecte anlamayi amaglamaktadir. Bu amag i¢in arastirmada Milli
Egitim Bakanligi’na bagl okullarda okutulmus olan 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gére hazirlanmig
sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelenmistir. Ders kitaplarmin kiiresellesme ve kiiresel vatandaglik egitimi ile ilgili
icerikleri GCED de belirtilen biligsel, Sosyo- duygusal ve davranissal boyutlarina gore analiz edilmistir.

Metodoloji

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi modeli kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi arastirmasi,
aragtirmacinin gergek yasam, giincel smirli bir sistem (bir durum) yada belli bir zaman igerisindeki c¢oklu
sinirlandirilmig  sistemler (durumlar) hakkinda coklu bilgi kaynaklar1 (miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller,
dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum
temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2013, s. 97). Durumlar ¢ok farkli sekillerde olabilir. Bu
arastirmada 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplarinda
kiiresel vatandaglik egitimi olgusu bir durum olarak kabul edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu belirlenirken amagl drnekleme yontemlerinden birisi olan 6lgiit drnekleme tercih
edilmistir. Olgiit drnekleme ydntemindeki temel anlayis arastirmaci tarafindan daha énceden hazirlanmus &lgiitleri
karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.112). Bu arastirma i¢in tespit edilen 6lgiit ise 2005
yilinda yeni bir egitim felsefesine gegilmeden 6nce uygulamada olan 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina
gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplaridir. Bu 6lgiit kiiresel vatandaslik egitiminin sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki tarihsel siire¢ i¢indeki degisiminin ve gelisiminin anlasilmasi agisindan énemlidir.

1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina goére hazirlanmus ders kitaplari;

4. Smif: Seniinver, G., Karabulut, Dr. E., Kesim, H.S., Turgut, R., Ercan, N., Kiigiikbaycan, M., Uslu, H. ve Akay,
A. (1999). flkégretim Sosyal Bilgiler 4. Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

5. Sinif: Seniinver, G., Karabulut, Dr. E., Kesim, H.S., Turgut, R., Ercan, N. Kii¢iikbaycan, M., Uslu, H. ve Akay, A.
(1999). likégretim Sosyal Bilgiler 5. MilliEgitim Basimevi, Istanbul.

6. Smif: Seniinver, G., Karabulut, Dr. E., Kesim, H.S., Turgut, R., Ercan, N. Kii¢iikbaycan, M., Uslu, H. ve Akay, A.
(2000). Iikogretim Sosyal Bilgiler 6. Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

7. Smif: Seniinver, G., Karabulut, Dr. E., Kesim, H.S., Turgut, R., Ercan, N. Kiiciikbaycan, M., Uslu, H. ve Akay, A.
(1999). likégretim Sosyal Bilgiler 7. Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada kiiresel vatandaslik egitiminin sosyal bilgiler ders kitaplarinda nasil yer aldigini tespit etmek
amaciyla veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesi var olan kayit ve belgelerin sistemli
olarak incelenmesidir (Karasar, 1999). 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gére hazirlanmig olan ders
kitaplari, Ferit Ragip Tuncor Arsiv ve Dokiimantasyon Kiitiiphanesi’nden taratilarak elde edilmistir. Kitaplarin
kopyasia ulagildiktan sonra sayfalari tek tek kontrol edilmis eksik sayfalarin olmadigi tespit edilmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Kiiresel vatandaglik egitiminin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki yerini ortaya koymak igin yapilan bu arastirmada
hem aragtirmanin amacma uygunluk hem de alt problemlere cevap verebilmek amaciyla nitel arastirmalarda
kullanilan igerik analizinden yararlanilmigtir. Ilgili dokiimandaki verileri agiklayacak kavramlara ve iligkilere
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ulagsmak i¢in igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Bu arastirmada analiz birimi olarak climle ve paragraflar kullanilmistir. Buna
gore ciimle ya da paragraflarda kategori ve alt kategorilerin hangi siklikta gegtigi tespit edilmistir.

Tablo 1. Analiz biriminden 6rnek kodlama

Ciimle veya Paragraf Kod Alt Kategori Kategori
(Analiz Birimi)

Koylerde dogumun fazla olmasi, niifus artisina neden Hizlu niifus Yerel Konular/
olmaktadir. Artan bu niifusa karsilik ekim dikim alanlarinin artisi Konular/Sorunlar Sorunlar
yeterli olmamasi, kdylerden kentlere dogru gocii zorlamakta Tanimlama
ve kentlerin niifusunun artmasina neden olmaktadir (bk.Grafik Ulusal
I). Bu gog olay1 is olanaklarinin daha ¢ok oldugu biiyiik Konular/Sorunlar
kentlere dogru gerceklesmektedir. Nedenleri
Dogal pargalanma olanagi olmayan veya yok olmasi i¢in ¢ok Cevre Ulusal Konular/
uzun bir Zaman1 gerektiren kati atiklarin baginda, pet siseler, Konular/Sorunlar Sorunlar
yeniden doldurulmasi miimkiin olmayan piller, plastik ve Coziim Onerileri

naylonlar gelir. Plastiklerin dogada yok olmalart 500 y1l gibi

cok uzun bir siireyi gerektirmektedir. Pil ise igerisindeki Bireysel Katilhim
kimyasal madde ile topragi kirletir. Bu bakimdan topragi Geri Doniigim Ulusal Aktif
kirleten bu maddelerin de dogaya zarar vermeyecek sekilde Vatandaglik

ayr yerlerde biriktirilmesi, ¢evreye yayimamasi gerekir

Icerik analizinin énemli bir asamasi kategori gelistirme asamasidir. Kategoriler ve alt kategorilerin belirlenmesinde
UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi ger¢eve paradigmasina gore hazirladigr “Global Citizenship Education:
Topics and Learning Objectives” (UNESCO, 2015) bashikli kilavuz dikkate alinmistir. Bu dokiimanda kiiresel
vatandaslik egitiminin ti¢ temel boyutu oldugu vurgulanmigtir. Bu boyutlar ise agagida yer almaktadir.

1. Bilissel

2. Sosyo-Duygusal

3. Davranigsal

Bu 6grenme alanlarina gére, UNESCO’nun kiiresel vatandaslik yaklagimmin ders kitaplarinda yer alma durumu
hazirlanns olan GCED Inceleme Formu ile gergeklestirilmisti. GCED’ inceleme formu, arastirmaci tarafindan
UNESCO’nun pedogojik rehberi dogrultusunda hazirlanmistir. GCED inceleme formu 6grenmenin ii¢ alani i¢in ayri
ayr1 diizenlenmistir. Kiiresel vatandaglik egitiminin 1998 6gretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler
ders kitaplarinda kategori ve alt kategorilere, yillara ve sinif diizeyine gore karsilastirmak i¢in sayisallastirma yoluna
gidilmistir. Sayisallagtirma yapilirken eger ilgili kategori ya da alt kategori dokiimanda varsa “1” degeri verilmistir.
Boylece her kategorinin ve alt kategorinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda kag kez tekrarlandig: tespit edilmistir.

Gecerlik ve Giivenilirlik Calismasi

Aragtirmanin gegerligi i¢in arastirmada incelenen dokiimanlarin 6zellikleri ile veri toplamak igin kullanilan “GCED
Inceleme Formu’”’nun olusturulma safhalar1 agiklanmugtir. Ayrica bulgular olusturulurken ders kitaplarindan kategori
ve alt kategoriler i¢in dogrudan alintilar yapilmistir. Ayrica arastirma siirecinin her agamasi iki uzman tarafindan bir
dis degerlendirmeye tabi tutulmustur. Bu arastirmada analiz edilecek verilerin ¢oklugu, kiiresel vatandaglik egitimi
konusunda uzman olan ve bu yogun veri setini kodlayacak bir aragtirmacinin bulunamayisindan dolayr “zaman
acisindan” giivenirlik teknigi kullamilmistir. Buna gore aragtirmaci defaatle sosyal bilgiler ders kitaplarin1 “GCED
Inceleme Formunda” yer alan tiim kategori ve alt kategorilere gore kodlamis ve bu siire¢ sonucunda tereddiit
yasanilan kodlamalarda uzman goriisiine bagvurularak bir goriis birligine varilmustir.
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Bulgular

1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Gére Hazirlanmis 4, 5, 6 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda UNESCO’nun Kiiresel Vatandaslik Egitimi Anlayisinin Bilissel Boyutunun
Incelenmesi

Tablo 2. 4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiresel vatandaslik egitimi anlayisinin
bilissel boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gére dagihmi

) ) 4. 5. 6. 7. TOPLAM
KATEGORILER ALT KATEGORILER Smif | Simf | Sumf | Simf
f f f f f
Yerel Konular ve Sorunlar (Tanimlama) 0 0 3 0 3
Yerel Konular ve Sorunlar (Nedenler) 0 0 3 0 3
Yerel Konular ve Sorunlar (Coziim Onerileri) 0 0 2 0 2
KONULAR VE Ulusal Konular ve Sorunlar (Tanimlama) 22 17 33 15 87
SORUNLAR Ulusal Konular ve Sorunlar (Nedenler) 0 3 13 0 16
Ulusal Konular ve Sorunlar (Céziim Onerileri) 4 9 5 0 18
Kiiresel Konular ve Sorunlar (Tanimlar) 2 1 15 0 18
Kiiresel Konular ve Sorunlar (Nedenler) 2 0 6 0 8
Kiiresel Konular/ Sorunlar C6ziim Onerileri 0 1 1 0 2
Yerel Sistemler ve Yapilar (Tanimlama) 2 0 0 0 2
. Yerel Sistemler ve Yapilar (Kurulma Nedenleri) 1 0 0 0 1
SISTEMLER VE = I'yere] Sistemler ve Yapilar (Yapisal Sorunlar) 0 0 0 0 0
YAPILAR Ulusal Sistemler ve Yapilar (Tanimlama) 12 7 10 6 35
Ulusal Sistemler ve Yapilar (Kurulma Nedenleri) 1 5 2 5 13
Ulusal Sistemler ve Yapilar (Yapisal Sorunlar) 0 0 0 0 0
Kiiresel Sistemler ve Yapilar (Tanimlama) 0 1 0 11 12
Kiiresel Sistemler ve Yapilar (Kurulma Nedenleri) 0 0 4 3 7
Kiiresel Sistemler ve Yapilar (Yapisal Sorunlar) 0 0 1 0 1
ETKILESIM VE | Kiiresel Degisimlerin insanlar Uzerindeki Etkileri 14 6 4 20 44
BAGLILIK Yerel/Ulusal ile Kiiresel Sistemler Arasindaki 4 0 6 0 10
Yerel/Ulusal ile Kiiresel Konular/ Sorunlar Arasindaki 0 5 15
Etkilesim ve Baglilik
Elestirel Diisiinme Becerisi 1 1 0 0 2
Sorgulayici Ogrenme Becerisi 0 0 0 0 0
. Medya Okuryazarligi 0 0 1 0 1
BEICLEII%EER Dijital Okuryazarik 0 0 0 0 0
Analitik Diisiinme Becerisi 0 0 0 0 0
Karar Verme Becerisi 0 0 0 0 0
Empati Becerisi 0 0 0 0 0
Problem Cézme Becerisi 0 0 0 0 0
Teknoloji Okuryazarligi 0 0 0 0 0
Yaratict Diigiinme Becerisi 0 0 0 0 0
Bireyin Yasal ve Anayasal Odevleri 5 2 4 1 12
Bireyin Yasal ve Anayasal Haklar 5 7 8 0 20
Bireyin Uluslararas: Goniillii Kurulus ve 0 0 0 0 0
VATANDASLIK Organizasyonlarla Iligkisi
Uluslararas1 Hukuk Metinlerinden Dogan Haklar 0 0 1 0 1
Vatandaslik Yaklasimlari/Benzerlikler 0 0 0 0 0
Vatandaslik Yaklasimlar1 Farkliliklar 0 0 0 0 0
TOPLAM 78 60 127 68 333

1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis olan ders kitaplarinda bilissel boyut toplam 333 ifade
ile en fazla yer alan boyut olarak belirlenmistir.
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Konular ve sorunlar kategorisinde toplam 157 ifade (Biitlin biligsel ifadelerin % 47,15’1) ders kitaplarinda yer
almaktadir. Konular ve sorunlar kategorisi biligsel boyutta en fazla ifadenin belirlendigi kategori olmustur. Bu
kategoride en fazla ifadenin yer aldig1 alt kategoriler ulusal konular ve sorunlar ile ilgili alt kategoriler iken en az
ifadenin yer aldig1 alt kategoriler ise yerel ve kiiresel konular ve sorunlar ile ilgili alt kategorilerdir.

Yerel konu ve sorunlar alt kategorilerinde toplamda 8 ifade ders kitaplarinda belirlenmistir. Yerel konu ve sorunlar,
birgok farkli boyutu ile var olan durumu betimleyen ve yiizeysel olarak nedenleri ile aktarilmustir. ifadelerin tiimii 6.
Smif ders kitaplarinda belirlenmistir. Salgin hastaliklar (MEB,2000, s.113), saglik kuruluslarinin yetersizligi (MEB,
2000, s.113), egitim alanindaki sorunlar, 1sinma i¢in odun kullanimi ile ormanlarimizin zarar gérmesi ve hizlt niifus
artis1 nedeni biiyiik kentlere yasanan i¢ go¢ (MEB,2000, s.114) aktarilmigtir. Yerel konu ve sorunlar, ulusal konu ve
sorunlara neden olabilecegi de ders kitaplarinda belirtilmis ve onlarla etkilesimleri aktarilmigtir. Hizli niifuz artisi ise
sorunlarin en 6nemli sebebi olarak su sekilde gosterilmistir. “Koylerde dogumun fazla olmasi, niifus artisina neden
olmaktadir. Artan bu niifusa karsilik ekim dikim alanlarinin yeterli olmamasi, kioylerden kentlere dogru gocii
zorlamakta ve kentlerin niifusunun artmasina neden olmaktadir (bk. Grafik I). Bu go¢ olay, is olanaklarinin
daha ¢ok oldugu biiyiik kentlere dogru gerceklesmektedir. Buralara gécen insanlar, fabrika iscisi, yapu iscisi,
maden iscisi gibi etkinliklerde bulunmaktadir. Kentlerdeki kazanct daha cekici bulan, insanlarin bir boliimii, goc
ettikleri yerlere siirekli olarak yerlesmektedirler (MEB,2000, s.110).”

Ulusal konu ve sorunlar, bazi durumlarda yerel konu ve sorunlarla etkilesim igerisinde olmak iizere genis bir
yelpazede aktarilmistir. Tiirkiye’nin niikleer enerji yatirimlari, bireylerdeki yanlis beslenme aliskanliklari, komsu
iilkelerin silahlanma ¢abalar1 benzeri donemin giincel konu ve sorunlari da ders kitaplarinda yer almistir. Hizli niifus
artis1 sorunu yerel konu ve sorunlarda da deginildigi gibi ulusal birgok konu ve sorunun kaynagi ders kitabinda yer
almistir: Bu sorunun ¢6ziimii olarak aile planlamasina ders kitaplarinda yer verilmistir. Aile planlamasina yonelik
Onyargilarla miicadele de 6. sinif ders kitabinda yer almaktadir: Go¢ olgusu, i¢ ve dis gd¢ olarak hizli niifuz artisi ile
iliskilendirilerek aktarilmustir. Goéglerin nedeni olarak gosterilen ekonomik sebepler 6. smif ders kitabinda su
cimlelerle aktarilmistir. “Daha ¢cok ekonomik nedenlerle gerceklesen dis gogler de nispeten yurdumuzdaki niifus
kaybina neden olmaktadw. Ulkemiz niifusunun artisina paralel olarak ekonomik imkéanlarimizin ve is
olanaklarinin artirlmast durumunda bunun oniine gegilebilir’ (MEB,2000.s.110). Cinsiyet konusu ulusal konu ve
sorunlarda ders kitaplarinda yer alan basliklardan birisidir. Bu konu, 6zellikle kadina verilen 6nem ve kadinlarin
yasadigi sorunlara ¢oziim bulma gayretini gosteren Orneklerle 4. smif ders kitabinda yer almaktadir. Kadinin
toplumda her tiirli hakka sahip olmasi ve degeri de ders kitaplarinda vurgulanmistir. Ancak kadinin erkegin bir
yardimecisi, i hayatina tiimii ile katilan degil de destek olan bir statiide belirten bir ifade 4. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda yer almaktadir. “Ornegin; kadin, dikis dikerek ve orgii orerek, alisverislerini ucuz ve kaliteli mal satan
yerlerden yaparak aile biitgesinin yiikiinii hafifletebilir” (MEB,1999a.5.17). Ders Kitaplarmin genelinde cinsiyet
esitligi ve kadm sorunlarmma ¢6ziim arayist 6ne ¢ikarken, bu climle ile kadin farkli bir bakis agis1 ile
degerlendirilmistir. Cevre sorunlar1, 4. siif ders kitabinda bilgi aktarimi diizeyinde su ifadelerle yer almaktadir:
“Cevre, insan veya baska bir canlinin hayati boyunca iliskilerini siirdiirdiigii bir ortamdw. Hava, su ve toprak ile
hayvanlar, bitkiler ve insanlar bu ortamin birer parcasidir. Bunlardan birinin yok olmast veya zarar gormesi,
yasanilan cevredeki dogal dengenin bozulmasina neden olur’ (MEB,1999a.5.43). Ders kitaplar1 genelinde ¢evre
konusuna olan duyarlilik sergilenmistir. Cevre sorunlarinin ¢6ziim onerileri 5. sinif ders kitabinda su ifadelerle yer
almaktadir: “Bu bakimdan toprag kirleten bu maddelerin de dogaya zarar vermeyecek sekilde ayri yerlerde
biriktirilmesi, ¢evreye yayulmamasi gerekir” (MEB, 1999b, s.115).

Kiiresel konu ve sorunlar alt kategorisinde kiiresel aglik ve kaynaklarin esit dagitilmamasi (MEB, 2000, s.47), kitle
imha silahlari, bulasic1 hastaliklar (MEB, 2000, s.53), cinsiyet (MEB,2000, s.55) konu ve sorunlar1 6. sinif ders
kitabinda yer alan konu ve sorunlara drnek olarak verilebilir. Kiiresel konu ve sorunlar; aktarilan ulusal konu ve
sorunlarla etkilesimi belirtilmeksizin ders kitaplarinda yer almaktadir. Hizli niifuz artig1 kiiresel boyutta da diger
sorunlara neden olan bir olgu olarak 6. sinif ders kitabinda sunulmustur. “Ulkelerde niifus artistnin hizli olmasu,
yapilan yardimlarla achgin onlenmesinde basariya ulasiimasini giiclestirmektedir” (MEB, 2000, s.52). Esit
dagitilmayan kaynaklar kiiresel aglik sorununa da vurgu yapilarak 6. sinif ders kitabinda aktarilmistir. “Bazi
iilkelerde her yil ¢cok sayida insan acliktan oliirken, bazi iilkelerde biiyiik bir savurganlik ve israf yasanmaktadir.
Israf, iilkelerin ekonomilerini ¢ékerten bir faktordiir. Bu bakimdan her konuda tasarrufa dikkat etmeli, israftan
kacimilmalidir’ (MEB,2000, s.52). Kaynaklarin siirdiiriilebilirliginin saglanabilmesi ile ilgili ifadeler 6. sinif ders
kitabinda yer almaktadir (MEB,2000, s.47). Egitim, ders kitaplarinda hem ulusal hem de kiiresel diizeyde vurgulanan
bir diger alan olmustur. Kiiresel boyutta egitim sorunu, kiiresel boyutta esit dagitilmayan kaynaklara vurgu yapilarak
6. sinif ders kitabinda aktarilmustir.

Sistemler ve yapilar kategorisi ders kitaplarinda toplamda 71 (Biitlin biligsel ifadelerin %21,32°si) ifade ile yer
almistir. Bu kategoride en fazla ifadenin yer aldig: alt kategoriler ulusal sistemler ve yapilar ile ilgili alt kategoriler
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iken en az ifadenin yer aldig1 alt kategoriler ise yerel ve kiiresel sistemler ve yapilar ile ilgili alt kategorilerdir.

Yerel sistem ve yapilar alt kategorisinde toplamda 3 ifade belirlenmistir. Bu ifadelerde degisim ve degisimin
nedenleri aile boyutunda 4. siif ders kitabinda incelenmistir (MEB,1999a).

Ulusal sistem ve yapilar alt kategorilerinde toplamda 48 ifade belirlenmistir. Karar verme mekanizmalari, degisim,
ulusal kurumlar, sistem ve yapilarin kiiresel diizeydeki etkilesimleri, devlet sorumlulugu, devlet faaliyetlerinin
vatandaslara etkileri ve demokratik sistem ve yapilar ders kitaplarinda belirlenen kod kelimelerden bazilaridir.
Ulusal sistem ve yapilar aktarilirken bazi durumlarda hem devletin ekonomik agidan bireylerin hayatlarina olan
etkisi hem de devlet sorumlulugu anlayisi ile 4. sif ders kitabinda aktarimlar yapilmistir. “Devlet, balik¢iligimizi
gelistirmek icin cesitli tedbirler almaktadw. Et ve Balikk Kurumu, balikcihigimizi gelistirmek icin ¢alismalar
yapmaktadir. Balik¢ihgimizi gelistirmek icin yapian ¢alismalar, yeterli diizeye geldigi zaman yurdumuzdaki balik
tiiketimi de artacaktr” (MEB,1999a.5.85). Ders kitaplarinda, sistem ve yapilar arasindaki etkilesim ve baglilik ile
kiiresel dayamigsmaya ve kiiresel diizeyde sistem ve yapilar arasindaki isbirligini gosteren nadir ornekler de
mevcuttur. Kiiresel STK’larin iilkemiz g¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik yaptiklar1 ¢alismalarin aktarildig:
ifadeler 5. smif ders kitabinda yer almaktadir (MEB,1999b, s.177). Sistemler ve yapilardaki etkilesimlerin aktarildigi
diger bir baslik go¢ olgusudur. Ulkeler arasinda siyasi anlasmalar ile gergeklestirilen gog 7. smif ders kitabinda su
ifadelerle aktarilmustir: “Bu iilkeler, kalkinmanin ortaya ¢ikardig: insan giicii ihtiyacimi karsilamak icin baska
iilkelerden isci talep etmiglerdir Tiirk hiikiimetlerinin bu iilkelerle yaptiklari anlasmalar sonucunda 1960l
yillarin basindan itibaren Tiirkiye'den Avrupa iilkelervine is¢i gonderilmeye baglanmisar (MEB, 1999c, s 187).”
Ulusal sistemler ve yapilar alt kategorisinde STK’larin 6nemi agik ifadelerle 6. smif ders kitabinda aktarilmaktadir.
“Stvil toplum orgiitlerinin cok sayida kurulup gelistigi toplumlarda demokrasiler daha giicliidiir. Bizim iilkemizde
de sendikalar, vakiflar, dernekler, kuliipler gibi sivil toplum érgiitleri hizla kurulup gelismektedir” (MEB,2000,
s.14). Kamuoyu kavrami ise 6. smif ders kitabinda var olan resmi sistem ve yapilarla isbirligini saglama hedefi ile
aciklanmaktadir (MEB,2000, s.14).

Kiiresel sistemler ve yapilar alt kategorisinde sistem ve yapilarin kurulma nedenleri ve yaptiklar1 ¢alismalar 6. smif
ders kitabinda yer almaktadir. “Diinyada achiga karst miicadele etmek amaciyla kurulan Birlesmis Milletler Gida
ve Tarum Teskilitt (FAO)'na gore 450 milyon insan achk tehlikesiyle karst karsiya bulunmaktadir (MEB,2000,
s.52).

Etkilesim ve baghhk kategorisi ders kitaplarinda toplamda 69 ifade ile yer almistir. (Biitiin biligsel ifadelerin %
20,72’i). Bu kategoride en fazla ifadenin yer aldig: alt kategori kiiresel degisimlerin insanlar tizerindeki etkileri alt
kategorisidir. Ders kitaplarinda, tarihteki medeniyetlerin giinlimiiz diinya medeniyetine katkilar1 ve bu medeniyetler
arasindaki kiiltiir ve bilim alanindaki etkilesimler agirlikli olarak belirlenmis ifadelerdir. Ticaretin, kiiltiir ve bilginin
paylasimindaki 6nemli roliine 4. smif ders kitabinda (MEB,1999a. s.139) deginilmistir. Bilim ve kiiltiiriin, birey ve
toplum yagsamindaki O6nemi ve neden olabildigi degisimler 7.smif ders kitabinda su ifadelerle aktarilmistir:
“Matbaanin bulunmasindan sonra din kitaplari cesitli dillerde basiimaya baslandi. Hristiyanligin kutsal kitabi
olan Incil'i herkes okuma imkani buldu. Béylece din adamlarinin ve papanmin her séylediginin dogru olmadig
ogrenildi” (MEB, 1999c, s 84). Dis gogiin, tilkemiz igin bir kayip oldugu su ifadeler ile 4. simif ders kitabinda
belirtilmistir. “Ozellikle gen¢ ve dinamik niifusun dis iilkelere go¢ etmesi (dis goc) yurdumuz insan giicii
acisindan onemli bir kayptir”> (MEB,1999a,.5.129). Bu kategoride incelenen kiiresel sistem ve yapilar UNESCO ve
hazirladigt Diinya Kiiltiir Mirast Listesi ile 4. sinif ders kitabinda su ifadelerle yer almaktadir: “UNESCO, degisik
iilkelerdeki tabiat ve kiiltiir varliklarindan bazilarint korumaya almis ve bir ""Diinya Miras Listesi” hazirlamistir.
Bunlardan yedi tanesi Tiirkiye’dedir’ (MEB,1999a 131). Ancak bu ifadelerin sadece betimleme asamasinda oldugu
goOriilmistiir: Toplumlarin kimliklerinin degisimine neden olan catismalar da ders Kitaplarinda ifade edilmistir:
“Talas Savas’” (MEB,1999a.5.140), “Hacli seferleri” (MEB,2000, s.76) benzer sekilde “Mogol Istilalart®
(MEB,2000, s.90). Catismalardaki teknolojik degisimlerin; kiiltiirii, insan1 ve toplumu etkilemesine iligkin 6rnekler
7. smif ders kitabinda goriilmektedir. “Istanbul’un fethiyle, kale ve surlarin top giilleleri ile yikilabilecegi
anlasildi. Bu gelisme, Avrupa'da krallarin derebeylerin iizerlerinde egemenlik kurmasini sagladi” (MEB, 1999c, s
58). Sistem ve yapilar icerisinde ¢evre konusu da 6. sinif ders kitabinda islenmistir. “Son yillarda, dogal dengenin
bozulmasinin doguracagi sonuglarin ne kadar onemli oldugunu anlayan iilkeler, cevre korumasina biiyiik 6nem
vermeye baslanuglardir. Yurdumuzda da dogal hayati korumak amaciyla pek ¢ok milli park olusturulmustur.
Kuscenneti, Yedigoller, Kovada Gélii ve Uludag milli parklari bunlara érnektiv (MEB,2000, s.49).” Ancak
aktarilan tedbirler diistiniildiigiinde, ¢evre konusunda iilkelerin birbirlerinden bagimsiz bir sekilde hareket ettigi
diistiniilmektedir.

Bilissel beceriler kategorisinde ders kitaplarinda sadece 3 ifade belirlenmistir.

Vatandashk kategorisinde toplamda 33 ifade (Biitiin biligsel ifadelerin %9,91°1) ders kitaplarinda yer almistir. Bu
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kategoride bireyin yasal ve anayasal 6devleri alt kategorisi 15 ifadeyle, bireyin yasal ve anayasal haklar alt
kategorisi ise 25 ifade ile aktarilmugtir. Uluslararasi hukuk metinlerinden dogan haklar” alt kategorisi ise 1 ifade
“Cocuk Haklar1 Sozlesmesi” ile aktarilmistir. Ders kitaplarinda vatandaslik kategorisinin diger alt kategorilerinde
herhangi bir ifadeye rastlanmamustir. “Temel haklarla” ilgili olarak da “Vatandagslar, kisiligine bagh, dokunulmaz,
devredilemez, vazgecilemez temel hak ve hiirriyetlere sahiptir’ (MEB,2000, s.23) ifadeleri ile temel hak kavrami ve
6nemi 6.sin1f ders kitabinda vurgulanmustir.

1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Gére Hazirlanmis 4, 5, 6 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda UNESCO’nun Kiiresel Vatandaslik Egitimi Anlayisinin Sosyo-Duygusal Boyutunun
Incelenmesi

4, 5, 6 ve 7. smuf sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayisinin sosyo-
duygusal boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gore dagilimi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. 4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaglik egitimi anlayiginin sosyo-duygusal
boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gére dagilimi

. . 4. Smf | 5. Simf | 6. Simf 7. TOPLAM
KATEGORILER ALT KATEGORILER Simif
f f f f f
Temel Haklara Baglilik 0 0 0 0 0
Bireysel Kimlik Bilincinin Coklu Iliskilerde Konumu 25 1 4 0 30
KIMLIK BiLiNci | Toplumsal Kimlik Bilincinin Coklu Iliskilerde Konumu 16 0 3 0 19
Ulusal Kimlik Bilincinin Coklu Iliskilerde Konumu 16 33 11 8 68
Kiiresel Kimlik Bilinci 2 6 2 2 12
Kiiresel konulara /Sorunlara Duyarlilik 0 0 0 0 0
Insani Konularda Bakis A¢is1 Gelistirme 0 14 3 17 34
Kimlikler Arasi Iliskiler 0 0 6 1 7
Kimlikler Arasi Iliski Bigimleri 0 0 0 0 0
TUTUM VE Farklilik ve Cesitlilige Yo6nelik Tutum ve Degerler 3 6 7 4 20
DEGERLER Farkliliklara ve Cesitlilige Iliskin Farkindalik 3 1 0 0 4
Farkliliklara ve gesitlilige A¢ik Olma 0 0 0 0 0
Her Tiir Toplumsal Baskiya Direnme 0 0 1 0 1
SOSYAL Siddeti Onleme 0 0 0 0 0
BECERILER  [Fietisim Becerisi 0 0 0 0 0
Empati 0 0 0 0 0
Uzlagma ve Arabuluculuk 0 0 1 0 1
Catisma Y Onetimi 0 0 0 0 0
Duygu Yonetimi 0 0 0 0 0
Sosyal Katilim 0 0 0 0 0
Is Birligi 0 0 0 0 0
Girigimcilik 0 0 0 0 0
TOPLAM 65 61 38 32 196

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Sosyo-Duygusal boyut toplamda 196 ifade ile yer almstr.

Kimlik bilinci kategorisi toplam 170 ifade ile (Biitiin sosyo-duygusal boyutun % 86,74’ii) bu boyutta en fazla
ifadenin belirlendigi kategori olmustur. Kategorideki ifadelerin, daha ¢ok 6grencilerde gelistirilmesi hedeflenen
bireysel rolleri aktarma amacini tagiyan ifadeler oldugu goriilmektedir.

Bireysel kimlik bilincinin ¢oklu iliskilerde konumu alt kategorisinde toplamda 30 ifade belirlenmistir. Bu ifadelerde
bireysel rollerin aktarimi hedeflenmistir.

Toplumsal kimlik bilincinin ¢oklu iliskilerde konumu alt kategorisi toplamda 19 ifade ile ders kitaplarinda yer
almaktadir. Toplumsal kimlik aktariminda aile 4. simf ders kitabinda vurgulanan toplumsal birim olmustur
(MEB,1999a,s.9).

Ulusal kimlik bilincinin ¢oklu iligkilerde konumu alt kategorisi toplamda 68 ifade ile ders kitaplarinda yer
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almaktadir. Misafirperverlik, cinsiyet esitligi, yardimlagma, diiriistliik ve saygi gibi deger ve tutumlar 6n plana
konularak ulusal kimlik 6zellikleri ders kitaplarinda aktarilmistir. Cinsiyet konusunda ders kitaplarinda, kiiresel
vatandaglik egitimi ile uyumlu tutum ve degerler yer almaktadir. Cinsiyet esitliginin yan1 sira, kadinin toplum i¢in
onemi birgok ifadede belirtilmistir. Dini kimlik ise ders kitabinda Islam dininin kapsayicilig1 ve ayrimciliga kars
olmasina vurgu yapilarak 5. siif ders kitabinda su sekilde aktarilmistir: “ Isldm dininde biitiin Miisliimanlar esittir.
Aralarinda ayrilik yoktur. Ancak uygulamada Araplar kendilerini diger milletlerden iistiin goriirlerdi. Emeviler
zamamnda, Arap olmayan Miisliimanlara "mevali” denilir ve onlar hor goriiliirdii. Abbasiler doneminde bu
anlayig sona erdi. Araplarla mevaliler arasinda esitlik saglandi” (MEB,1999b, 5.138). Ders kitabinda aktarilan bu
ifadelerde esitligin dinsel kimlikle iligkisi belirtilmektedir. Ulusal kimlik igerisinde tanimlanan dini kimlikte; kiiltiir,
hosgorii ve farkliliklara saygi su ifadelerle 6. smif ders kitabinda 6ne ¢ikarilmustir: “Mevldana Celileddin Rumi,
Yunus Emre ve Hact Bektas Veli'nin Tiirk diisiince ve edebiyat hayatinda onemli yerleri vardiwr. Onlarin cabalari
sonucunda 13. yiizyil Anadolu'su bir kiiltiir ve hosgovii iilkesine déoniismiistior (MEB,2000, s.83).” “Birlikte
Yasam” Ozellikle tarihteki Tiirk devletleri ve medeniyetlerinden Ornekler verilerek 5. smif ders kitabinda su
ifadelerle aktarilmaktadir. “Tiirk insaniy; din, dil, wk ayrimi gozetmeksizin herkese karsi hosgoriilii ve
konukseverdir. Bu konuda atalarimiz bize ornek olmuslardwr. Baska milletlerle yan yana, ic ice yasadiklar
zamanlarda onlara hosgorii  gostermislerdir. Onlarin dinlerine, dillerine, gelenek ve goreneklerine
karigmanuglardir” (MEB, 1999, s.19).

Kiiresel kimlik bilinci alt kategorisinde ders kitaplarinda toplamda 12 ifade belirlenmistir. Bu alt kategoride
toplumlar arasindaki benzerliklere yapilan vurgu, digerlerinin ayristirlmamasi agisindan Onemlidir. Farkli
toplumlarin benzer olan bazi noktalar1 4. sinif ders kitabinda su ifadelerle yer almistir: “Her donemde evlilik, toplum
tarafindan kurallara baglanmisti.” “Ailenin yapist toplumlara gore degisir. Tiim toplumlarda aile kurumu cok
onemlidir” (MEB,1999a, s.10). Farkliliklar1 asan benzerliklerin ders kitaplarinda yer almasi, ortak insanligin
anlagilmasi agisindan onemlidir. “Yurtta sulh cihanda sulh” sozii ile “Kiiresel Baris” kodu 2 defa ders kitabinda yer
almstir.

Insani konularda bakis agist gelistirme alt kategorisinde ders kitaplarinda toplamda 34 ifade belirlenmistir. Ifadeler
genel olarak gegmisteki Tiirk ya da Islam devletlerinde insana ve insani ilgilendiren yonetsel yapilarla ilgilidir.

Kimlikler arasi iliskiler alt kategorisinde ders kitaplarinda toplamda 7 ifade belirlenmistir. Dini inanglarmn 6ne
cikarilarak yapilan gili¢ miicadelelerini su ifadelerde gormekteyiz: “Papa da hem Miisliimanlarin elindeki kutsal
yerleri (Kudiis, Antakya vb.) almak hem de Hristiyanlig1 yayarak giiciinii artirmak istiyordu” (MEB,1999c, s 90).

Kiiresel konulara /sorunlara duyarlilik ve kimlikler arasi iligki bigimleri alt kategorilerinde ise bir bulguya
rastlanmamustir.

Tutum ve degerler kategorisi, ders kitaplarinda toplamda 24 (Sosyo-Duygusal boyutun %12,24°11) ifade ile yer
almaktadir. Farklilik ve gesitlilige yonelik tutum ve degerler alt kategorisinde toplamda 20 ifade belirlenmistir.
Hosgorii, saygi, adalet, esitlik, ayrimciliga kars1 olmak, birlikte yasam ders kitabinda yer alan tutum ve degerlere
ornek olarak verilebilir. 4. sinif ders kitaplarinda yer alan ifadelerde Tiirk milletinin hoggdriisii ve kapsayiciligina
vurgu yapilmstir. “Tiirkler arasinda farkl inamisa sahip olanlar da vardi, Ancak kimse kimseye karismazd.
Ozellikle Uygurlar doneminde farkl inancta olanlarin birbirlerine hosgorii gosterdikleri bilinmektedir”
(MEB,1999a, s.126). Diger bir 6rnek olarak 6.smif ders kitaplarinda su ifadeler belirtilebilir: “Adnadolu Sel¢ukiu
Devleti ve Beylikler doneminde, Tiirkiye'de yasayan insanlarin ¢cogunlugu Tiirk ve Miisliimandi. Ayrica burada,
baska dinlere inanan insanlar da vardi ve Tiirklerle yan yana yasiyorlardl. Onlara hosgérii gosteriliyor, inang
ozgiirliigii tammiyordu” (MEB,2000, s.81). Atatiirk’iin Canakkale Savaslarinda 6len diisman askerleri i¢in sdylemis
oldugu sozler de 5.simif ders kitabinda, kapsayicilik ve hosgorii agisindan ornek niteliktedir. “Onlar da "bu
memleketin topraklar: iistiinde kanlarimi doken kahramanlardir. Onlarin bizim sehitlerimizden farki yoktur”
(MEB,1999b, s.15,16). Ders kitaplarinda, demokratik yasamin hosgérii ve saygiyi igeren bir sistem oldugu 4. simif
ders kitaplarinda su sekilde aktarilmistir. “Toplum icinde insanlar, birbirinden farkh diisiinebilirler. Farkl
goriiglere sahip olabilirler. Kisilerin bu farkl goriis ve diigiincelere saygili ve hosgoriilii olmalart gerekir.
Demokratik yasamin en giizel yonii farklhh goriis ve diisiinceleri tartisarak dogru olanda birlesmektir’
(MEB,1999a, s.32). Ders kitaplarinda farklilk ve cesitlilige saygi hem demokratik degerlerle, hem de milli
degerlerle Ogrencilere aktarilmistir. Bu aktarimlarda, bahsi gegen degerler egemen devletin hoggoriisii ile
aktarilmistir. Ancak bu degerlerin bireysel boyuta indirgenmemesi ders kitabinda belirlenen bir anlatim tarz1 olarak
dikkat ¢ekmektedir. Farkliliklara ve gesitlilige iliskin farkindalik alt kategorisinde ise belirlenen 4 ifade, iklim ve
cografi sartlarin bireylerin ve toplumlarin her alanda farklilasabilecegi su ifadelerle aktarilmistir: “Tiirkler, onceleri
gogcebe bir yasam siirdiiler. Bu, onlarin yasadigi ortamin dogal kosullaryla ilgiliydi” (MEB,1999b,s.139).”
Farkliliklara ve cesitlilige agik olma alt kategorisinde ise ders kitaplarinda herhangi bir ifadeye rastlanmamustir
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Sosyal beceriler kategorisinde ders kitaplarinda toplamda (Sosyo-Duygusal boyutun %1,02°si) 2 ifadede
belirlenmistir.

Uzlasma ve arabuluculuk becerisi ise 6. Smif ders kitabinda su ifadelerle yer almaktadir; “fnsanlar, birbirlerinden
Sfarkl diigiinebilirler. Kigsilerin karsihikly olarak bu farkl diisiincelere saygili ve hoggoriilii olmalart gerekir.
Demokrasinin en giizel tarafi, farkl diisiinceleri tartisarak en dogru olaninda birlesmektir (MEB,1999b, 5.13).”

1998 Sosyal bilgiler dersi ogretim programina gore hazirlanmis 4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda
UNESCO ’nun kiiresel vatandashk egitimi anlayiginin davranissal boyutunun incelenmesi

4,5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayiginin davranissal
boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gore dagilimi Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. 4,5, 6 ve 7. smuf sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayiginin davranigsal
boyutta yer alma durumunun kategoriler ve alt kategoriler gore dagilimi

4. Simf 5. Siif 6. Stmif 7.Smf | TOPLAM
KATEGORILER ALT KATEGORILER
f f f f f
Bireysel Katilim Yerel 0 8 5 0 13
Bireysel Katilim Ulusal 0 0 0 0 0
. Bireysel Katilim Kiiresel 0 0 0 0 0
AKTIF Kolektif Katilim Yerel 0 0 0 2 2
VATANDASLIK Kolektif Katilim Ulusal 0 1 5 0 6
Kolektif Katilim/Kiiresel 0 0 0 0 0
Yerel Diizeyde Siyasi Katilim 2 0 1 0 3
Ulusal Diizeyde Siyasi Katilim 0 0 1 0 1
Kiiresel Diizeyde Siyasi Katilim 0 0 0 0 0
Yerel Diizeyde Etik Davranig 8 0 1 0 9
Ulusal Diizeyde Etik Davranig 0 0 3 0 3
Kiiresel Diizeyde Etik Davranig 0 0 0 0 0
Planlama ve Organizasyon 0 0 0 0 0
Isbirligi Icinde Calisma 0 0 0 0 0
Ornek Olmak 0 0 0 0 0
TOPLAM 10 9 16 2 37

1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplarinda toplamda 37
adet ifade “Aktif Vatandaslik” kategorisinde belirlenmistir.

Bireysel katiim yerel alt kategorisinde ders kitaplarinda toplamda 13 ifade belirlenmistir. Tasarruf ve geri
doniisiimiin  6neminin vurgulandigi ifadeler bu alt kategoride onemli bir yer tutmaktadir. Ulusal kimlik ile
0zdeslestirilen davranigsal 6zellikler de bu alt kategoride yer almaktadir. Buna 5.siif ders kitabindaki su ifadeler
ornek olarak gosterilebilir. “Milletimizde yardimseverlik duygusu cok gelismistir. Bizler de bu oézelligimizi ve
gelenegimizi benimsemeli ve siirdiirmeliyiz” (MEB,1999a s.21).

Davranigsal boyutta ifadeler agirlikli olarak toplumsal eylemleri degil, bireysel tutum ve degerler kazandirmay1
amaglamaktadir. 4. Siif ders kitabinda su ifadeler bu amaca 6rnek olarak gosterilebilir: “Demokratik ailelerde
cocuklar da diigiincelerini hi¢ ¢cekinmeden aciklarlar. Icten inandiklarini savunurlar. Baskalarimin diigiincelerine
saygt gosterirler” (MEB,1999a, s.20). Yardimseverligin milli bir kimlik unsuru olarak bireylerde davranisa
doniistiiriilmesi gereken bir deger oldugu S.siif ders kitabinda su ifadelerle aktarilmistir: “Milletimizde
yardimseverlik duygusu cok gelismistir. Bizler de bu ozelligimizi ve gelenegimizi benimsemeli ve siirdiirmeliyiz
(MEB,1999b, s.21). Siyasi katilim segimlere katilimla iliskilendirilmistir. Bu konuda 6. smif ders kitabinda su
ifadeler yer almaktadir: “Segimlere katilmak, vatandasin devlete karst olan onemli gérevierinden biridir. Secim;
milletvekili, belediye baskani, muhtar vb. halk temsilcilerini secme isidir. Se¢men, oyunu kendisi kullanir. Oy
gizli verilir’ (MEB,2000, s.26). Cevre ve ¢evrenin korunmasi ile ilgili olarak bireylerin iizerlerine diisen gorevler ve
tasarruf ve geri doniisiim konularinda aktarimlar yapilmistir. Var olan sistem ve yapilar igerisinde hak aranmasi
gerekliligi de 6.smif ders kitabinda su ifadelerle yer almistir: “Vatandaglarin haklarint koruma gérevini devlet
iistlenmigtiv. Bu nedenle hakkint arayan her insamin bagvuracag ilk yer devlettir’ (MEB,2000, s.23). Kamuoyu
olusturma ve kamuoyunun giicii de benzer sekilde var olan sistem ve yapilarla uyumlu olmasi gerekliligi ile
aktarilmustir. Ilgili ifadelerden birisi 6. simf ders kitabinda su sekildedir: “...Béylece kamuoyu olusuyor. Her
vatandas, kendi imkini oraninda katkida bulunuyor. Boylece yiizlerce okul yaptirihyor” (MEB,2000, s.14).”
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1998 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmis 4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler
ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayisinin boyutlara gore dagilimin
incelenmesi

4, 5, 6 ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayiginin biligsel,
sosyo-duygusal ve davranigsal boyutlarda yer alma durumu Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. 4,5, 6 ve 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayiginin boyutlara gore
dagilimi

BILISSEL BOYUT SOSYO-DUYGUSAL BOYUT DAVRANISSAL BOYUT
f % f % f %
333 58,83 196 34,63 37 6,54

Tablo 5 incelendiginde 4,5, 6 ve 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda % 58,33’liik oranla en fazla kiiresel
vatandaslik egitiminin bilissel boyutuna yer verildigi, bu boyutu % 34,63’liikk bir oranla sosyo-duygusal boyutun
takip ettigi gorlilmektedir. Davranigsal boyut ise (%6,54) kiiresel vatandaslik egitiminin sosyal bilgiler ders
kitaplarinda en az yer verilen boyutu olmustur.

Bu bulgulara gore 1998 sosyal bilgiler dersi O0gretim programma gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders
kitaplarinin UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayisinin daha ¢ok bilissel boyutunu; kismen de olsa sosyo-
duygusal boyutunu destekledigi ancak davranigsal boyutunu ¢ok fazla desteklemedigi sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tartisma

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitim paradigmasinin boyutlarina
ve bu boyutlar1 olusturan kategori ve alt kategorilere gore tartisgilmistir.

BILISSEL BOYUT

Konular ve sorunlar kategorisi

Giincel konu ve sorunlarin ders kitaplarinda yer almasi 6grencilerin bu giincel olay ve sorunlar ilgiyle takip
etmelerine, elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine, vatandas olarak yasadigi diinyay1 daha
iyi anlamalarina, kiiresel diizeyde farkindaliklarinin artmasma, hosgérii ve empati gibi duyussal ozellikler
kazanmalarina (Somen, 2020) katk: saglayacaktir. Gliniimiiz diinyasinda konu ve sorunlar genellikle birbirleri ile
iliskili ve etkilesim i¢indedir. NCSS de insanlarin siirekli olarak ulus o6tesi, kiiltiirler arasi, ¢ok kiiltiirlii, ¢ok etnikli
etkilesimlerden etkilendigini ve giderek kiiresellesen bir fenomen oldugunu belirterek bu etkilesime vurgu
yapmaktadir (NCSS, tarih yok).

1998 6gretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplar incelendiginde bilissel boyutta en fazla
ifadenin yer aldig1 kategori “konu ve sorunlar” kategorisidir. Ders kitaplarinda agirlikli olarak ulusal konu ve
sorunlarin aktarildigi ancak yerel ve kiiresel konu ve sorunlarla ilgili aktarimlarin daha az oldugu goriilmektedir.
Ders kitaplarinda yerel/ulusal/kiiresel konu ve sorunlar daha ¢ok tanimlama diizeyinde aktarilmig olup nedenler ve
¢oziim Onerilerine yonelik ifadeler ¢cok az yer almigtir. Bu aktarimlar yapilirken konu ve sorunlarin nedenleri ve
¢Oziim Onerileri elestirel bir bakis olmaksizin ve tarihi, cografi, siyasi, ekonomik, dini, teknolojik, medya veya diger
faktorlerin etkilerinden yeteri kadar bahsedilmeksizin aciklanmistir. Konu ve sorunlarda kiiresel diizeydeki
etkilesimler ve baghliklar yeteri kadar vurgulanmamis, sistem ve yapilarin, konu ve sorunlarla iliskilerine
deginilmemistir. Ayrica konu ve sorunlarin nedenleri ulusal boyutta agiklanmig; bu nedenler yerel, ulusal ya da
kiiresel (kiiresel sirketlerin etkileri, somiirgecilik doneminin etkileri, giiniimiiz ekonomi politikalarinin etkileri vb.)
acidan sorgulanmamistir. Oysaki GCED paradigmasina gore bireylerin yerel, ulusal ve kiiresel konularin, yapilarin
ve siire¢lerin birbirleri ile olan bagliliklarini fark etmeleri, giiniimiiz konu ve sorunlarinin; kiiresel konu ve sorunlarla
ve var olan sistem ve yapilarla iligkilerini sorgulamalar1 beklenmektedir. Benzer sonuglara Le (1989) Michigan’da
okutulan 6. ve 7. Smif sosyal bilgiler ders kitaplarin1 inceledigi doktora ¢aligmasinda ulasmistir. Bu calismada
arastirmaci karsilastigi en 6nemli eksiklik olarak ders kitaplarinda yer alan konularin birbirleriyle olan iligkisine ve
kargilikli bagimliligina iliskin herhangi bir tartigmanin yapilmayisini gérmektedir.

Ders kitaplarmin elestirel diisiinme becerisini kazandirma, sebep-sonug iligkisi kurma, olaylar1 yorumlamada farkli
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bakis acilar1 gelistirme, olaylarin sorgulanmasini saglama konularinda da yeterli olmadigi goriilmiistiir. Oysa ki
GCED paradigmasinda, konu ve sorunlarm dgretiminin sadece aktarilan bilgilerin kazanimu ile degil, bireyin kendi
arastirmasi ve sorgulamalar ile gergeklestirilmesi gerektigi belirtilmektedir (UNESCO, 2015, s.23). GCED’de insan
haklar1 ve cinsiyet esitligine olan hassasiyet (UNESCO, 2015) sosyal bilgiler ders kitaplarinda vurgulanmistir.
Ancak her ne kadar sosyal bilgiler ders kitaplarinda cinsiyet esitligini vurgulayan ifadeler olsa da baz1 bulgular bize
gorseller ya da ortiik ifadeler ile cinsiyet esitligi ile ¢elisen durumlarin olustugunu gostermektedir. Nitekim Demirel
(2010)’de 1998 ogretim programina gore hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplarini inceledigi arastirmasinda
cinsiyet esitligine uygun olmayan, cinsiyete dayali kaliplar1 i¢eren gorsellerin ve igeriklerin oldugunu ayrica cinsiyet
rollerinin sunulusunda yeteri kadar duyarlilik gosterilmedigini tespit etmistir.

Sistemler ve Yapilar Kategorisi

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda sistemler ve yapilar kategorisinde en fazla ifadenin yer aldigi alt kategori ulusal
sistemler ve yapilar iken; en az ifadenin yer aldig: alt kategori yerel ve kiiresel sistemler ve yapilar alt kategorisi
olmustur. Ders kitaplarinda sistemler ve yapilarla ilgili olan ifadeler daha ¢ok tanimlama diizeyinde kalmigtir. Sistem
ve yapilara elestirel yaklasan, sistem ve yapilardaki sorunlara isaret eden herhangi bir ifadeye rastlanmamstir. Bu
durum yerel/ulusal ve kiiresel sistem ve yapilarin kurulus amaglarini tarihsel siire¢ i¢inde ne kadar yerine
getirebildikleri ve neden yeteri kadar bu amaglarimi gergeklestiremedikleri hakkinda Ggrenenlerin bir sorgulama
yapmasina izin vermemektedir.

GCED, “Kiiresel sistem ve yapilarin, ulusal ve yerel yonetim sistemleriyle baglantilarinin (ticaret, gog, cevre,
medya, uluslararasi kuruluslar, siyasi ve ekonomik ittifaklar, kamu ve 6zel sektor, sivil toplum) (UNESCO, 2015,
s.32) bilinmesini hedeflemektedir. Kiiresel sistem ve yapilarin; ders kitaplarinda bireye, topluma ve iilkeye olan
etkilerinin aktarimlar1 ile bu baglantilarin bilinirliligi saglanacak bdylece bireylerin yasadigi cagi daha iyi
anlamasina, giiniimiiz kiiresellesen diinyasinin firsatlarmin anlasilmasina ve digerlerine karsi olumlu tutumlar
gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ancak ders kitaplar1 incelendiginde sistem ve yapilar arasindaki etkilesimler ve
bagliliklarin yeterli diizeyde aktarilmadig goriilmiistiir.

Sistem ve yapilar i¢inde degerlendirilen sivil toplum oOrgiitlerinin algilanisinda] STK’larin demokrasi agisindan
6nemi ve resmi kurumlara olan destegi vurgulanarak STKlarmn gelismelerinin 6nemi belirtilmistir.

Etkilesim ve Baglilik Kategorisi

Kiiresellesen diinyada sadece sistem ve yapilar arasindaki iliskiler degil, birey ve toplumun yasantisinin her
noktasina dokunan iligkilerin ve etkilesimlerin bilinmesi bireyin giiniimiiz diinyasini anlayabilmesi i¢in 6nemlidir.
Bundan dolay1 sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu iliski ve etkilesimleri anlatan ifadelerin olmasi beklenmektedir.
Etkilesim ve baglilik kategorisinde sosyal bilgiler ders kitaplarinda en fazla ifadenin yer aldig: alt kategori “kiiresel
degisimlerin insanlar iizerindeki etkileri” alt kategorisidir. “Yerel/ulusal ile kiiresel sistemler arasindaki etkilesim ve
baglilik” ile “yerel/ulusal ile kiiresel konular/ sorunlar arasindaki etkilesim ve baglilik” alt kategorilerinde yer alan
ifadeler ise smirli kalmistir. Dolayistyla 1998 6gretim programina goére hazirlanmis olan sosyal bilgiler ders
kitaplarinin etkilesim ve bagliliklar1 yansitmasi agisindan yetersiz oldugu sdylenebilir. Tarihsel etkilesimler (ticaret,
catismalar vb.) bilgi diizeyinde aktarilmis; bireylerin ve toplumlarin hayatlarma yansimalari (Tiirklerin Islam dinine
girmeleri ile yasadiklar1 degisimler hari¢) belirtilmemistir.

Kiiresel diizeyde bir aidiyet hissinin kazanilmasinin amacglandigi kiiresel vatandaglik egitiminde; haklar ve
sorumluluklar, kurallar ve kararlardaki benzerlikler ve farkliliklar ve farkli toplumlarin bunlari nasil elde ettikleri ve
destekledikleri tarihi, cografi, kiiltiirel perspektifleri ile incelemek UNESCO’nun 6grenme hedefleri arasindadir
(UNESCO, 2015). Ancak haklarmn kazanim siireglerindeki miicadeleler ve miicadelenin taraflar1 sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer almamaktadir. Oysaki Fransiz Ihtilali gibi (1848 olaylar1 vb.) giiniimiiz diinyasin1 her alanda
etkileyen olaylarin aktarimlarinda, bu olaylarin altinda yatan gergek nedenlerin (tarihi, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi)
ve sonuglarinin aktarimi; toplumlar arasindaki etkilesimleri ve bunun bireyin gilinlik yasantisina etkilerini
anlamalarma yardimci olacag diisiiniilmektedir.

Degisen diinyada vatandagliktan beklentiler degismektedir. Bu beklentilere cevap verebilmek ig¢in gegmiste ve
glinlimiizde deneyimlenen bilimsel, kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve teknolojik etkilesimlerin neden-sonug iliskisi
icinde bilinmesi 6nemlidir. Bu arastirmada bu kategoride ders kitaplarinda yer alan ifadelerin daha ¢ok bilgi aktarimi
diizeyinde kaldig1 neden-sonug iliskisinin yeteri kadar verilemedigi goriilmistiir.

Giddens’in kiiresellesme tanimi giiniimiiz diinyasinin birbiri ile ne deredece etkilesim iginde oldugunu anlamamiza
yardimct olacaktir. Giddens (1990, s. 64) kiiresellesmeyi “Uzak bolgelerdeki yerel olaylar1 kilometrelerce uzakta
meydana gelen olaylarla sekillendirecek sekilde birbirine baglayan diinya capinda sosyal iligkilerin yogunlagmasi1”
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olarak tanimlamaktadir. Ancak ders kitaplarinda sosyal iligkilerin bu yogunlagmasinin aktarilmadigi goriilmektedir.
1998 sosyal bilgiler dersi dgretim programina gore hazirlanan ders kitaplarinda bireyler yada sistemler arasindaki
etkilesimler agirlikli olarak bilim ve kiiltiirdeki etkilesimlerle yiizeysel olarak yer almaktadir. Sistem ve yapilar
arasindaki igbirlikleri, ulusal sistem ve yapilar disindaki sistem ve yapilarin; birey ve topluma olan etkileri de ders
kitaplarinda yer almamaktadir.

Bilissel Beceriler Kategorisi

Kiiresel vatandaglik egitiminde egemen olan farkli yaklasimlar, biligsel becerilerin kazanimina farkli oncelikler
yiliklemektedir. Bireysel ¢iktilara vurgu yapan yaklagimlari destekleyen OECD (21. ylizyil becerileri) ve Avrupa
Birligi biligsel becerilerin kazanimina odaklanmistir. UNESCO ise kiiresel vatandaglik egitiminde biligsel becerilerin
O6nemini belirtmesine ragmen biligsel beceriler kazandirmanin GCED’in tek amaci olmadigini belirtmektedir
(UNESCO: 2014). Ancak bu bilissel becerilerin kiiresel vatandaslik egitiminde Onemsiz oldugu anlamina
gelmemektedir. Nitekim UNESCO kiiresel vatandaslik egitimi i¢in hazirladig1 dokiimanda kazandirilmasi amaglanan
biligsel becerileri ayrmtili olarak belirtmekte ve 6zellikle vatandaglik kavraminda degisen beklentilerle; problem
cozme, elestirel diislinme, sorgulama ve analiz gibi yurttashk okuryazarlifi i¢in gerekli becerilerin kazanimini
hedeflemektedir (UNESCO, 2015, s.23). Buna karsin biligsel becerilerin sosyal bilgiler ders kitaplarinda varligiin
yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinin, elestirel diisiinme basta olmak {izere biligsel
becerilerin kazandirilmasi yerine bilginin aktarimini hedefledigi belirlenmistir. Bu bilgi aktarimmim g¢oklugunu
Saglam (2006, s.34) su ifadelerle agiklamistir: “1998 sosyal bilgiler 6gretim programmin felsefi temellerinin
ABD’deki programdan pek farkli olmadigi ancak, programin igeriginde bu felsefi temelle bagdasmayan, gereksiz
bilgi yigininin 6grenciye aktarilmaya ¢alisiimasi s6z konusudur.”

Vatandaslik Kategorisi

Arastirmanin bulgularma gore vatandaslik kategorisinde sosyal bilgiler ders kitaplarinda bireyin yasal ve anayasal
haklarina, bireyin yasal ve anayasal Odevlerinden daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Ders kitaplarinda
vatandaglik kategorisinin alt kategorileri olan bireyin uluslararasi1 goniillii kurulus ve organizasyonlarla iliskisi,
vatandashik yaklasimlari/benzerlikler ve vatandaslik yaklagimlari/farkliliklar alt kategorilerinde ise herhangi bir
ifadeye rastlanmamistir. UNESCO, kiiresel vatandaslik egitiminde vatandaslik kavramindaki degisimi yansitan,
vatandaglig1 yeniden yorumlayan elestirel vatandaglik okuryazarligina (UNESCO, 2015, s.23) vurgu yapmaktadir.
Bu nedenle sosyal bilgiler ders kitaplariin bu yeni vatandaslik anlayisini igeriklerine yansitmasi beklenmektedir.
Ancak bu yeni vatandaslik yaklagiminin ders kitaplarinin igeriklerinde olmadigi gdzlemlenmistir.

Temel haklar sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alsa da bu haklarin kazanim 6ykiileri ve temel haklarin sadece
egemen devletlerin glivencesinde olmadigi, ayn1 zamanda “tiim insan toplulugunun bir biitiin olarak” savundugu ve
kiiresel sistem ve yapilarla tiim diinyada, korunmak zorunda oldugu (Carter, 2005, s.26) gergekligi ders kitaplarinda
yer almamaktadir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda, temel hak ihlalleri konusunda kiiresel sistem ve yapilara elestirel
bir yaklagim da sergilenmemistir. Hak ihlallerinde kiiresel sistem ve yapilarin neden miidahil oldugu, miidahale
edilen durumlarmn (Yugoslavya ¢ Savast) (Carter, 2005, s. 26) hangi kriterlere gore belirlendigi de tartisiimamustir.

SOSYO DUYGUSAL BOYUT

UNESCO Kkiiresel vatandaglik egitiminin sosyo-duygusal boyutunu; 6grenenlerin duygusal, psiko sosyal ve fiziksel
olarak gelismelerini ve baskalariyla birlikte saygili ve baris i¢inde yasamalarini saglayan degerler, tutumlar ve sosyal
beceriler” olarak tanimlamigtir (UNESCO, 2015, s.22). Bu boyutta dncelikle bireyin kendisini tanimlamasi ve
digerlerini konumlandirirken sahip oldugu kimlik 6zelliklerinin farkinda olmas1 gerekmektedir. Bu ise iyi bir kimlik
bilinciyle miimkiindiir.

Kimlik Bilinci Kategorisi

Sosyo-duygusal boyutta en fazla ifadenin belirlendigi kategori kimlik bilinci kategorisi olmustur. Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda kimlik, bireysel rollerin tanimlanmasi ile kazandirilmaya ¢aligilmistir. Ders kitaplarinda; ¢esitli ve farkl
geemiglere sahip insanlarla olumlu iligkiler gelistirmek (UNESCO, 2015, s.35) ile ilgili ifadeler sinirh sayida yer
almistir. Kendi deneyimlerinin 6tesinde farkl kiiltlirler ve toplumlar ile farkli bakis agilarmin degerinin (UNESCO,
2015, s.36) anlatildig: ifadelere ise rastlanmamustir. Lee (1989)’de 6. ve 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin,
kiiresel toplumun kiiltiirel olarak ¢ogulcu ve birbirine bagimli dogasini ne derece yansittigini inceledigi doktora
calismasinda ders kitaplarinin ¢ok fazla bilgi igerdigi, bu durumun diinyanin diger alanlarimin basit bir sunumu
seklinde aktarilmasina neden oldugu ve diger kiiltiirlerde var olan ¢esitliligin gérmezden gelindigi sonuglarina
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ulagmistir. Ayrigmalarin ortadan kaldirilmasinda egitime onemli gorevler diismektedir. Ancak sosyal bilgiler ders
kitaplarinda ayrismalarin azalmasma katki saglayacak olan kimligin ¢oklu iliskilerdeki dneminin aktarilmadigi
gorlilmektedir. Kisisel ve paylasilan degerler, bunlarin nasil farklilagabilecegi ve onlari neyin sekillendirdigi?
(UNESCO, 2015, s.36) sorusu sosyal bilgiler ders kitaplarinda belirlenememistir.

Kiiresel vatandaglik egitiminde yer alan, farkli gruplara ait ve iliskili olan ¢oklu kimlikler (UNESCO, 2015, s.35)
sosyal bilgiler ders kitaplarinda “rol” kavramu ile aktarilmistir. Farkliliklart ve ¢oklu kimlikleri tanima ve takdir etme
(kiiltiir, dil, din, cinsiyet ve ortak insanlik) ve giderek daha cesitli bir diinyada yagsamak i¢in beceriler gelistirilme
hedefi ile ilgili ifadeler ve farkli toplum ve kiiltiirlerin farkliliklari ders kitaplarinda yer almamakta, farkliliklari asan
ortak noktalara ise deginilmemektedir. Kisisel ve kolektif kimligin karmagikligi, inanglar ve bu kimliklerle edinilen
(birey, grup, profesyonel) bakis agilarina (UNESCO, 2015, s.35) sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer verilmemistir.
Dolayisiyla farkli kimlik diizeylerinin tanmmasi, birlikte yasamla ilgili herhangi bir c¢aba ders kitaplarinda
goriilmemektedir. Kendi toplumu digindaki digerlerini farkliliklar: ile tanima g¢abasi, kiiltiirel etkilesimler agirlikli
olarak yardimlagma ve dayanisma 6rnekleri ile aktarilmistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda dini kimlik, hoggorii ve kiiltiire verilen 6nemi vurgulayan ifadeler belirlenmistir.
Ayrica ders kitaplarinda bireysel, toplumsal ve ulusal kimlik; agirlikli olarak demokratik degerler, Atatiirkciiliik ve
devlete baglilikla tanimlanan roller betimlenerek bir takim tutum, deger ve davraniglar kazandirilmaya c¢aligilmistir.
Bireyin bu tutum, deger ve davraniglart genellikle yakin toplumu (aile, okul, komsuluk, vb) ya da ulusal kimligi ile
ilgili belirlenmis rollerinde belirtilmistir. Eski Tiirk devletlerinde yasanan hosgdrii ve kapsayicilik ortami, Atatiirk’{in
kiiresel barisa vurgu yapan sozleri de digerlerine karsi aktarilan olumlu tutum ve davraniglardir.

Ders kitaplar1 oteki ile olan etkilesimleri ve bu etkilesimin uygarlia olan katkilarin1 olumlu ve yapici bir dil
kullanarak aktarmaktadir. Sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelendiginde en eski medeniyetlerden (Siimer, Babil, Asur)
baglayarak gilinlimiize kadar medeniyetlerin birbirlerini etkiledikleri aktarilmistir. Bu etkilesim ders kitaplarinda
yalin bir sekilde sadece bilgi aktarimi seklinde yapilmis ancak ortak miras vurgusu yapilmamustir.

Yakin ¢evremizin Otesinde ve farkli yontemlerle (medya, seyahat, miizik, spor, kiiltiir) daha genis diinyaya nasil
bagliy1z? (UNESCO, 2015, s.35) Sorusuna verilen cevaplar sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelendiginde genel olarak
catismalar, ticaret ve turizm odakli olarak verildigi goriilmiistiir. Inanclarin ve degerlerin karar alma siireclerini nasil
etkiledigi sorusuna ise ders kitaplarinda deginilmemistir.

Tutum ve Degerler Kategorisi

UNESCO’nun kiiresel vatandaglik egitimi kilavuz dokiimaninda 6grenme hedeflerinde “Farklilik ve ¢esitlilige sayg1
ve takdir gosterme, diger bireylere ve sosyal gruplara kars1 empati ve dayanmisma gelistirme” hedefi yer almaktadir
(UNESCO, 2015, s.31). Nihai amag olarak da, baris i¢inde bir arada yasamay1 6grenmede ortak degerlerin (saygi,
hosgorii ve anlayis, dayanisma, empati, Ozen, esitlik, kapsayicilik ve insan onuru) (UNESCO, 2015, s.36)
Ogrenimine vurgu yapilmaktadir. Bu amag ve hedefler; kiiresel vatandaslik egitimi i¢in bireylerin bir takim tutum ve
degerlere sahip olmasi gerektigini gostermektedir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu tutum ve degerleri
kazandiracak igeriklerin yer almasi birlikte baris igerisinde yasam igin gerekmektedir.

Bu aragtirmada ders kitaplarinda tutum ve degerler kategorisinde toplamda 24 ifade belirlenmistir. Ders kitaplarinda,
bu kategoride en fazla ifadenin yer aldigi alt kategori farklilik ve gesitlilige yoOnelik tutum ve degerler alt
kategorisidir. Ders kitaplarinda kapsayict olma, yardimlasma, saygi ve empati, ge¢cmis doénemlerdeki dini
kimligimizle gosterilen hosgdrii ve barig iginde birlikte yasama deneyimleri en sik karsilasilan ve kiiresel vatandaglik
egitiminde de hedeflenen tutum ve degerler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sosyal Beceriler

Sosyal beceriler, “cesitli etkilesimlerde kiginin hem kendine ait hem de empati kurarak diger bireylere ait olan
duygu, disiince ve davraniglari anlama ve o anlayisa uygun davraniglar gosterebilmesidir (Cubukgu ve Giiltekin,
2006, 5.167).” Bu tanima gore sosyal beceriler, duygusal baglamda; “duygularimizi tanima ve yonetme, bagkalarina
karst ilgi ve sefkat gelistirme, pozitif iliskiler kurma, sorumlu kararlar alma ve zorlayict durumlari yapict ve etik
olarak ele almayi (Karatag, 2019, s.3) saglayan becerilerdir. Bu beceriler toplumsal yasamin ortaya ¢ikardigi yeni
durumlara uyum saglamada zorluk ¢eken giinliimiiz fertleri i¢in kazanilmasi ve giinliik hayatta kullanilmas1 gereken
cok 6nemli becerilerdir. Kiiresel vatandaslik egitiminde de nihai amag olan, baris i¢inde bir arada yasamak igin
geregi belirtilen bu beceriler (iletisim, miizakere, ¢atismay1 yonetme ve ¢dzme, farkli bakis acilarmi kabul etme,
siddete bagvurmama, uzlasma ve arabuluculuk, duygu yonetimi vb.) (UNESCO, 2015, s.35-36) bu kategoride
incelenmigtir. Ancak arastirmada ders kitaplarinda sosyal becerilerin toplamda sadece 2 ifade ile yer aldig:
goriilmiistiir. Bu durum 1998 6gretim programima gore hazirlanmis olan ders kitaplarinin bu kategoride kiiresel
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vatandaglik egitimini desteklemedigini gostermektedir.

DAVRANISSAL BOYUT
Aktif Vatandaslik

Aktif vatandaslik kavrami ile: “vatandaslarin katilimi” anlasildigi, vatandaslarin ait olduklar toplumdaki problemleri
tamimlamada ve bunlarla ilgilenmede ve ayn1 zamanda yasam kalitelerini yiikseltmede aktif bigimde yer almalarim
saglayan imkanlara sahip olmalar1 seklinde yapilabilir (Sariipek, 2006, s.87). Liberal bireyselci goriise gore aktif
vatandaslik: bireylerin devletin disinda kalmalar1 ve orgiitsel {iyeligin yararlari (vatandashigin) karsiliginda devletin
yeniden iiretimine yalnizca belirli bir sekilde katkida bulunmalarinin beklendigidir (Lawson, 2001, s. 166). Sariipek
(2006, s.81) bu tanimlama ile aktif vatandashgin, olaylar1 oldugu gibi kabul edip desteklemeyi hem de demokratik
siyasi tartisma ve eylemlere katilmamayi kabul etme anlamina geldigini belirtmektedir. Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda vatandaglik kavraminin sadece haklar ve 6devler odaginda aktarilmasi, demokratik siyasi tartigma ve
eylemlere yer verilmemesi sosyal bilgiler 6gretiminde aktif vatandaglik anlayisinda daha ¢ok liberal bireyselci
goriisiin benimsendigini gostermektedir (Karatekin,2021).

Sosyal bilgiler ders kitaplart kiiresel vatandaslik egitiminin davranigsal boyutuna gore incelendiginde bireylerden,
okul ve topluluk baglaminda sorumlu davranislar sergiledikleri drneklerin oldugu goriilmektedir. Ancak Kizilay gibi
tiim ulusa mal olmus sivil toplum kuruluslari haricinde, tiim insanligin sorumlulugunu hissederek yapilacak eylemler
ders kitaplarinda yer almamistir. Ders kitaplarinda genel olarak eylemlere yon verecek tutum ve degerler ise
aktarilmistir. Aktarilan eylemler ise bu tutum ve degerlerle iligkili olarak bireyin kendi toplumunun sorumlulugunu
hissettirilerek aktarilmistir. Oysa ki kiiresel vatandaslik egitimi ile bireylerin; goniillii gruplar, sivil toplum orgiitleri
ve bireysel olarak topluluklarini iyilestirme ve kiiresel sorunlara ¢oziim bulmalarn (UNESCO, 2015, s.38)
beklenmektedir. Kiiresel adaletsizligin, gercek yagam orneklerinin (insan haklar ihlalleri, aclik, yoksulluk, cinsiyete
dayali ayrimcilik, ¢ocuk askerlerin ise almmmasi) (UNESCO, 2015, s.38) ders kitaplarinda yer almasi tavsiye
edilmektedir. Boylelikle, bireylerden, sadece kendi toplumunun degil tiim insanligin sorumlulugunu hissetmeleri
saglanabilecektir.

Ders kitaplarinda kiiresel vatandaslik egitiminin en az islenen boyutu davranig boyutu olmustur. Bu boyutta higbir
ifadenin olmadigi alt kategoriler ise kiiresel diizeyde siyasi katilim ve planlama organizasyon alt kategorileridir.
Eyleme ge¢meyen, davramiga doniismeyen bir Ogrenmenin gercek bir Ogrenme olarak kabul edilmeyecegi
diisiiniildiigiinde kiiresel vatandaglik egitiminin énemli bir boyutu olan davranigsal boyutun sosyal bilgiler ders
kitaplarinin kiiresel vatandaslik egitimi agisindan en zayif noktasi oldugu sdylenebilir.

Sonuclar

Bu boliimde her bir arastirma problemi ile ilgili olarak bulgulara dayali sonuglara yer verilmistir.

e 1998 sosyal bilgiler dersi dgretim programina gore hazirlanmig sosyal bilgiler ders kitaplart UNESCO’nun
kiiresel vatandashik egitimi anlayisimin bilissel boyutunu biitiin kategoriler bazinda desteklerken, sosyal
beceriler kategorisi diginda sosyo-duygusal boyutunu da desteklemektedir. Ancak kiiresel vatandaslik
egitiminin davranigsal boyutunu ¢ok fazla desteklememektedir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda en fazla ulusal konular ve sorunlara yer verilirken yerel ve kiiresel konular
ve sorunlara ¢ok az yer verilmistir. Konu ve sorunlarin tanimlamalari ders kitaplarinda agirlikli olarak yer
almis olup, konu ve sorunlarin nedenleri ve ¢éziim yollar1 ders kitaplarinda daha az yer almistir.

e Ders kitaplar sistemler ve yapilar kategorisinde en fazla ulusal sistemler ve yapilar1 desteklerken; yerel ve
kiiresel sistemler ve yapilart daha az desteklemektedir. Sistemler ve yapilardaki yapisal sorunlarin
aktarildig1 herhangi bir ifade ise ders kitaplarinda yer almamustir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda etkilesim ve baglilik kategorisinde, kiiresel degisimlerin insanlar tizerindeki
etkilerine kismen yer verilmistir. Ancak yerel/ulusal ile kiiresel konular/sorunlar ve yerel/ulusal ile kiiresel
sistemler arasindaki etkilesim ve baglilik yeteri kadar yer almamustir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplart UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayisinin biligsel beceriler
kategorisini desteklememektedir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda vatandaslik kategorisinde en fazla bireyin yasal ve anayasal hak ve
odevlerine yer verilmistir. Uluslararasi hukuk metinlerinden dogan haklara ise yok denecek kadar az yer
verilmistir. Bireyin uluslararast goniillii  kurulus ve organizasyonlarla iliskisi ve vatandaghk
yaklagimlarindaki benzerlik ve farkliliklara ise hi¢ yer verilmemistir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarnin UNESCO’nun kiiresel vatandaslik egitimi anlayigmin sosyo-duygusal
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boyutunda daha ¢ok kimlik bilinci kategorisini, kismen de tutum ve degerler kategorisini destekledigi;
sosyal beceriler kategorisini ise desteklemedigi goriilmiistiir.

e UNESCO’nun kiiresel vatandaglik egitimi anlayisinin davranigsal boyutunun aktif vatandaglik kategorisinde
ders kitaplarinda ¢ok az sayida yer alan ifadelerin daha ¢ok yerel ve ulusal diizeyde bireysel, kollektif ve
siyasi katilim ve yerel ve ulusal diizeyde etik davraniglart destekledigi belirlenmistir. Ancak kiiresel katilim
ve etik davranislar1 ayrica planlama ve organizasyon ve isbirligi iginde c¢alisma davraniglarin
desteklemedigi tespit edilmistir.

e 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanmig sosyal bilgiler ders kitaplarinda egitimden
beklentiler agirlikli olarak bilgi sahibi, devletine ve milletine bagli, topluma uyumlu, evrensel deger ve
tutumlar1 benimsemis bireyler yetistirme olarak belirlenmistir.

Oneriler

Kiiresellesmenin 6zellikle sosyal bilgiler egitimine olan etkilerinin alan yazinda tartisilmasinin dnemi agiktir.
Kiiresel vatandaglik egitiminin {ilkemizdeki durumunu anlayabilmek i¢in tarihsel siirecte ders kitaplarunda
kiiresellesmenin, kiiresel sorumluluklarin ve digerlerine bakisin anlagilmasi aragtirmanin amaglarindan birisidir.
Arastirmada, ders kitaplarinda digerleri ile ilgili bulunan ifadelerin agirlikli olarak politik ve ekonomik oldugu
gOrlilmiigtiir. Farkliliklarla bir arada yasamanin artan 6nemi; bir arada barig i¢inde yasayabilecek birey ve toplumun
olusumunda gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlerin 6greniminde ana ders olan sosyal bilgiler dersinin amaglarinin
ve igeriklerinin tartistlmasimi gerekli kilmaktadir. Arastirmada 1998 sosyal bilgiler ders kitaplarinda biligsel
becerilerin kazaniminin hedeflenmemesi belirlenen 6nemli eksikliklerden birisidir. Bahsedilen eksiklikler basta
olmak iizere ders kitaplarinda aktarilan aktif vatandashigin, kiiresel vatandaslik egitimi ile hedeflenen “bilgiye dayali,
etik ve barigcil eylemleri” amaglamadigi anlagilmaktadir. Yeni hazirlanacak sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari
ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu eksikliklerin dikkate alinmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Arastirma 1998 sosyal bilgiler dersi d6gretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplar1 (4-5-6 ve 7.
Siniflar) igerigi ile sinirlidir. Arastirmada UNESCO tarafindan gelistirilen kiiresel vatandaslik egitim paradigmasinin
onerdigi bilgi, beceri, tutum ve davranislarin iilkemiz sosyal bilgiler egitiminde karsilik bulmadigi, istihdam
diinyasinda bireyin 6ne ¢ikmasini hedefleyen kiiresel vatandaslik anlayisinin 1998 sosyal bilgiler ders kitaplarinda
daha baskin oldugu goriilmiistiir. Ancak kiiresellesen iilkemizin ve diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin tartisilmasi 6nerilmektedir.
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The 2030 Agenda for Sustainable Development was adopted in September
2015 at the United Nations General Assembly with the signature of all
member states. With this acceptance, all signatory countries have committed
to raising global citizens. The agenda's goal of raising global citizens is
studied with all its dimensions, especially in foreign literature. In the historical
process, the level of knowledge, skills and attitudes required by global
citizenship will naturally be an important indicator in achieving this goal.

In this research, social studies textbooks prepared according to the 1998
curriculum in our country were examined in order to understand the
perspective on globalization and global citizenship in Turkey in the historical
process.
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ABSTRACT

In the study, the status of UNESCO's global citizenship
education paradigm, which is one of the different approaches in
global citizenship education, in the social studies (4-5-6 and 7th
grade) textbooks prepared according to the 1998 social studies
curriculum in our country was examined. Fields related to global
citizenship education in textbooks were determined under the
guidance of Global Citizenship Education (GCED, (Global
Citizenship Education Paradigm) developed by UNESCO.
"Global Citizenship Education Review Form" was prepared by
the researcher under the guidance of this paradigm. Fields
related to global citizenship education in textbooks was
determined by document analysis method in line with this
prepared form.Content analysis technique was used in the
analysis of the obtained data.

As a result of the research, it was seen that the social studies
textbooks prepared according to the 1998 curriculum do not
directly include the concepts of "global -citizen", "global
citizenship”, "global citizenship education”. In addition, it has
been determined that social studies textbooks support the
cognitive and socio-emotional dimensions of UNESCO's
understanding of global citizenship education, but do not
sufficiently support the behavioral dimension. Another important
result of the research is that the information that guides the
actions of individuals in social studies textbooks is conveyed
without prompting students to think critically. Changing
expectations from individuals and society in the globalizing 21st
century world requires education systems to adapt to this
change. Therefore, it is thought that it would be beneficial for the
textbooks of the social studies course, which has undertaken the
task of raising responsible and active citizens in primary and
secondary schools in the Turkish Education System, to address
all dimensions of global citizenship education and what this
change brings.
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Introduction

Globalization emerges as a phenomenon that affects many areas including
education, culture, social life and citizenship and causes changes in those areas. In
the field of citizenship, the relationship between the new meanings attributed to
citizenship and globalization is discussed in the literature. From the period when
rights were guaranteed in national constitutions; It is seen that in the title of human
rights, the rights and privileges of the citizen gain a new meaning and become
components of a supranational discourse with globally approved norms.
Citizenship also began to mean something beyond legal expressions. It has been
stated by UNESCO that global citizenship emphasizes the sense of belonging to the
wider community and common humanityUNESCO, 2014). With its changing
priorities, the knowledge, skills, attitudes and values required by the global world
in education come to the fore. Education emerges as the most important area that
needs to be reflected the changing world. The effects of the changes brought about
by globalization in this field and the changes it will bring are discussed in the
literatiire. Educational approaches that reflect the new priorities of the globalizing
world, gathered under the umbrella of global citizenship education; emphasizes the
basic functions of education in the change of citizenship in relation to globalization
(UNESCO, 2014, p15).

Purpose

This research aims to understand the status of the Global Citizenship Education
Paradigm (GCED), developed by UNESCO as a framework paradigm for global
citizenship education, in the social studies textbooks in our country in the historical
process. In the research, the compatibility of the citizenship understanding aimed in
the social studies course books, which is the main course in citizenship education,
with the goal of raising global citizens, which is also a commitment in our country;
In the historical process, it is aimed to understand the meaning of citizenship and
the expectations from the individual. In the research, textbooks prepared according
to the 1998 social studies curriculum in schools affiliated to the Ministry of
National Education were examined. The contents of the textbooks on globalization
and global citizenship education were analyzed according to the cognitive, socio-
emotional and behavioral dimensions specified in GCED.

Method

In this study, the case study model, one of the qualitative research designs, was
used. While determining the study group of the research, criterion sampling, which
is one of the purposeful sampling methods, was preferred. The criterion determined
for this research is the social studies textbooks, which were prepared according to
the 1998 social studies curriculum, which was in practice before a new educational
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philosophy was adopted in 2005. This criterion is important in terms of
understanding the change and development of global citizenship education in social
studies textbooks in the historical process.

Findings

A total of 333 expressions were determined in the cognitive dimension. 157 of
these expressions (%47,17 of all cognitive dimension) were determined in the
subjects and problems sub-category. 71 expressions were determined in the
systems and structures subcategory. 69 expressions were determined in the
interaction and commitment sub-category. 3 expressions were determined in the
cognitive skills subcategory and 33 expressions were determined in the citizenship
subcategory.

A total of 196 expressions were determined in the socio-emotional dimension.170
of these expressions (%86,73 of all socio-emotional dimension) were determined in
the identity sub-category. 24 of these expressions were determined in the attitudes
and values sub-category. 2 of the expressions were determined in the social skills
sub-category.

A total of 37 expressions were determined in the behavioural dimension.

Discussion and Conclusion

The following are the results and recommendations based on the sub-categories of
the cognitive dimension:

e It has ben seen in the texbooks that national issues and problems are
mainly conveyed. There are fewer transmissions about local and global
issues and problems. In all social studies textbooks examined, issues and
problems were mostly described at the level of definition. The causes and
solution proposals of the issues and problems are explained without a
critical view and without adequately mentioning the effects of historical,
geographical, political, economic, religious, technological, media or other
factors. The subjects and problems in the social studies textbooks prepared
according to the 1998 curriculum, the interactions and interdependencies
at the global level were not sufficiently emphasized.

e In 1998 social studies textbooks, statements about systems and structures
remained mostly at the level of definition. There is no statement about the
structural problems in systems and structures that can be critically
approached to systems and structures.

e How can decisions made in one part of the world affect the current and
future well-being of people and the environment? Thinking about this
question and its answers is one of the learning goals of global citizenship
education (UNESCO, 2015, p.32). An answer to this question was not
sought in the social studies textbooks. Only the effects of some
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international conventions were mentioned in the textbooks.

The effects of factors that influence individuals' perspectives (gender, age,
religion, ethnicity, culture, socio-economic and geographical context,
ideologies and belief systems or other conditions) on systems and
structures highlight another aspect of global citizenship education
(UNESCO, 2015, p. .34). However, these effects that affect systems and
structures are not mentioned in social studies textbooks.

UNESCO's (2015, p.32) emphasis on good governance, rule of law,
democratic processes and transparency is important learning goals about
systems and structures. The rule of law and the importance of democratic
processes took place in social studies textbooks. However, the principle of
transparency, which is a principle related to the accountability and control
of systems and structures, was not included in the textbooks.

GCED states that informal systems and structures (companies) also have
responsibilities with the goal of “understanding the rights and
responsibilities of individuals and groups (eg, women's and children's
rights, indigenous rights, corporate social responsibility) (UNESCO, 2015,
p.23). No expression was found in the social studies textbooks aimed at
this goal.

It has not been found in the textbooks that the public opinion can control
the systems and structures and in some cases influence the decisions of the
systems and structures as a pressure factor.

Social studies textbooks, which were prepared according to the 1998
curriculum, were insufficient and superficial to reflect interactions and
commitments. International cooperation and solidarity are not included in
the textbooks as a priority. 1998 social studies textbooks mainly conveyed
that the systems and structures of the nation-state deal with the problems
of its citizens. Solidarities and interdependencies between individuals,
societies or systems and structures are not included in the textbooks.

In the examination of the textbooks, it is seen that the presence of
cognitive skills in social studies textbooks prepared according to the 1998
curriculum is almost non-existent. It has been determined that the
textbooks aim at the transfer of knowledge rather than the acquisition of
cognitive skills, especially critical thinking.

According to the findings of the research, it has been determined that in
the citizenship category, the legal and constitutional rights of the
individual are given more place in the social studies textbooks than the
legal and constitutional duties of the individual. In the textbooks, no
statement was found in the sub-categories of the citizenship category, the
relationship of the individual with international voluntary organizations
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and organizations, citizenship approaches/similarities and citizenship
approaches/differences.

The following are the results and recommendations based on the sub-categories of
the socio-emotional dimension:

Institutions that are very important in the lives of individuals and their
effects on the individual and society are present in the 1998 social studies
textbooks in the dimension of description.

In 1998 social studies textbooks, identity was tried to be gained by
defining individual roles. In textbooks; there are a limited number of
statements about developing positive relationships with people from
various and different backgrounds (UNESCO, 2015, p.35). There were no
statements that describe the value of different cultures and societies and
different perspectives beyond their own experiences (UNESCO, 2015,
p.36). Personal and shared values, how they can differ, and what shapes
them? The question (UNESCO, 2015, p.36) could not be determined in
social studies textbooks. Multiple identities belonging to and related to
different groups and included in global citizenship education (UNESCO,
2015, p.35) were conveyed with the concept of "role” in 1998 social
studies textbooks. Statements about the goal of recognizing and
appreciating differences and multiple identities (culture, language,
religion, gender and common humanity) and developing skills to live in an
increasingly diverse world are not included in social studies textbooks.
Expressions emphasizing the importance given to religious identity,
tolerance and culture were determined in the social studies textbooks
prepared according to the 1998 curriculum. It has been tried to gain some
attitudes, values and behaviors by describing the roles defined mainly by
democratic values, Kemalism and loyalty to the state. These attitudes,
values and behaviors of the individual are usually stated in their roles
related to their immediate society (family, school, neighborhood, etc.) or
national identity. The atmosphere of tolerance and inclusiveness
experienced in the former Turkish states, and Atatiirk's words emphasizing
global peace are positive attitudes and behaviors conveyed towards others.
The question of how beliefs and values affect decision-making processes
was not mentioned in the social studies textbooks prepared according to
the 1998 curriculum.

In the research, it was observed that social skills were included in 2
expressions in total in the social studies textbooks prepared according to
the 1998 curriculum. This shows that the textbooks prepared according to
the 1998 curriculum do not support global citizenship education in this
category.
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The following are the results and recommendations based on the sub-categories of
the behaioural dimension:

e The least covered dimension of global citizenship education in the
textbooks has been the behavior dimension. The sub-categories in which
there is no expression in this dimension are the sub-categories of political
participation and planning organization at the global level. Considering
that learning that does not take action and does not turn into behavior is
not considered a real learning, it can be said that the behavioral dimension,
which is an important dimension of global citizenship education, is the
weakest point of social studies textbooks in terms of global citizenship
education.

Research Limitations and Future Research

The research is limited to the content of the social studies textbooks (4-5-6 and 7th
grades) prepared according to the 1998 social studies curriculum. In the research, it
was seen that the knowledge, skills and attitudes suggested by the global
citizenship education paradigm developed by UNESCO did not find a response in
our country's social studies education, and the global citizenship approach, which
aims to highlight the individual in the employment world, was more dominant in
the 1998 social studies textbooks. However, it is recommended to discuss the
knowledge, skills and attitudes required by our globalizing country and the world.
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