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Ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik hayatindaki tutumlari, 6grencilerin akademik basarisi tizerinde etkili oldugu yaygim olarak kabul
edilmektedir. Ogrencilerin okulda basarili olmalari i¢in ihtiyag duyduklar sosyal ve entelektiiel sermayenin cogunu dogrudan etkileyen ve
6grenme sorumluluguna sahip olmasini saglayan, cocugun ev ortamu ile ailelerin sergiledikleri akademik tutumdur. Bu ¢aligmanin amact,
300 ortaokul 6grencisi igin ailenin akademik tutumunun 6grenme sorumlulugu ile iligkisini ortaya koymaktir. . Korelasyon analizi
sonucunda, ebeveyn akademik basar1 baskisi boyutu ebeveyn akademik basari destegi boyutu ile %68.4 azaltict yonde, dgrenme
sorumlulugu ile %67.9 pozitif yonli anlamli iliskilidir. Ebeveyn akademik basari destegi boyutu 6grenme sorumlulugu ile %71.4 pozitif
yonlii anlamli iliskili olarak belirlenmistir. Regresyon analizi sonucunda, ailenin akademik tutum puani 1 br arttiginda 6grenme
sorumlulugu 0.685 br. artmaktadir. Ebeveyn akademik bagari baskisi 1 br arttiginda 6grenme sorumlulugu 0.684 br. azalmakta ve ebeveyn
akademik basar1 destegi 1 br arttiginda 6grenme sorumlulugu 0.718 br. artmaktadir. Goriilecegi iizere, ailenin akademik tutumu 6grenme
sorumlulugu tizerinde anlaml etkili ¢ikmustir.
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Abstract

It is widely accepted that the attitudes of parents in their children's academic life have an impact on the academic success of students.
It is the home environment of the child and the academic attitude of the families that directly affect most of the social and intellectual
capital students need to be successful at school and enable them to take responsibility for learning. The aim of this study is to reveal the
relationship between the academic attitude of the family and the responsibility for learning for 300 secondary school students. . As a result
of the correlation analysis, the dimension of parental academic achievement pressure was significantly associated with the dimension of
parental academic achievement support in a decreasing direction by 68.4%, and with the responsibility of learning 67.9% in a positive
direction. Parental academic achievement support dimension was determined to be positively and significantly related to learning
responsibility by 71.4%. As a result of the regression analysis, when the academic attitude score of the family increases by 1 br, the learning
responsibility is 0.685 br. increasing. When the parental pressure for academic achievement increases by 1 br, the responsibility for learning
becomes 0.684 br. decreases and when parental academic achievement support increases by 1 br, learning responsibility becomes 0.718 br.
increasing. As can be seen, the academic attitude of the family has a significant effect on learning responsibility.
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GIRIS

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin hedefi olan basariya ulasmada en énemli etken dgrenenin dgrenme sorumlugudur. Ogrenme
sorumlulugu, 6grencinin okul basaris1 ve akademik yasantisi icin anahtardir bu bakimdan da ¢ok 6nemlidir. Ogrenme
sorumlulugunun 6nemi dogrultusunda konuyla ilgili olarak literatiirde farkli yaklasimlarla ¢alismalar gergeklestirilmistir.

Ailelerin verdigi destek basari lizerinde oldukea etkilidir. Brown (1999: 87) gergeklestirdigi calismada, baglart giiglii olan
ailelerin kendi ¢ocuklari igin yiiksek hedefler koydugunu, ¢ocuklarina diizenli bir ev hayati sagladiklarin1 ve gocuklarmin
bagarilarini desteklediklerini, buna benzer ailelerin ¢ocuklarinin daha fazla basari sahibi olduklarini belirtmistir. Tam tersi
durumda, yalnizca 6gretmenlerini otorite olarak algilayan, giiriiltiilii ve diizensiz bir ev icerisinde yagamini siirdiiren,
ekonomik yetersizlikler i¢erisinde yasayan aile ¢ocuklarinin basaris1 digerlerine oranla oldukca diisiik diizeydedir. Buna ek
olarak, 6grenci ebeveynlerinin ¢gocuklarina gosterdigi yanlis tutum, ilgisizlik hali, baski ve sert davranislari, sevgisizligi veya
fazla ilgisi ise 6grencilerin ders caligmaktan sogumasina, korku ve gerginlik igerisinde olmalarina neden olacaktir.

Aileler sahip olduklar1 sosyo-ekonomik diizey, cocuklarmin egitimle ilgili ihtiyaglarina yaklasim gelistirmelerine,
cocuklarina saglayacaklar1 destegin kalitesine ve niteligine, ¢ocuklarina verebilecekleri egitimin nasil bir ortamda olacagmna
ve egitimde kullanilacak araglarin ne 6zelliklere sahip olacagina etki etmektedir. Bu nedenle, ailelerin sahip oldugu sosyo-
ekonomik seviye ¢ocuklarinin akademik basarilarini etkilemektedir. Cocuklarina yakin ilgi gosteren, ¢ocuklarinin ¢alisma
ortamimi diizene sokan, basarilar1 6verek destekleyen, basarisizlik durumunda gocugunu cesaretlendiren ve motive eden
yaklasim sergileyen ebeveynlerin gocuklarinin yiiksek seviyede basari sergiledigi bir ¢ok ¢aligmada ortaya konulmustur.

Bu ¢alismanin amaci, 6grenme sorumlulugunda ailenin akademik tutumunun etkisi incelemektir. Buradan hareketle, ilk
asamada kavramsal ¢erceve iginde 6grenme, dgrenme sorumlulugu ve ailenin akademik tutumunun grenme sorumluluguna
etkisi konularina deginilmistir. Son asamada korelayon ve regresyon analizi sonuglarina yer verilmis, bulgular
yorumlanmuigtir.

1. KAVRAMSAL CERCEVE
1.1. Ogrenme

Insan diger canlilardan farkli olarak 6grenme yetisini kontrol edebilen ve gelistirebilen bir canlidir. Birey yasadig: siirece
ogrenmektedir. Insana ve insanin dogasina en yakisan durumlardan olan dgrenme ile ilgili calismalar farkli disiplinlerin
konusu olmustur olmaya da devam etmektedir. Egitim bilimlerinin temel kavramlarindan olan 6grenme farkli egitim
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kuramlarinda ele alinmis ve agiklanmistir. Ogrenmenin tanimina baktigimizda “tutum ve davrams degisikligi”, “yasanti
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kazamm1”, “kalic1 degisiklikler”, “yenilenme” gibi kavramlar1 goriiriiz (Ozbay, 2003: 132).

Ogrenme siireci kisiden kisiye farklilik gosteren bir siirectir. Bu sebeple her bireye ve her duruma uygun bir 6grenme
stratejisinin olmas1 miimkiin degildir. Bu sebeple ilizerinde fazlaca arastirma yapilmasina ragmen biitiin grenme durumlarin
kapsayan ve agiklayabilen bir 6grenme tanimi yapilamamistir. Genel anlamda 6grenme bireylerin ¢evreleriyle olan karsilikli
etkilesimlerinden dogan ve bireylerde gozlenebilen veya gozlenemeyen kismen kalict olan degisikliklerin olusum siirecidir
(Akpinar, 2011: 25). En genis tanim, tutum ve davraniglarda ortaya ¢ikan degisiklik olarak ifade edilebilir. Herhangi bir
degisiklik meydana geldiyse bireyin o davranigi 6grenmis oldugu kabul edilir (Baymur, 1994: 38).

Can (2005: 98) 6grenmeyi viicudun biyolojik gelisiminde bagimsiz kismen kalici olan davranis degisimi olarak tanimlarken,
Senemoglu (2012: 28) ise 6grenmeyi bireylerin ¢evreleriyle etkilesimlerinden ortaya ¢ikan ve kismen kalict olan davranis
degisikligidir, seklinde tanimlamistir.

1.2. Ogrenme Sorumlulugu

Ogrenmeyi farkli kuramlarla agiklayan egitim bilimcilerin yaninda égrenmenin, 6grencinin kendi sorumlulugunda olduguna
ve dgrencinin kendi iradesiyle sorumluluk alma bilincini gelistirdigini diigiinen egitim bilimciler de vardir. Bu dogrultuda
ortaya ¢ikan “6grenme sorumlulugu” kavramimi agiklamak gerekmektedir.

Sorumluluk bireylerin eylemlerinin farkinda olup bunlarin yarattigi olumlu olumsuz sonuglar1 kabul edip iistlenmesidir.
Sorumluluk duygusu ise tstlenilmis olan gorevlerin veya verilmis olan herhangi bir ddevin her tiirli kosulda yerine
getirilmesi ve bunlardan dogan sonuglarin iistlenilmesi duygusudur (Yontar ve Yurtal, 2009: 1315).

Sorumlulugun bir davranis bicimi olarak gelismesinin temeli erken ¢ocukluk donemlerine dayanir. Oncelikle aileden
kazanilan bu edimin gelismesi ¢ocugun egitim siirecinde devam eder. Ozen, ¢ocuklar igin “sorumluluk” kavramini “erken
¢ocukluk doneminden baslayarak, ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine
getirmesidir” seklinde agiklamistir. Yine konuyla ilgili olarak “kuramcilarin hepsinin sorumluluk konusundaki ortak
vurgulari, kisisel gii¢ (psikolojik saglamlik)’, ‘gelismis bir ego’ ve ‘4z kontrol’ diir.” demektedir (Ozen, 2015:8).

Ogrenme sorumlulugu kavrami ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda Yesil (2013) konuyla ilgili olarak, “6grenme
sorumlulugu”nun 6grenme siirecinde 6grencinin kendi iizerine diisen sorumluluklar1 6grenmesi hususunda dikkate alinmasi
gereken bir kavram oldugunu séylemektedir. (Yesil, 2013: 1217). Kolan (2020: 34) ise bu kavrami, “dgrenenin akademik
basariarimdan sorumlu oldugunu fark ederek kendi 6grenmesinde aktif rol almak, derslere hazirlikli olmak, verilen ddevleri
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zamanminda tamamlamak, egitim hedeflerine ulasmak icin bir plan belirlemek, gelistirmek ve uygulamak olarak
tamimlanabilir.” seklinde agiklamistir. Ogrenme sorumlulugu, 6grenen bireyin; eksik hissettigi seyleri ve gorevlerini
tamamlama, hedefe ulagmak i¢in gerekenleri belirleyip ger¢eklestirme amaglari dogrultusunda ¢aba gosterirken hissettigidir.
Ogrenme sorumlulugu, grenmenin dzelliginin belirlenmesi konusunda énemlidir. (Yakar ve Saracaloglu, 2017: 28).

Temel egitimin asil iglevlerinden birisi olan sorumluluk kazandirma, 6grencinin kendi 6grenmelerini yonetebilme ve
iyilestirebilme icin 6grenme sorumluluklarini fark etmesi ve bu hususta bilinglenmesidir. Ogrenenin sorumluluk duygusunun
gelismesi i¢in iki kaynak vardir Bunlar i¢ ve dis kaynaklardir. Dig kaynaklar: aile, kiiltiir, iginde yasanilan sosyal ¢evre,
gelenek, hukuk kurallari, egitimciler/6gretmenler ve akran grubu olarak sayabiliriz. Ogrenenin performansini belirleyen dis
kaynaklardir. Ogrenenin idealleri, 6zsaygisi, kendini gerceklestirme arzusu, 6z diizenleme becerisi de i¢ kaynaklardir (Yesil,
2013: 1215).

Allan (2006: 92) 6grenendeki 6grenme sorumlulugunun boyutlarinin alt1 tane oldugunu belirtmektedir:
“1. Okula ve 6grenmeye yénelik oryantasyon,
2. Ogrenme etkinliklerine aktif katilim,
3. Ogrenmenin kontrolii ve otonomi,
4. Inisiyatif,
5. Ogrenme kaynaklarinin kontrolii,
6. Siniftaki davramslarin kontrolii ve ig birligi.”
Bu boyutlar kisaca agiklanacak olursa sirasiyla:
. Ogreneni okulda i¢inde bulundugu 6grenme ortamiyla alakali bilgilendirir.
. Ogrenenin 6gretme/dgrenme siireglerine aktif katilimidar.
. Ogrenenin 6grenme durumlarinda; dgrenenin kendisinin ve gretmenin denetiminin olmasi ve dgrenmenin dzerk olmasi.

1
2
3
4. Ogrenme hususunda 6grenenin kendi sorumlulugunun farkina vararak sonuglarini iistlenmesi.
5. Ogrenenin 6grenme siirecindeki kullanacagi kaynaklar bilip onlara ulasarak kullanmasi.

6

. Ogrenenin 6grenme ortamlarmdan olan smifta sergiledigi davramslarmi kontrol edebilmesi ve diger dgrenenler ile grup
caligmasi yapabilmesidir (Allan, 2006: 92).

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu kazanmalar1 igin onlarla sadece konusmak ve dgiitler vermek yeterli olmamaktadir.
Okullarda bu konuda yani 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu kazanmasi konusunda onlara egitimler verilmelidir (Sekerci,
2020). Ogrencinin akademik basarisinin artip sinifta gelisebilecek istenmedik davranislarin azalmasinda &grenme
sorumlulugu 6nemlidir. Yine egitimin kalitesinin artmasi; 0grencinin Ozdenetim, 6zdiizenleme benzeri becerilerinin
diizeyinin yiikselmesi igin 6grencinin 6grenme sorumlulugunu kazanmasi ¢ok énemlidir. (Yesil, 2013: 1217).

Ogrenme sorumlugu kazanmis olan 6grenci, kendisini 6grenmeye odaklamistir, d3renmesinin oniindeki engelleri asmaya
calisir ve bu dgrenci, 6grenme konusunda yapabileceginin en iyisini yapan 6grencidir. Sorumluluk kazanmis 6grenci igin
6grenme sorumlulugu kendisini hem okulda hem de hayatta basariya gotiirecek bir aragtir (Bacon,1993: 202).

Allan (2006: 93), 6grenendeki 6grenme sorumlulugu davranislarini;
“En kisa zamanda 6grenmek istemek”,

“Miimkiin oldugunca elinden gelenin en iyisini yapmaya calismak”, “Gelecekteki basari i¢in okul basarisinin dnemli
olduguna inanmak”,

“Zorlu 6grenme gorevlerini tercih etmek”

vb. olarak dile getirmistir. Bu davranislar1 6grenci, okul iginde/disinda sergileyebilir. Egitim-6gretim ortamlarinin
demokratiklestirilmesiyle 6grenci, 6grenme siirecinde daha ¢ok katilimc1 olacak ve daha ¢ok 6grenme sorumlulugunu iizerine
alacaktir (Cook-Sather ve Luz, 2015: 1100).

Ogrenenlerin okula doniik sorumluluklarini agiklamada sosyobilissel kuramlarda isaret edilen motivasyon ve irade siireglerini
anlamalidir. Sosyobiligsel kuramlar 6grenenin 6grenmesinde ve performansinda kendisinin etkili oldugunun altim
cizmektedir. Fakat 6grenci lizerinde etkili olan dig kaynaklarin 6grencinin diisiinme ve davraniglarini etkiledigi gergegi de
yadsinmamalidir. Ozdiizenleme becerisi tagtyan dgrenen, bir seyleri 6grenmesi sirasinda, kendi duygularini ve diisiincelerini
denetleyerek hedefledigi islerde kendisinin 6grenme sorumluluklarini gerceklestirir (Corno, 1992: 71; Zimmerman ve
Schunk, 1989: 56).
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Kendi o&grenmesinde sorumluluk alan o6grenenler; hedeflerini belirlemekte, diizenlemekte, eylemde bulunmakta
belirleyicidirler ve basarilari ugruna gerekirse davranis degisikligi gosterebilirler degistirebilirler (Barr ve Tagg, 1995: 701).
Ogrencinin kendi 6grenme sorumluluklarin1 alip gerekli etkinliklerde aktif olmasi ondaki dgrenmelerin kalict olmasini
saglarken ayni zamanda da 6grencinin sorumlu birey olarak yetismesine katkida bulunur (Bagbay, 2008: 5).

1.3. Ailenin Akademik Tutumunun Ogrenme Sorumluluguna Etkisi

Toplumlarin gelecegi olan yeni nesillerin yetistirilip gelecege hazirlanmasinda en biiyiik roliin aileye diistiigli yadsinamaz
bir gercektir. Ailenin ¢ocuga yonelik tutum ve davranislar1 ve bunlarla birlikte yine ailenin hayata, egitim 6gretime bakis
acilar1 cocugun yetismesinde etkili olmaktadir. Cocugun icerisine dogdugu aile onun ilk sosyal ¢evresidir. Hizla biiyiimenin
ve kisiligin sekillenmeye basladigi cocukluk ve genclik devresinde bireylerin bu sosyal ¢evresinin yani ailesinin tutumu
onlarin hem akademik basarilarint hem de ileriki yasamlarindaki basarilari etkiler (Dam, 2008: 81).

Aile egitimi olan yaklagimiyla ¢ocugunu etkiler. Cocuk da ailesinin yaklagimlari dogrultusunda bir tutum gelistirir. Aile
¢ocugunun egitimini destekler ve etkin bir sekilde egitimine katki saglarsa cocuk okula gitmeye istekli olur ve bagarmaya
calisir. Diger taraftan hataya kars1 tolerans gosteremeyen aileler cocugun kapasitesini géz 6niine almadan onu kapasitesinin
iistiinde beklentilerle kendi istekleri yoniinde biiyiik basarilar beklentisinde olarak ¢ocuklarini baskilamaktadir. Bu da ¢ocukta
basarisizlik korkusunu dogurur (Seker, 2013: 64). Pek ¢ok iilkede ailelerin ¢ocugun akademik basarisi iizerinde etkili
olmalarindan dolayi aileleri, cocuklarinin egitim alanlarina dahil etmek i¢in etkinlikler yapilmaktadir (Kayisili, 2008: 69-83).
Aile bireylerinin egitim seviyeleri, ailenin ekonomik olarak refah seviyesi ve yine ailenin kiiltiirii ile birlikte ¢cocuk egitimi
konusundaki bilgileri, ¢ocuklarina verdikleri deger ¢ocugun okuldaki basarisini etkilemektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarimni
takip etmeleri, derslerde 6grendiklerinden haberdar olmalar1 ve ona gereken sekilde destek vermeleri onlarin okuldaki
basarisina pozitif yonli etki yapmaktadir (Bayoglu vd., 2009: 125). Ailenin ¢ocuguna sundugu firsatlar da cocugun akademik
basarisini etkilemektedir.

Ebeveynlerin c¢ocuklara yonelik egitim beklentisi ve davranigsal destegi, bir dereceye kadar onlarin sosyoekonomik
durumlarindan, kaynaklarindan ve yeteneklerinden de etkilenir. Farkli kaynaklara sahip ailelerin saglayabilecegi egitim
desteginde 6nemli farkliliklar vardir. Ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimi i¢in davranigsal destegi (6devleri kontrol etme, okul
kosullarini tartigma vb.) ¢ocuklarin iyi ¢aligma aligkanliklarmin olugsmasini tesvik edebilir ve akademik performanslarini
etkileyebilir (Steinberg vd., 1992: 1266; Fan ve Chen, 2001: 1-22; Zhao ve Hong, 2012: 47 ).

Ailenin kendi gegmisinden ve kendi ailesinden getirdigi bakis acilari, ekonomik olarak ihtiya¢ igerisinde olmasi, sosyal
statiisii, yasadigi ¢evre gibi etmenler onun egitime ve akademik hayata dair bakisini etkilemektedir. Aile, ¢ocugu aileye bir
yiik ve aile i¢in bir gelir kapisi olarak gordiigiinde onun egitimi dniinde engel olabilmektedir. Bu olumsuz yaklasim ¢ocugun
egitim gormesine engel oldugu gibi ¢ocukta da egitime karsi negatif bir tutum gelistirmektedir. Oysa ¢ocukta 6grenme
sorumlulugunun gelismesi i¢in dncelikle ailenin egitime ve dgrenmeye Onem vermesi ve bu konuda ¢ocugun okulu ve
egitimcileri ile ig birligi i¢inde olarak onu tegvik etmesi gerekmektedir.

2. ISTATISTIK ANALIZ
2.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cocuklarin gelecege hazirlanmasinda en énemli gorev, hi¢ sliphesiz ebeveynlere diismektedir. Kisiligin yapilanmasi ve
gelismesinde kalitsal olarak gelen 6zelliklerden sonra en giiglii ve 6nemli etkenin aile igi iletisim oldugu biitiin psikologlar
tarafindan kabul edilmektedir. Aile, ¢cocugun okul ¢ag1 gelmeden evvel kisilik yapisinin temelinin olustugu ve gelisimsel
yonden kritik evrelerin yasandigi ortam oldugundan, ebeveynlerin ¢ocuk {iizerinde etkisi yalnizca kisisel yapisinin
yogurulmasinda degil ileriki yillarda ¢ocugun egitim siireci, sececegi ig sahasi gibi birgok alanda da kendini gostermektedir.
Anne bana tutumunun en énemli ¢iktilarindan biri de 6grenme sorumlulugu iizerindeki yapilandirict etkisidir. Ogrencilerin
bilissel yeteneklerini 6l¢iimleyen, derslerdeki performansin betimlenmesini saglayan, 6grencinin derslerde elde ettigi
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basariy1 ifade eden kavram akademik bagari olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla akademik basari, 6grencilerin okul
hayatinda hedeflenen tutumlara erisme seviyesi olarak tanimlanabilmektedir. Ogrenme sorumlulugunun egitim-6gretimde
ulasilmak istenen basarida 6nemli bir rolii oldugu bir ¢ok akademik ¢aligma ile ortaya konulmustur. Ogrenme sorumlulugu,
Ogrenenlerin eksik hissettikleri seyleri tamamlamak, gorevleri yerine getirmek, hedeflere ulagsma yolunda gereklilikleri
saptayarak gergeklestirmek gibi amaglarla hareket ederken hissettikleridir. Bu ¢alismanin amaci, Istanbul’da Uskiidar
ilgesinde egitim veren ortaokul dgrencilerine yonelik ailenin akademik tutumunun 6grenme sorumluluguna etkisini ortaya
koymaktir.

2.2. Arastirmamin Hipotezleri ve Model

Caligmanin ana hipotezi, ailenin akademik tutumunun 6grenme sorumlulugu ile anlamli iligkili oldugu yo6niiyledir. Ayrica
calismaya katkis1 olacag: diisiiniilen iki alt hipotez eklenmistir. Calismada gelistirilen hipotez Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Hipotezleri

H Hipotezler

Hi Ailenin akademik tutumu (AAT) Ogrenme sorumlulugu (OS) ile anlaml iligkilidir.

(ana hipotez)

H: Akademik basar1 destegi (ABD) alt boyutu 6grenme sorumlulugu (OS) ile anlaml
(alt hipotez) iliskilidir.

Hs Akademik basar1 baskis1 (ABB) alt boyutu dgrenme sorumlulugu (OS) ile anlaml
(alt hipotez) iliskilidir.

Ebeveyn Akademik
Basari Baskisi ve
Destegi
*Ebeveyn Akademik f)gren me
Basari Baskisi
*Ebeveyn Akademik
Basari Destegi

Sorumlulugu

Sekil 1: Aragtirmanin Modeli

2.3. Aragtirmanin Orneklemi, Varsayimmlar ve Kisitlar

Aragtirmanin evrenini Istanbul’da Uskiidar ilgesinde egitim veren 10 6zel ortaokulun dgrencileri olusturmaktadir. Bu
okullardan ankete goniillii katilan farkli simif 6grencileri 6rneklemi olusturmaktadir. Toplam 250 G6grenci i¢in analizler
gerceklestirilmistir. Anketler orgiin egitim basladig1 icin pandemi tedbirleri alinarak yiizyiize yapilmistir. Ogrencilerin
sorulara yanit verirken gercek duygularini ve diisiincelerini yansittiklar varsayilmistir. Ogrencilerin, anket sorularmin gergek
anlamini kavradiklari kabul edilmistir. Anket Istanbul ili ve Uskiidar ilgesi ile sirlandirilmistir. Ayrica, 6zel okul grencileri
ile yapilmis olmasi diger bir kisit1 olusturmaktadir.

2.4. Veri Toplama Araci

Arastirma nicel aragtirma yonteminin “tarama deseni”’yle yapilmistir. “Tarama deseni”, bir evren iginden se¢ilmis olan bir
Orneklem {Ustiinde yapilmis olan arastirmalarla evren genelinin “egilim, tutum ve goriislerinin” nicel sekilde
betimlenebilmesine olanak verir. “Tarama deseni”, bir grubun belli bir konuya veya soruna doniik diistincelerinin sorular
aracilig1 ile ortaya ¢ikarilmasidir. Segilmis olan grup i¢inde bulunan bireyler iizerinden gruba ait mevcut durumu belirlemeyi
ve yine gruba ait goriis, inang ve tutumlar konusunda bilgiler elde etmeyi saglar. Kullanilmis olan her iki 6lgek de gegerlilik
ve glivenilirligi daha 6nce denenmis olan arastirmalardan alinmastir.

Ebeveyn Akademik Basari Baskisi ve Destegi Olcegi: Olgek Kapikiran (2016) tarafindan ortaokul ve lise grencilerine
yonelik gelistirilmistir. Arastirmada, 10 maddelik Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisiyla 5 maddelik Ebeveyn Akademik
Basar1 Destegi alt 6lgeklerinden olusmaktadir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, o=.82"dir. Olcekte ters madde yoktur.
Her bir alt boyut toplam puani arttikga baski ve destek artmaktadir. “(1) Higbir zaman”, “(2) Nadiren”, “(3) Bazen”, “(4)
Oldukga sik”, “(5) Hemen hemen her zaman” bi¢iminde 5°1i Likert formatindair.

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olcegi: Olgek, Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan ortaokul dgrencilerine y6nelik
olusturulmustur. Olgek 35 maddelik ve tek boyutludur. Olgege ait “Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1”, a=.94 olarak elde
edilmistir. Olgekte ters madde yoktur. Katilimeilarin 6lgekten almig olduklar yitksek puanlar, grenmeye doniik sorumluluk
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diizeylerinin yiiksek oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Olcek cevaplar1 “kesinlikle katilmiyorum” (1) “kesinlikle
katiliyorum” (5) olarak Likert formati yapisindadir.

Ankette ilk bolim akademisyenlere yonelik demografik bilgiler, ikinci boliimde orgiitsel sosyal sermaye ve performans
Olcegi yer almaktadir.

2.5. istatistik Bulgular ve Degerlendirme

Anket ¢aligmas1 sonucu ortaya ¢ikmus olan verilerin giivenilirligini 6lgme igin “Cronbach Alpha, Ikiye Bélme (split), Paralel,
Mutlak Kesin Paralel (strict) testleri” kullanilmustir. “Cronbach Alpha degeri”’nin %70’in lizeri gériilmesi, anket calismasinin
basarili oldugunun sayisal ifadesidir. Bazi aragtirmacilarca ise %75’in iizeri temel alinmaktadir (Sezgin ve Kinay, 2010: 113;
Sezgin, 2016: 1287). Obiir kriterlerin de %70’in tizeri olmasi, ankette i¢ tutarliligin oldugunu ve sonuglarin giivenilirligini
ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin anket giivenirlik analizi sonuglari;

Cronbach-Alpha = 0.896,

Paralel = 0.896,

Split = 0.895-0.898

Strict = 0.897 seklindedir.

2.5.1. Demografik ve Genel Bilgiler Yiizde Dagilim Bilgileri
Ogrencilerin demografik dagilimi ve genel bilgileri asagidadir:

e Ogrencilerin %47.5°1 kiz 6grenci ve %52.5°1 erkek dgrencidir.

° Ogrencilerin %21.8°1 5.s1m1f, %31.3’ii 6.s11f, %26.9°u 7.stmf ve %20’si 8.smifta okumaktadar.

e Ogrencilerin anne egitimi %39.4’{i lise mezunu % 44.1°i iiniversite mezunu ve %16.5’i lisansiistii egitim almugtir.

e  Ogrencilerin baba egitimi %37.81 lise, %48.1°i {iniversite ve %14.1°1 lisansiistii egitim almastir.

e Ogrencilerin %35.8’i tek ¢ocuk, %30.4ii iki kardes, %28.7’si ii¢ kardes ve %5.1°i dort kardestir.

2.5.2. Acgiklayic1 Faktor Analizi Sonuclan

Aciklayici faktor analizi i¢in veri setinin “Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterligi”, 0.70’in iizeri (iyi diizey) olup
0.922°dir. Analizi gergeklestirilecek degiskenlerin tutarliligini 6lgme amagh gergeklestirilen “Bartlett kiiresellik testi”’nin
sonucu istatistiksel olarak anlamli (y2=7824.67 ve p= 0.000) ¢ikmis bununla birlikte “anti-imaj korelasyon matrisi” sonucuna
goreyse ifadelerin gapraz ilgi katsayisi simir deger olan 0.5’in istiinde 0.60-0.88 arasi olarak goriilmiisgtiir. Faktor tutma
metodu olarak “varimax dondiirme” metoduyla “temel bilesenler analizi” yonteminden yararlanilmistir. Faktor yapisinda,
toplam varyansin %76.40’1m agiklayan 3 faktorliik bir yapiya ulagilmigtir. Faktor yiikii degerlerinin 0.598-0.823 deger
araliginda oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2. Faktor Analizi Sonuglart ve Cevap Ortalamalari

Faktorler Varyansi A¢iklama Cronbach-Alpha | Cevap Ortalamasi
Yiizdesi (CA)

Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi %29.5 0.876 3.47

Ebeveyn Akademik Basar1 Destegi %26.6 0.871 3.96

Ogrenme Sorumlulugu %20.3 0.889 4.08

KMO=0.922; Bartlett y2=7824.67 ve p=0.000;
Varyans Agiklama Yiizdesi Toplami: %76.40

2.5.3. Korelasyon Analizi Sonuglari

Faktor analiziyle belirlenmis olan 4 boyuta yonelik korelasyon analizi sonucu asagida Tablo 3’te gériilmektedir
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Tablo 3. Korelasyon Analizi Sonucu

Ebeveyn Akademik Ebeveyn Ogrenme
Bagar1 Baskisi Akademik Basgart Sorumlulugu
Destegi
Ebeveyn Akademik Basar1 r 1.000 -.684* .679*
Baskisi p .000 .002
Ebeveyn Akademik Basari r 1.000 114*
Destegi p .000
Ogrenme Sorumlulugu r 1.000
p

*0.05 i¢in anlamli iligki

Analizi yapilan boyutlar birbiri ile anlaml iliskilidir. “Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi” boyutu “Ebeveyn Akademik
Basar1 Destegi” boyutu ile %68.4 azaltic1 yonde, Ogrenme Sorumlulugu ile %67.9 pozitif yonlii anlaml iliskilidir. Ebeveyn
Akademik Basar1 Destegi boyutu Ogrenme Sorumlulugu ile %71.4 pozitif yonlii anlaml iliskilidir. Goriilecegi iizere, ailenin
akademik tutumu 6grenme sorumlulugunu olumlu yonde etkilemektedir.

2.5.4. Regresyon Analizi Sonuclari

Calismada, ailenin akademik tutumu ve 6grenme sorunlulugu iliskisi tespiti i¢in regresyon analizleri uygulanmustir. Ailenin
akademik tutumu “bagimsiz degisken”, 6grenme sorumlulugu “bagimhi degisken” seklinde tamimlanmistir. Varsayim
saglanma amagh “Newey-West” algoritmasiyla analiz yapilmstir.

Tablo 4. Regresyon Analizi Tahmin Sonuglari

MODELZ1:
Bagimh Degisken:
Ogrenme Sorumlulugu Katsay1 St. hata t istatistigi p (anlamhlik)
Sabit 1.746 0.503 3.471 0.001*

Ailenin Akademik Tutumu
0.685 0.071 9.647 0.000*

RZ2=0.710 Fhesap =23.45 Funtamink =0.000 Harvey test (p) = 0.109

LM test (p)=0.127 Jarque-Bera (p)=0.251

MODEL2:
Bagimh Degisken:
Ogrenme Sorumlulugu Katsay1 St. hata t istatistigi p (anlamhlik)

Sabit 1.956 0.553 3.537 0.005*

Ebeveyn Akademik Bagar1 Baskisi
-0.684 0.073 -9.369 0.000*

Ebeveyn Akademik Bagar1 Destegi
0.718 0.087 8.252 0.000*

R2=0.724 Fressp =27.18  Fantamunk =0.000 Harvey test (p) = 0.115

LM test (p)=0.139 Jarque-Bera (p)=0.265
*0.05 icin istatistik anlaml1 degisken

Degerlendirilen modellerin anlamli oldugunu/olmadigini ifade etmekte olan F testine gore; p<0.05 olmas1 modelin anlaml
oldugunu gostermektedir. Model 1 ve model 2 varsayimlarinin heteroskedasitesi (es varyanslilik saglanmama durumu) igin
“Harvey testi” kullanilmistir. Bu testin sonucu olarak p>0.05 oldugu i¢in homoskedasite (es varyans durumu) sonucuna
ulasilmigtir. “Otokorelasyon” sorunu ile alakali olarak “LM testi” uygulanmigtir. Testin sonucuna gore p>0.05 oldugundan
“otokorelasyon” olmadig: goriilmiistiir. Hata pay1 normalligi belirleme ile alakali yapilan “Jarque-Bera testi’nin sonucunda
da p>0.05 oldugu i¢in, hata dagiliminin normal oldugu goériilmiistiir. Cikan sonuglara bakildiginda; modelin varsayimlari
saglanmistir, ortaya ¢ikan sonuglar ise yoruma uygundur ve giivenilir yapidadir.

Model 1 g¢iktilarindan goriilecegi iizere; ailenin akademik tutum puani 1 br arttiginda 6grenme sorumlulugu 0.685 br.
artmaktadir. Ailenin akademik tutumu 6grenme sorumlulugunu olumlu yonde etkilemektedir. Diger yandan model 2 igin;
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Ebeveyn Akademik Bagar1 Baskisi 1 br arttiginda 6grenme sorumlulugu 0.684 br. azalmaktadir. Ebeveyn Akademik Bagar1
destegi 1 br arttiginda 6grenme sorumlulugu 0.718 br. artmaktadir. Modelin ana hipotezi Hi ve alt hipotezler Hz ve Hs
dogrulanmistir.

3. SONUC ve ONERILER

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik kabiliyetlerine giivenmeleri, onlar1 ¢aligmalari sirasinda desteklemeleri, ¢alismalarina
katkida bulunmalari, calisabilecekleri ve biligsel olarak uyarilacaklar1 ¢aligma ortamlarini onlar i¢in hazirlamalari,
basardiklarinda maddi-manevi odiillerle tegvik etmeleri durumunda ¢ocuklar kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini alacak
bi¢imde yetistir ve bu da gocuklardan beklenen basariy1 getirir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina basarili olmalariyla ilgili baski
yapmalari, kendi bagar1 algilar1 dogrultusundadir. Bu dogrultuda ebeveynler ¢ocugun basarisini kiiglimseme, onu akranlariyla
kiyaslama, daha yiiksek not bekleme, basaramadiginda ¢ocugu asagilama benzeri yanlis tutum ve davranislar igerisinde
olabilmektedirler. Bu durum da ¢ocukta 6grenme sorumlulugu gelismesine ket vurmaktadir.

Bu caligmanin amaci, 300 ortaokul 6grencisi i¢in aile akademik tutumunun 6grenme sorumlulugu tizerindeki etkilerini
arastirmaktir. Korelasyon analizi sonucunda, “ebeveyn akademik bagari baskis1” boyutu “ebeveyn akademik basar1 destegi”
boyutu ile %68.4 azaltic1 yonde, 6grenme sorumlulugu ile %67.9 pozitif yonlii anlaml iliskilidir. Ebeveyn akademik basar1
destegi boyutu 6grenme sorumlulugu ile %71.4 pozitif yonli anlamli iligkili olarak belirlenmistir. Regresyon analizi
sonucunda, ailenin akademik tutum puani 1 br arttiginda 6grenme sorumlulugu 0.685 br. artmaktadir. Ebeveyn akademik
basar1 baskisi 1 br arttiginda 6grenme sorumlulugu 0.684 br. azalmakta ve ebeveyn akademik basari destegi 1 br arttiginda
o0grenme sorumlulugu 0.718 br. artmaktadir. Goriilecegi iizere, ailenin akademik tutumu 6grenme sorumlulugu {izerinde
anlamli etkili gikmustir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine karsi olumlu bir tutum ve biling gelistirebilmeleri i¢in, okullarda etkili anne-
baba tutumlarini, egitim ve 6gretim kademelerinin isleyis siirecini, aile yapisinin 6nemini anlatmay1 hedefleyen egitimler
diizenlenmelidir. Ogrencilerde, anne babanin akademik tutumlar1 sonucu olusan olumsuzluk yaratan kaygi, endise, yetersizlik
duygulart ile bag edebilmeleri igin okul rehberlik ve danisma hizmetlerinden yararlanmasi saglanmalidir. Okul rehber
Ogretmenleri ile is birligi saglanarak Ogrencilerin basari, basarisizlik durumlart tizerinde etkili degerlendirmeler ve
incelemeler yapilabilir. Ileriki ¢aligmalarda, farkli illerde degisik 6grenci gruplarina yonelik analizler yapilabilir. Ailenin
akademik tutumu ve 6grenme sorumluluguna yonelik yeni 6lgme araglari gelistirilebilir.
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