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Arastirmada Tirkge Ogretmenlerinin dil becerilerine yonelik simf iginde yaptiklart c¢aligmalarin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasina gore
yiiriitiilmiigtiir. Bunun i¢in tesadiifi 6rneklemeye gore 11 Tiirkge 6gretmeni segilmistir. Bu 6gretmenlerin
smif i¢i uygulamalarini belirlemek i¢in gézlem formu kullanilmistir. Her bir 6gretmen 5 Tiirkge ders saati
gozlemlenmistir. Elde edilen veriler betimsel analize gore c¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin dersi beceri temelli yapilandirdiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler &grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek i¢in drnek okuma yaptigi, ardindan 6grencilere metni okuttugu ve metne bagh
olarak sorulara cevap verme, metni ¢oziimleme ¢aligmalar1 yapmistir. Metin yazma c¢aligmalar: sinifta en
¢ok kullanilan etkinliklerin basinda yer almistir. Zaman kaygisi nedeniyle bu etkinliklere ayrilan siire az
olmustur. Dolayisiyla 6grencilerden kisa siirede metinlerini yazmalart istenmistir. Ayrica o6grenci
metinlerinin tamami i¢in degerlendirme ¢aligmalari yapilmamistir. Dinleme becerisi igin siklikla katilimsiz
dinleme, az da olsa diger dinleme yontem ve teknikleri kullanilmistir. Dinleme becerisine yonelik etkinlik
gesitliliginin az oldugu belirlenmistir. Arastirmada Ogretmenler Ogrencilerin konusma becerisini
gelistirmek icin beyin firtinasi, hazirlikli ve hazirliksiz konusma yapma, metinle ilgili sorular1 cevaplama,
metni degerlendirme ¢alismalart yapmiglardir.

Anahtar sozcukler: Dil becerileri, okuma becerisi, yazma becerisi, dinleme becerisi, konusma becerisi.

ABSTRACT

This study aimed at determining Turkish language teachers’ in- class practices concerning language skills.
For this aim, case study design was employed. 11 Turkish language teachers were recruited through random
sampling and observation form was used to determine teachers’ in- class practices. Each teacher was
monitored during 5 lesson hours. The data were analysed via descriptive analysis. As a result of the
research, it was determined that the teachers structured the lesson in a skill-based. Teachers performed
sample reading activities, asked their students to read the texts and conducted activities as answering
questions and analysing to improve their reading skills. Text writing studies were among the most-
performed activities in class. Due to time concern, the time allocated these activities are relatively
insufficient. Therefore, students were asked to write a text in a short time. Besides, evaluation was not
performed for all texts written. For listening skills, unparticipating listening technique was mostly used,;
other listening method and techniques were also included. It was determined that variety of activities for
listening skills is limited. In the study, teachers performed brainstorming, speaking with and without
preparation, answering comprehension questions and evaluating text to improve students’ speaking skills.

Keywords: Language skills, reading skill, writing skill, listening skill, speaking skill.
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GIRiS

Dil, iletisimi saglayan temel aractir. Bu iletisim dil becerileri ile gergeklesir. Dinleme ve
konusma becerileri sozlii iletisimin unsurlaridir. Okuma ve yazma becerileri yazili iletisimin
unsurlaridir. Iletisimin tam anlamiyla gergeklesmesi icin bu dort becerinin de gelismis olmast
gerekir.

Insanin isitme duyusu anne karnindayken olusur. Insanin diinya gelmesiyle birlikte
etrafindaki sesleri anlamlandirma gabasi neticesinde dinleme becerisi sekillenmeye baglar (Calp,
2007; Dogan, 2010). Bu beceri yasam boyu gelisim gdsterir. Dinleme becerisinin temeli iizerine
insanin etrafindaki sesleri ¢ikarmaya galigmasi, ebeveynlerini taklit etmesi ile konusma ¢abasi
baslar. Agulama, babildama konusmaya hazirlik olarak degerlendirilebilir. Bu agamalardan
sonra heceleme, tek sozciik ve telegrafik konusma ortaya c¢ikar. Basit diizeyde baslayan bu
konugma farkli ortamlarda, sosyal iliskilerde, 6gretim kademlerinde geliserek daha iist bir
diizeye ulasir. Konusma becerisinin yasam boyunca gelistigi sdylenebilir.

Dinleme ve konusma okul 6ncesi donemde edinilen bir beceri iken okuma becerisi okul
yasaminda Ogrenilen bir beceridir. Ilkokul siirecinde ogrencilere harfler tamitilir ardindan
harflerin bir araya gelmesiyle olusan sozciikler sesletilir. Yazili sembollerin okunmasi anlama
ulasilmas: ile temel diizeyde okuma becerisi edinilmis olur. Ust dgretim kademelerine dogru
Okuma becerisinin daha derinsel bir noktaya gelmesi i¢in egitim devam eder.

Okuma becerisi ile beraber yazma c¢aligsmalari da baglar. Kiiciik ¢izgi ¢alismalari zamanla
harflere doniisiir. En sonunda basit diizeyde yazma faaliyeti gerceklestirilir. Yazma, en son ve
en zor gelisen beceri oldugu sdylenebilir. Ciinkii yazma becerisinin gelisimi i¢in bilingli, amagh
ve kararli ¢aligmalarin devam etmesi gerekir. Yazma becerisi diger becerilerden daha uzun
siirede olgunlagir (Murray, 1997). Sadece okul derslerinde kullanilmak iizere edinilen bu
becerinin iist diizey yazma becerisine doniismesi zordur. Gelismis bir yazma becerisi i¢in duygu
ve diislincelerin amaca ve tiire uygun ifade edebilme yetkinligine ulagmasi gerekir.

Okul 6ncesinde sosyal ortamlarda edinilen dinleme ve konusma ya da orgiin egitim
ortamlarinda edinilen okuma ve yazma becerisinin gelisiminde dil dersleri 6nem tasir. Bu
derslerin 6gretmenlerinin sinif i¢i ve dis1 faaliyetlerinde yaptiklar1 etkinlikler, kullandiklart
6gretim yontem ve teknikleri dilin gelisimini etkiler (Kavcar, vd., 1999). Yine bazi becerilerin
oncelenmesi diger becerilerin ihmal edilmesine neden olabilmektedir (Ozbay, 2003; Ozman ve
Giirbiiz, 2006). Bunun yaninda Ogretmenlerin sinifta olusturdugu O6grenme ortamlar
Ogrencilerin derse katilimini, isbirlikli calisma motivasyonlarinmi etkiler. Tiirk¢e dgretmenleri
sinifta yaptiklar1 ve yapmadiklar ile 6grencilerin dil gelisimini sekillendirir. Bunun ig¢in
ogretmenler gesitli 6gretim yontem ve teknikleri bilmeli ve farkli 6gretim materyalleri ile dersi
islemelidir.

Tiirkge 0gretmenleri ders siirecinde dinleme becerisi i¢in sarki, film ve belgesellerden
yararlanmali ve not alarak dinleme, sorgulayici dinleme gibi farkli yontem ve teknikleri
kullanmalidir. Konusma becerisi i¢in sinifta uygun iletigim ortami olusturmaly; isbirlikli caligma,
grup etkinlikleri ve tartisma gibi gesitli yontemler kullanmalidir. Ogretmenler; &grencilerin
okuma becerilerinin gelisimi i¢in metni anlama, yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve
baska metinlerle karsilagtirma, durum ya da olaylara yonelik neden-sonug iligkisi kurdurma
calismalar1 yapmalidir. Ayrica okuma becerisine yonelik; sesli okuma, okuma saati, akran
degerlendirmesi, birlikte okuma, okuma ¢emberi, serbest okuma, birlikte kiitiiphaneye gitme,
gorsel okuma etkinlikleri yapilabilir (Gogen, 2020). Ogretmenler 6grencilerin yazma becerisini
gelistirmek ig¢in metni tahmin etme, metin tamamlama, yaratici yazma ve arastirma raporu
olusturma gibi etkinlikler yapmalidir. Yazma etkinliklerinin gesitlendirilmesinin 6grencinin bu
becerisini gelistirecegi bilinmektedir (Batur, vd., 2017). Nitekim farkli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilere gore Ogretim c¢esitliliginin saglanmasi (Giines, 2017) ve birden ¢ok duyuya hitap
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eden uygulamaya doniik ¢alismalar (Liille Mert, 2014) 6gretimin somutlagsmasimi saglayarak
Ogrencilerin dil gelisimini destekleyecektir.

Ogretmenlerin Tiirkce dersi alan bilgilerinin tam olmasi, egitim bilimlerine hakim
olmalar1 ve bu bilgilerden hareketle derslerini dogru yapilandirmalari gerekir. Ogretmenlerin
ders isleme siirecinde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikler, yaptiklar etkinlikler, sinif igi
tutumlar1 dil derslerinin niteligini belirler. Biitiin bunlar 6gretmenin 6gretimsel yeterligi
hakkinda fikir verebilir. Alanyazinda dil becerilerine yonelik ¢esitli arastirmalar yapilmisgtir.
Bunlar 6gretmenlerin dinleme becerisine yonelik uygulamalari (Ates, 2011; Carkit, 2018; Cayli,
2012; Gogen, 2020; Goger, ve Cayli, 2019; Karabay, 2014; Sevim ve Kaya, 2016), okuma
becerisine yonelik uygulamalar (Ates, 2011; Ates ve Yildirim, 2014; Gdgen, 2020; Maden ve
Maden, 2018), konusma becerisi i¢in ders programinda onerilen yontem ve teknikler (Erden,
2014), yazma becerisine yonelik yapilan uygulamalar ve yazma egitimi sorunlar1 (Karakog
Oztiirk, 2016; Taga ve Unlii, 2013) ile ilgilidir. Ayrica Tiirk¢e dgretiminde karsilasilan sorunlara
(Demir ve Izci, 2015) iliskin galismalar da yapilmustir. Tiirkge dersi dort dil becerisi iizerine
kurgulanmistir. Bu becerilerin okullarda nasil 6gretildigi, hangi 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanildig1 ve ders siirecinde dgretmenlerin yaptiklar: etkinlikler 6nem arz etmektedir. Tiirkge
derslerinde dil becerilerine yonelik yapilan uygulamalarin belirlenmesi ve dil dersinin isleme
sireclerinin ortaya konmasi amaglanmaktir. Béyle Tiirk¢e 6gretmenlerinin dort dil becerisini
isleme yeterlikleri degerlendirilecektir.

YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizine
yonelik agiklamalar yapilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arasgtirmada durum ¢alismasina gore yapilmistir. Bu yontemde mevcut durum oldugu gibi
acgiga cikarilir ve duruma biitiinciil bir yaklasimla incelenir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu
aragtirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders isleme siirecinde dil becerilerinin kazandirilmasina ve
gelistirilmesine ne kadar yer verdikleri, bunlarin 6gretiminin hangi yontem ve tekniklerle
gerceklestirildigi belirlenmeye calisilmistir. Calisilan durumu ortaya koymak igin gézlem
yontemi siklikla kullanilir. Gozlem yonteminde izlenen durum ayrintili kaydedilir. Bu
arastirmada da Tiirkge Ogretmenlerinin ders uygulamalarinda dil becerilerinin 6gretim
durumlarini ve 6gretmenlerin bu konudaki yeterliklerini belirlemek i¢in gdzlemler yapilmstir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 5 farkli ortaokulda gorev yapan 11 Tiirkge Ogretmeni
olugturmaktadir. Bu Ogretmenler 5 Tiirkce ders saatinde gozlemlenmistir. Dersi gozlenecek
Ogretmenler tesadiifi orneklemeye gore secilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan
Tirkge 6gretmenlere iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimci Bilgileri

Kisisel Bilgiler f
— Erkek 5
Cinsiyet Kadin 6
31-40 10

Yas 41-50 1
Eaitim d Lisans 10
gitim durumu Yuksek lisans 1
) ] 1-5yil 1
Mesleki deneyim 6-10 y1l 3
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11-15yl 2
16-20 y1il 5

Aragtirma katilimeisi 8gretmenlerin 5°1 erkek, 6’s1 kadindur. Ogretmenlerin 10’u 31-40 ve
1’1 41-50 yas araligindadir. Ogretmenlerin 10’u lisans ve 1°i yiiksek lisans mezunudur.
Ogretmenlerin 1’1 1-5 y11, 3’1 6-10 y1l, 2°si 11-15 yi1l ve 5’1 16-20 y1l hizmet yilina sahiptir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada veri toplamak i¢in gézlem formu kullanilmigtir. Alanyazin taramasindan sonra
gozlem formu igin 8 6lgiit belirlenmistir. 3 uzman goriisii alindiktan sonra gozlem formundaki
degerlendirme Olgiitlerinin 14 olmasina karar verilmistir. Bunlar dersin girisinde, isleme
siirecinde ve sonunda neler yapildigi; okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik
neler yapildigi; 6grencilerle yapilan 6gretim etkinlikleri; ders siurecinde kullanilan 6gretim
materyalleri ve araglari; 6gretim siirecinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri; dersin
girisinde, igleme siirecinde ve sonunda yapilan G6lgme ve degerlendirme faaliyetleri gibi
Olciitlerdir. Bu oOlciitlere gore Tiirkce Ogretmenlerinin sinif iginde ders isleme siirecleri
gozlemlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Gozlem formu araciligiyla toplanan veriler betimsel analize gore ¢oziimlenmistir.
Belirlenen temalara gore degerlendirilmistir. Bunlar; okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerileri temalaridir. Iki uzman bu temalara gére verileri ¢oziimlemis ve ulastiklar: sonuclari
uygun olan beceri temasina kodlamistir.

Aragtirmanin  giivenilirligini ig¢in iki uzman verileri birbirinden bagimsiz olarak
cOziimlemistir. Ardindan uzmanlar bir araya gelerek analizlerini karsilastirmistir. %84 oraninda
analizlerin tutarli oldugu belirlenmistir. Goriis farki olan durumlar iizerine uzmanlar tartigmis,
uzlagilan bulgular belirledikleri tema altina kodlamistir. Boylece verilerin analizinde goriis
birligine ulagmislardir.

BULGULAR

Bu béliimde aragtirma bulgularina iliskin agiklamalar yapilmistir.
3.1. Ogrencilerin Okuma Becerilerini Gelistirmek I¢in Yapilan Calismalar

Tiirkge Ogretmenlerinin derslerde Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin
yaptiklari ¢aligmalar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Okuma Becerisinin Gelisimi I¢in Yapilan Calismalar

Beceri Etkinlikler Katilimcilar f
1. Metnin igerigini, yapisini degerlendirme 1,2,3,6,7,8,9,10,11 9
2. Sesli okuma yapma 1,2,56,7,9,10,11 8
3. Metne hazirlik siirecinde arastirma gorevi
verilmesi 3,4,5,7,9,10,11 7
4. SoOzclk-clmle-paragraf ¢oziimleme ¢alismalart 1,2,4,5,7,10 6
Okuma becerileri 5. Arastirma 6devi verme 1,2,6,7,12 5
6. Sessiz okuma yapma 1,2,9,10 4
7. Gorsel okuma 4,9,10 3
8. Okudugunu anlama etkinlikleri 1,2,7 3
9. Metinlerin karsilagtirilmasi 2,5 2
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10. Metni tamamlama ¢aligmast 56 2
11. Siir okuma 2 1
12. Tire 6zgl okuma 12 1

1

13. Unite degerlendirme ¢alismalari 1

Smifi¢i yapilan gézlemler sonucunda dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
13 farkli ¢aligmanin yapildig1 belirlenmistir. Arastirmacinin yaptigi gézlemler siirecinde tuttugu
kayitlardan alintilar asagida sunulmustur.

“Sesli ve sessiz okuma yapildi (K1), Sinifta 6grencilerine gorsel okuma yaptirdi (K4). Metin
Okunurken okuma stratejileri kullanildi. Metin tiir ve ozelliklerine uygun olarak okundu (K3).
Oncelikli olarak metin; dgretmen tarafindan tiire uygun olarak, noktalama isaretlerine ve
vurguya dikkat ederek okundu ve metnin iki boliimiinde durularak sorulan sorulari, 6grenciler
yvazarak cevaplandirdi. Metnin devamiyla alakali bu iki cevabi, istekli égrenciler sozlii olarak
ifade etti. Ogrenciler metni dinlerken bilmedigi kelimelerin altim cizdi. Alti cizilen kelimeler
tahtaya yazildi. Ben okuduktan sonra metin ogrenciler tarafindan sesli olarak okundu ve
tahtadaki kelimeler metinden hareketle tahmin edildi (K5). Ogretmen metni (6rnek okuma) okudu.
Ardindan metin ii¢ kez farkly égrenci tarafindan okundu. Metin ile ilgili etkinliklere ge¢ildi.
Metnin adi, anlatim bigimi, tiirii, konu ve ana fikri Ile ilgili etkinlik yapildi. Ogrenciler kitaptaki
metinle ilgili sorulara cevap verdi (K8)...”

3.2. Ogrencilerin Yazma Becerilerini Gelistirmek I¢in Yapilan Cahsmalar

Tiirkce Ogretmenlerinin derslerde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin
yaptiklari ¢aligmalar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Yazma Becerisinin Gelisimi I¢in Yapilan Calismalar

Beceri Etkinlikler Katilimeilar f
1. Metnin igerigini, yapisini degerlendirme 1,2,3,6,7,8,9,10,11 9
2. Hikaye edici metin yazma 1,4,56,7,8,9 7
3. Sozcik-ctimle ¢alismalari 1,2,4,5,7,10,11 7
4. Metni ya da gorseli yorumlama 1,2,4,6,9,10 6
5. Bilgilendirici metin yazma 2,3,11 3
6. Arastirma raporu olusturma 5,6,7,10 3
7. Siir yazma 1,10 2
Yazma becerileri 8. Metne yonelik soru hazirlama 10, 11 2
9. Metinlerin karsilastirilmasi 2,5 2
10. Metni tamamlama ¢aligmasi 5,6 2
11. Sunu hazirlama 58 2
12. Unite degerlendirme ¢aligmalar 1 1
13. Yazim ve noktalama kurallarina uygun yazma 2 1
14. Oz degerlendirme formuna gore yazisini
degerlendirme 4 1

Sinif i¢i yapilan gézlemler sonucunda 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
14 farkli calismanin yapildigi belirlenmistir. Arastirmacinin yaptigi gozlemler siirecinde tuttugu
kayitlardan alintilar asagida sunulmustur.

“Siir yazma ¢alismalari yapud (K1), Dogal afetler ile ilgili bilgilendirici metin yazdurild:
(K3), Ogretmen hikdye edici metin yazma ¢alismasi yaptirdr ardindan metinle ilgili etkinliklerin
tamami uygulandi (K4), Tema hazirlik stirecinde verilen arastirma édevieri sinifta sunuldu.
Metnin icerigi Islamiyet éncesi Tiirklerde isim verme gelenegi oldugu icin kendilerine bir isim
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vermeleri ve bu ismi hangi olay sonucu aldiklarimi kurgulayacaklar: bir metin yazmalarini istedi
(K5), Okunan metnin giris boliimiinden sonra ogrenciler kendi hayal diinyalarina gére metni
yazdilar (K6), Metinde anlami bilinmeyen kelimeler tahtaya ve defterlere yazildi. Bayram konulu
bir hikdye yazmalari ve yazdiklart hikdyenin icinde kullandiklart sifatlart renkli kalemlerle
yazmalart istendi (K7), Masal yazma etkinligi yapudi. Okunan masalda gegen sifatlari ve
cesitlerini bulmalart ve defterlerine yazmalari istendi. (K8), Yaratici yazma ¢alismalart yapildi
(K9), Metinde verilen gorsellerin ¢agristirdiklarindan hareketle “vatan sevgisi” konulu bir siir
yazdirildi. Yeni dgrenilen kelimeler defterlere yazildi. Metinle ilgili sorulara yazili cevap verildi.
Metne yonelik sorular hazirlandi. Metin unsurlarina gore analiz edildi (K10), Metne yonelik
sorular hazirlandi. Metin dzetlendi. Sozciik calismalart yapildi. Gezi tiiriiniin tanimi ve ozellikleri
deftere yazdirildi. Nasil yazacaklarmmi anlatan bir yazi taslagi olusturuldu ve ¢evrelerini anlatan
bir yazi yazmalari istendi (K11)...”

3.3. Ogrencilerin Dinleme Becerilerini Gelistirmek I¢in Yapilan Calismalar

Tiirkge Ogretmenlerinin derslerde Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin
yaptiklari calismalar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Dinleme Becerisinin Gelisimi I¢in Yapilan Calismalar

Beceri Etkinlikler Katilimeilar f

1. Dinlenilen metnin igerigini, yapisini degerlendirme 1,2, 3,6,7,8,9,10,11 9

2. Katilimsiz dinleme yapma 1,2,3,5,6,10,11 7

3. Dinlenilen metni yorumlama 1,2,4,6,9, 10 6

4. Konugmalari amaca uygun dinleme 1,3,4,10, 11 5

5. Cesitli dinleme yontem ve tekniklerini kullanma 4,7,9 3

6. lzlenen video ile ilgili etkinlikler yapma 8,9, 10 3

Dinleme 7. Dramatizasyon yapma 8,9 2
becerisi 8. Dinlenilen metinde  bilinmeyen  kelimelerin

belirlenmesi 4,5 2

9. Dinlenen metni 6zetleme 1 1

10. Dinlenen metne yonelik goriislerini bildirme 1 1

11. Dinlenen metinle ilgili sorulara cevap verme 5 1

12. Secici dinleme yapma 5 1

13. Ornek olay inceleme 8 1

Smif i¢i yapilan gozlemler sonucunda Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik 13 farkli ¢alismanin yapildigi belirlenmistir. Arastirmacinin yaptigi gozlemler siirecinde
tuttugu kayitlardan alintilar agagida sunulmustur.

“Metinle ilgili kilim sarkisi akilli tahtadan agilarak sinifca dinlenildi (K2), Ogretmen
zaman zaman metni durdurarak ogrencilere dinlettirdi. Bu esnada bilinmeyen kelimeler tespit
edildi. Ogrenciler dinledikleri metne yonelik sorulara cevap verdi (K4), Ogretmen metni
okumadan dnce, metni bazi yerlerde bolecegini ve metinle ilgili sorular soracagini séyleyerek
ogrencilerin dinleme kurallarina uygun dinlemelerini istedi. Metinde gegen olaylarin ve
sonu¢larimn ne olacagi hakkinda daha secici dinlediler. Ogrenciler akranlarinin odevlerini
dinlerken, dinlerken notlar aldilar (K5), Metin ile ilgili video izlendi ve etkinlikler yapild:.
Ogrenciler kendi olusturduklar: metni sinifia okudular, diger 6grenciler dinledikleri metinlerle
ilgili goriislerini ifade ettiler. Okuma etkinligi sirasinda herkes arkadasim dinleyip takip etti (K7),
Ornek masal anlatimlar izletilir (KS8), Ornek iceriklere ait ses kayitlart dinletildi. Ogrencilerden
hangi tiire ait oldugunu bulmalart istendi (K9), Ogretmen ve égrenciler sesli okuma yaparken
diger ogrencilerden metni dikkatli dinlemeleri istendi. Etkinlikte verilen bosluklara ogrenciler
metni dinlerken sorular olusturdular (K11)...”

3.4. Ogrencilerin Konusma Becerilerini Gelistirmek i¢in Yapilan Cahsmalar
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Tiirkge Ogretmenlerinin derslerde 6grencilerin konusma becerilerini  gelistirmek igin
yaptiklari caligmalar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Konusma Becerisinin Gelisimi I¢in Yapilan Calismalar

Beceri Etkinlikler Katilimcilar f
1. Metnin igerigini, yapisint degerlendirme 1, 2, 3,6,7,8,9,10,11 9
2. SoOzcik-cimle-paragraf ¢alismalari 1,2,4,5,7,10, 11 7
3. Beyin firtinast 1,2,6,7,8,10 6
4. Metni ya da gorseli yorumlama 1,2,4,6,9,10 6
5. Soru-cevap yontemi 1,5,7,10, 11 5
6. Hazirliksiz konusmalar yapma 1,4,10,11 4
7. Metinle ilgili goriislerini agiklama 1,2, 3,6, 4
8. Hazirlikli konusma yapma 2,3,11 3
Konusma becerisi 9. Belirlenen bir konunun tartigiimasi 1,3,6 3
10. Arastirma sonuglariin agiklanmasi 5,7,10 3
11. Metinlerin kargilastirilmasi 2,5 2
12. Grup oyunlar1 oynama 7,8 2
13. Dramatizasyon yapma 8,9 2
14. Aile ile iletisime yonlendirme 4,10 2
15. Bilgisayar destekli sunu yapma 5,8 2
16. Metnin igerigini tahmin etme 10 1
17. Beden dilinin etkili kullanimi 2 1
18. Kendi konugmasini degerlendirme 11 1

Smuf i¢i yapilan gdzlemler sonucunda Ogrencilerin konugsma becerilerini gelistirmeye
yonelik 18 farkli ¢alismanin yapildigi belirlenmistir. Arastirmacinin yaptigi gozlemler siirecinde
tuttugu kayitlardan alintilar agagida sunulmustur.

“Depremden dnce, deprem sirasinda ve sonrasinda neler yapumali?" sorusu ile derse
baslandi. Ogrencilerin bununla ilgili goriisleri alindi. Ardindan égrenciler deprem hazirliklar:
hakkinda hazirlikli konusma yapti (K3), Ogrencilere tema ve metne yonelik hazirliksiz
konusmalar yapti. Konu giinliik hayatla iliskilendirilerek giinliik hayattan érnekler verildi (K4),
Konusu ayni baska bir metin verilerek iki metin arasinda karsilastirmalar yapildi. Ogretmenin
sordugu sorularla 6grencilerin kendilerini ifade edebilecegi bir ortam olugturuldu (K5), Okunan
bir metin iizerine konusu ana fikvi ve diger unsurlar konusunda konusuldu. Ogrenciler metinle
ilgili kendi ¢ikarimlarimi belirttiler. Soru cevap yontemi kullanildi. Beyin firtinasi yapild:.
Tartisma yontemi ile 6grenciler konu Uzerinde konustular (K6), Metni anlama ve ¢oziimleme
sorularina cevap verildi. Bayramlarda yapilanlar ve adetlerimiz hakkinda konusuldu. Sifatlar
konusunda bir 6grencimizi ebe seg¢ip sinifin disina ¢ikardik. Grup oyunlar: oynandi (K7), Kiiciik
dekor veya kostlmler kullanarak masal anlattilar. Tiirk masal derleyicilerinden birisini secerek
slayt hazirlayip sunum yaptilar. Simfca Kim Bu? oyunu oynadilar (K8), Ogrenciler daha énce
okuduklar: metin tiirleri ile ilgili yorum yaptilar. Drama ¢alismalart yapildi (K9), Ogretmen
vatan kelimesinin ogrencilere cagristirdiklarindan hareketle vatan sevgisi konulu bir konusma
yapmalarim istedi. Metnin bashgi ve gorselleri hakkinda ogrenciler konusturuldu. Ogrenciler
metnin i¢erigini tahmin etti (K10), Dersin basinda 6grencilere gezip gordikleri yerleri anlatan
hazwrlikly konusmalar yaptirildi. Ders kitabinda yer alan bir etkinlikte verilen 5 kelimenin de
icerisinde yer aldigi kisa konusmalar yapmalar: istendi. Ogrenciler konusmalarim 6z
degerlendirme olcegine gore degerlendirdi (K11)...”
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TARTISMA VE SONUC

Insanlarin acik, anlasilir ve dogru bir iletisim gerceklestirmesi temel dil becerilerinin biitiin
bir sekilde gelismesine baghdir (Sever, 1998). Ogretmenlerin bu dort dil becerisi i¢in sinif iginde
yaptiklar1 ¢alismalar dgrencilerin iletisim becerilerini sekillendirir. Ogretmenlerin simif icinde
okuma becerisine yonelik yaptiklar1 ¢calismalara bakildiginda geleneksel ders isleme siireglerine
gore yapildigr goriilmiistiir. Ders baslangicinda 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve onlar1 derse
motive etmek i¢in metin gorselindeki iletinin ne olduguna dair yorumlar yapmalari istenmistir.
Oncelikle 6gretmen 6rnek okuma yapmis ardindan dgrenciler tarafindan ayni metin birkac kez
sesli okunmustur. Zaman zaman sessiz okuma ve islenen metin tiirline gore tiire 6zgii okuma
yontemleri de kullanilmigtir. Okunan metnin anlasilmasi i¢in metne yonelik sorular sinifca
cevaplandirilmaya c¢alisilmistir. Metin igerigini ve yapisini degerlendirme etkinlikleri yapilmustir.
Buna gore metindeki yer, zaman, kahramanlar, olay ya da durum ve ana fikir belirlenmistir.
Okuma etkinlikleri okudugunu anlamaya yonelik ¢aligmalarla devam etmistir. Alanyazindaki
ilgili ¢aligmalarda sinif Ggretmenlerinin de Tiirkge derslerinde bu tiir etkinlikleri yaptiklar
belirlenmistir (Gogen, 2020). Dil derslerinde okuma becerisine yonelik ¢alismalarin geleneksel
Ogretim yontemlerine gore siirdiiriildiigii soylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin okuma becerisine yonelik; sesli okuma, birlikte okuma, anlama
caligmalari, metni resmetme, drama yapma, gérsel okuma, okuma ¢emberi, serbest okuma, metni
anlatma, okuma yarisi, akran degerlendirme, okuma saati, 6gretmen degerlendirmesi ve 6z
degerlendirme etkinlikleri yaptiklart bulgulanmistir (Gogen, 2020). Bu arastirmada Tiirkge
Ogretmenleri 6grencilerin s6zvarligi gelisimi i¢in sozctik-climle-paragraf ¢6zlimleme ¢aligmalari
yapmiglardir. Bunlar; sinifta metindeki bilinmeyen kelimelerin belirlenmesi, anlamlarinin tahmin
edilmesi, sozliikten yararlanarak anlami dogrulama calismalar1 ve yeni 6grenilen kelimelerle
climle kurma ¢alismalaridir. Bu ¢alismalar ile 6grencilerin kelime haznelerinin zenginlestirilmesi
amaglanmugtir.

Simif igerisinde yazma becerisi egitimi okunan metin tizerine kurgulanir. Metin okunduktan
sonra metni ¢esitli yonlerden yazili degerlendirme etkinlikleri yapilmstir. Yine ders kitabindaki
sozciik, ciimle ve paragraf caligmalari yapildigi da gézlemlenmistir. Metni anlama ve yorumlama
yonelik sorulara yazili cevap verildigi ve metinle ilgili sorular olusturuldugu belirlenmistir. iki
metni farkli yonlerden karsilastirma ve ¢oziimleme calismalari yapilmistir. Belli bir bolimii
verilmemis metinleri tamamlama c¢alismalart da yapilmigtir. Yazma etkinliklerinin
cesitlendirilmesinin 6grencinin bu becerisini gelistirecektir (Batur, vd., 2017).

Metin yazma calismalar sinifta en ¢ok kullanilan etkinliklerin basinda yer almistir. Hikaye
edici metin, bilgilendirici metin ya da siir yazma ¢aligmalar1 yapilmistir. Zaman kaygis1 nedeniyle
bu etkinliklere ayrilan siire az olmustur. Dolayisiyla &grencilerden kisa siirede metinlerini
yazmalar1 istenmistir. Burada siire¢ temelli yazma yerine irlin odakli yazma ydnteminin
kullanildig1 anlagilmaktadir. Ayrica 6grenci metinlerinin tamami i¢in degerlendirme calismalari
yapilmamig ve bu yazilan metinlere bagli olarak tartigmalar yapilamamustir. Bu ydnden
bakildiginda yazma becerisinin gelisimini engelleyen bir durum olmustur. Oysa yazma
caligmalarinin degerlendirilmesi, 6grencilere yazilari ile ilgili doniitler verilmelidir (Gdger, 2010).
Ogrenci metinlerinin degerlendirilmesine ayrilan zaman &grencilerin yazma becerilerinin
gelisimini etkileyecektir.

Dinleme gelistirilebilir bir beceridir (Aytan, 2011; Cayl, 2012; Dogan, 2008; Epgacan,
2013; Goger ve Cayli, 2019; Melanlioglu, 2012). Bu becerinin gelisimi i¢in sinif 6gretmenleri;
sesli metin dinleme, anlama calismalari, dinleme Olgiitleri belirleme, dinlemenin 6nemini
anlatma, film izleme, masal/hikdye anlatma, model olma, ses tonunu degistirme, ezgi tekrari
yapma, sarki dinleme etkinliklerini yaptiklari bulgulanmistir (Gogen, 2020). Bu arastirmada
Tiirkce 0gretmenleri dinleme metinlerinde 6zellikle katilimsiz dinleme yontemi kullandiklar

1023



belirlenmistir. Bazi1 Ogretmenlerin diger dinleme yontem ve tekniklerini kullandiklarn
gozlemlenmistir. Dinlenilen metni anlamaya yonelik etkinlikler yapilmigtir. Dinlenen metinle
ilgili sorular cevaplanmis ve 6grenciler metindeki olay ve durumlar1 yorumlamistir. Sinirli da olsa
metinle ilgili videolar da izlenmistir. Sinif i¢cinde yapilan dinleme becerisi etkinliklerinin ¢ok ve
cesitli olmadig1 sylenebilir. Alanyazinda Tiirkce 6gretiminde dinleme becerisinin ihmal edilmis
oldugu belirtilmistir (Ozbay, 2003; Ozman ve Giirbiiz, 2006). Dinleme 6grencilere sézel olarak
anlatilsa da uygulamaya déniik planli bir gaba gésterilmemektedir (Ozbay, 2009). Bu galismada
da dinleme becerisine diger becerilere gore daha az zaman ayrildigi, dinleme becerisine yonelik
etkinlik ¢esitliliginin az oldugu sdylenebilir. Nitekim daha farkli etkinlikler yapilabilir. Tema ve
metinle ilgili film ve sarkilardan yararlanilabilir. Dinleme edilgen bir beceri olmanin 6tesinde
etkin bir katilim gerektiren bir beceri olduguna yonelik ¢aligmalar yapilmalidir. Bunun i¢in ders
kitaplarindaki, EBA’daki dinleme etkinliklerinin niceligi ve niteligi artirilabilir. Ayrica
Ogretmenlerin dinleme becerisinin 6gretimi ile ilgili yeterliklerinin artirilmasina ihtiya¢ oldugu
sOylenebilir.

2006 TDOP’ten itibaren egitimde uygulanan yapilandirmaci sisteme bagl olarak derste
ogrencilerin etkinligi artmistir. Buna bagli olarak metne hazirlikta, metin isleme siirecinde ve
metni degerlendirme ¢aligmalarinda 6grencilerin gorlis agiklamalari tesvik edilmistir. Yapilan
siif i¢i gozlemlerde d6gretmenler 6grencileri dersin igine ¢ekmeye calistiklar: ve onlarin iglenen
konuya iliskin duygu ve diisiincelerini agiklamalarini istemistir. Ilgili arastirmada da Batur, vd.,
(2017), Tiirkge o0gretmenleri konugma egitiminde 6grencilerin tegvik edilip cesaretlendirilmesi
yOniinde goriis bildirmislerdir.

Tiirkge 6gretmenleri konusma becerisi egitiminde, 6gretmenin model olmasi, 6grencileri
konugmaya motive etmesi, ilgi ¢ekici ve diizeye uygun konularin secilmesi, ders kitaplarinin
Ogrenciye uygun tasarlanmasi, okuma caligmalariyla desteklenmesi, sinif ortaminin diizenlemesi
gerektigini belirtmislerdir (Batur, vd., 2017). Kavcar, vd., (1999), dilin dogal ortamlarda
Ogretilmesi, farkli etkinliklerle dil becerileri arasinda iliski kurulmasi, cesitli 6gretim
materyallerinden faydalanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu arastirmada &gretmenler
ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek i¢in beyin firtinasi, hazirlikli ve hazirliksiz konugma
yapma, metinle ilgili sorular1 cevaplama, metnin igerigi ve yapisin1 degerlendirme caligmalart
yapmiglardir. Bu ¢alismalar ile 6grencilerin derslere etkin katilimlari saglanmistir. Bdylece
ogrenciler metne yonelik diisiincelerini agiklamis ve degerlendirmeler yapmustir.

Tartisma yontemiyle 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri gelistirilebilir (Arici,
2006). Ogretmenler tartisma yontemi ile &grencilerin kendilerini ifade etme becerilerini
gelistirmek ve ikna etme tekniklerini kullanabilme becerine yonelik calismalar yapmustir.
Tartisma yontemlerinin amacina uygun gerceklesmesi icin katilimeir 6grencilerin konuyla ilgili
bilgilerinin yeterli diizeyde olmasi gerekir. Ancak yapilan gozlemlerde 6grencilerin konuya
iligkin bilgilerinin tam olmamasi nedeniyle tartismanin dogru devam etmesi 6gretmenin ¢abasina
bagl kalmistir. Tartisma yoOntemi ile hedeflenen kazanima ulagmak igin Oncesinde Ogrenci
gruplarmin hazirlik siireglerinin tam olarak gerceklestirilmesine ihtiyag vardir. Ogretmenler
Ogrencilerin dokiimanlara erigmesine, uygun dokiimani se¢mesine ve tartisma icin metin
hazirlamasina yardime1 olmalidir.

Metnin yapis1 imkan verdiginde dgretmenler 6grencilere dramatizasyon yolu ile metni
canlandirma c¢alismalar1 yaptirmistir. Bu yontemle ogrencilerin beden dilini kullanmay1
ogrendikleri ve konusma igin dzgiiven kazandiklari sdylenebilir. Dramatizasyon ydnteminin
kullanildig1 zamanlarda sinifta olumlu 6grenme ikliminin olustugu ve &grencilerin eglenerek
derse katildignr gozlemlenmistir. Yine grup oyunlariyla yapilan etkinliklerde ogrencilerin
kendilerini daha rahat ifade ettigi belirlenmistir. Ogrenciler igin derslerin daha eglenceli islendigi
gbzlemlenmistir. Drama y6nteminin 6grencilerin iletisim kurma becerilerini gelistirmesi (Arslan,
vd., 2010), sosyal beceriler kazandirmas, yaparak ve yasayarak 6grenme imkani vermesi (Onder,
2016) dikkate alindiginda ortaokul kademesindeki Ogrenciler i¢in bu yodntemin siklikla
kullanilmasinda fayda vardir.
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Ogretmenler gesitli ddevler vererek dgrencileri konu ile ilgili ailelerinden destek almaya
yonlendirmistir. Aile ile 6grencilerin ders siirecinin birlikte katilimini saglayarak aile iletisimin
giiclendirilmesinin amaglandigi sdylenebilir. Nitekim ailelerin  6grencilerin = dgretimsel
sureglerinde ailelerin yeteri kadar destek vermedikleri bilinmektedir (Gdgen, 2020). Ogretmenler
ogrencilere ailelerle yapabilecekleri gorevler vererek aileleri 6grenme siirecine dahil edilmeye

calistiklar1 sdylenebilir.

Cer (2017) arastirmasinda 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde diiz anlatim, soru-yanit,
gosteri, drama, tartigsma, egitsel oyunlar, konugma halkasi, istasyon yontem ve tekniklerini
kullandiklarini; sessiz okuma, sesli okuma, metin lizerine konusma, metni tamamlama, metin
yazma, Oykiiyii oyunlastirma, etkinlikleri yaptiklarmi bulgulamistir. Arastirmada gozlenen
Ogretmenlerin de derslerinde diiz anlatim, soru-yanit, drama, egitsel oyunlar, tartigma; sessiz
okuma, sesli okuma, metni tamamlama, metin iizerine konusma, dykiiyli oyunlastirma, yazil
anlatim etkinlikleri yaptiklar1 belirlenmistir. Ancak gosteri, istasyon, konusma halkas1 gibi
Ogretim yontem teknikleri kullanilmamistir. Bunun nedeni olarak 6gretim yontemlerinin hazirlik
ve daha ¢ok zaman gerektirmesi olabilir. Giines’in (2017) yaptigi ¢alismada dil egitiminde
etkinlik cesitliginin saglanmasi 6grenmeyi olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir. Derslerin farklt
etkinliklerle yapilandirilmasi farkli 6grenme stillerindeki 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve farkli
biligsel diizeydeki dgrencilerin 6grenmelerini destekleyecektir.

Cer (2017) Tiirkge 6gretmenlerinin en ¢ok anlatim yontemi ile soru-cevap yéntemini tercih
ettiklerini belirlemistir. Nitekim bu arastirmada da en sik kullanilan yontemin soru-cevap yontemi
oldugu bulgulanmistir. Bu 06gretim yontemini kullanirken &gretmenlerin kendilerini rahat
hissettigi sylenebilir. Soru-cevap yontemi, dersin basinda 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve
konuya iliskin 6n bilgilerini tespit etmek; ders siirecinde 6grencileri derse katmak, 6grenme
slirecini kontrol etmek ve dersi ona gore sekillendirmek; ders sonunda degerlendirme yapmak
tizere kullanilmustir.

Metne hazirlik siirecinde arastirma gorevleri verildigi ve arastirmalarinin sonucunda
Ogrencilerin arastirma raporu olusturmalar1 istenmistir. Arastirma kapsaminda islenen metne
yonelik ilgili bilgilerin 6grencilerce edinilmesi, okunmasi ve aragtirma raporu olusturulmasi
amaglanmistir. Ogrenciler ulastiklar1 haber, video, gorsel ve kitaplari toplayip sinifa getirmistir.
Ancak derse baslama siirecinde ulasilan arastirmalar iizerine kisaca konusulmus ve derinlikli bir
sekilde ulasilan bilgilerin tartisildigi bir ortam yaratilamamistir. Nitekim 6grencilerin arastirma
raporlar1 {izerine yeteri kadar degerlendirme calismalarinin yapilmadigi da belirlenmistir. Bu
belirlemelerden hareketle Ogrencilerin arastirmaya dayali yazma becerilerinin tam olarak
desteklenemedigi anlagilmistir. Burada arastirma siireglerinde beklenen ham verilerin
¢ozlimlenmesi, degerlendirilmesi ve bir sonuca varilmasidir. Bu etkinligin dogru yapilabilmesi
icin 6gretmenlerin d6grencilere tam olarak rehberlik yapamadigi sdylenebilir. Benzer ¢alismalarda
da Ogrencilerin aragtirma yapma siirecinde 6gretmenlerin danigmanlik goérevlerini tam olarak
yerine getiremedikleri bulgulanmistir (Maltepe, 2015). Arastirma siireclerinin bilinmesi ve
uygulanmasi i¢in 6gretmenler siire¢ boyunca 6grencileri desteklemelidir.

Ders kitaplarindaki iinite degerlendirme c¢alismalar1 da tema sonunda yapilmistir. Bu
degerlendirme calismasi kisa bir metne yonelik sorulan sorularin cevaplandirilmasi ve ¢oktan
secmeli birka¢ sorudan olusur. Tema sonu Olgme ve degerlendirme caligmalarinin nitelikli
olmadig soylenebilir. Ciinkil tam anlamiyla 6grencilerin tema ve beceri bilgilerini degerlendirme
yapilabilecek tiirde sorular1 icermemektedir. Ogretmenlerin de ders kitabindaki 6lgme ve
degerlendirme c¢alismalar1 disinda tema sonu degerlendirme c¢alismalart yapmadiklar
belirlenmistir. Bu nedenle yapilan tema sonu degerlendirme ¢aligmalarinin beceri gelisimini
6lcecek yeterlikte ve nitelikte olmadigi sylenebilir. Nitekim 6gretmenlerin 6grencilerinin yazma,
konusma ve dinleme becerilerini degerlendirmeye yonelik yaptiklari ¢alismalarin yetersiz oldugu
bilinmektedir (Karatay ve Dilekgi, 2019).
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Dil egitiminde siklikla uygulama temelli ¢aligmalar yapilmalidir (Liile Mert, 2014). Cer
(2017) arastirmasinda 6gretmenlerin Tiirkce dersini sadece bilgi degil beceri dersi olarak da
gordiiklerini bulgulamistir. Bu arastirmada Ogretmenlerin bilgi vermekten 6te uygulamaya
yonelik caligmalar yaptigi belirlenmistir. Ancak zaman smiri ve programin yetistirilmesi
nedeniyle cesitli uygulamalarin goz ard1 edildigi, bilgi vererek 6grenme konusunun gecildigi de
belirlenmistir. Bu durum dikkate alindiginda ¢ok fazla kazanim ve konunun islenmesi yerine
yeteri kadar kazanim ve konunun islenmesi Tiirk¢e derslerinin etkililigini artiracaktir.

ONERILER

Aragtirma sonucunda asagidaki oneriler sunulmustur:

Dil becerilerinin 6gretimi iizerine 6gretmenlere etkinlik destegi saglanabilir.
EBA’ya bu becerilere yonelik ¢esitli etkinlikler, dokiimanlar konulabilir.

Dil becerilerinin 6gretimine yonelik 6gretmenlere hizmet ici egitimler verilebilir.
Beceri egitimi i¢in uygulamaya yonelik oyunlar oynanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Language is the fundamental instrument that enables communication. The communication
is performed thanks to language skills. Listening and speaking skills are the elements of verbal
communication. However, reading and writing skills are the elements of written communication.
All four skills are required to be advanced in order for communication to be carried out properly.

Language lessons play a pivotal role in the development of listening and speaking acquired
in social environments during pre- school period or reading and writing skills acquired in formal
learning environments. The activities carried out by teachers in- and out- of class and the teaching
method and techniques used have an impact on the development of language (Kavcar et. al.,
1999). In addition, prioritisation of certain skills may result in ignorance of other skills (Ozbay,
2003; Ozman and Girbiiz, 2006). Moreover, the learning environments created by teachers in the
classroom influence students’ participation in the lesson and their motivation for collaboration.
Turkish language teachers channel students’ language development through what they do and do
not do in the classroom.

Teachers are required to have proper field knowledge of Turkish lesson, master’s in
educational sciences and construct their lessons in a correct way based on this knowledge. The
teaching method and techniques used by teachers during the lessons, the activities they carry out
and their attitudes in the classroom determine the quality of language lessons. This can provide
an insight into the teaching competence of a teacher.

Turkish language course is built upon four language skills. The way these skills are taught
in schools, what teaching method and techniques are used and the activities conducted by teachers
in class are of importance. It is aimed to determine the practices regarding language skills in
Turkish language courses and to reveal the language course process.

Methods

Case study design was used in the current study. In the study, it was attempted to determine
to what extent the teaching of language skills was included in Turkish language course process
and what methods and techniques were used to teach these skills. Observation method was
employed in the present study. The teachers whose lessons are to be observed were selected
through random sampling. These teachers were monitored by using observation forms during 5
lesson hours. The research data obtained through observation form were analysed by using
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descriptive analysis. As a result, following themes have been identified: reading skill, writing
skill, listening skill and speaking skill. Two experts analysed the data based on these themes and
the results were presented under relevant themes.

Results

Teachers performed sample reading activities, asked their students to read the texts and
conducted activities as answering questions and analysing to improve their reading skills. Text
writing studies were among the most- performed activities in class. For listening skills,
unparticipating listening technique was mostly used; other listening method and techniques were
also included. In the study, teachers performed brainstorming, speaking with and without
preparation, answering comprehension questions and evaluating text to improve students’
speaking skills.

Discussion and Conclusion

The fact that people communicate in an open, clear and proper way depends on the
development of basic language skills (Sever, 1998). The activities carried out by teachers in class
shape the students’ communication skills. When looking at these activities, it has been seen that
the activities were performed according to traditional approach. The students were first asked to
interpret what the message in the visual in the text in order to motivate and engage them in the
lesson. The teacher performed sample reading, and then, the same text was read aloud several
times by the students. Silent reading and text type- specific reading methods were also used based
on the type of the text that was read. In order to understand the text that was read, reading
comprehension questions were tried to be answered by the class. Certain activities concerning the
evaluation of text content and structure were performed. Accordingly, the place, time, characters,
plot and situation and main idea in the text were determined. Reading activities are carried out
with other activities regarding reading comprehension.

In the classroom, the training toward writing skill is based on the text being read.
Subsequent to reading the text, written evaluation activities in various aspects were carried out.
Furthermore, it was observed that the activities regarding words, sentences and paragraphs in the
course book were conducted. Written answers were given to the questions towards
comprehending and interpreting the text and certain questions regarding the text were developed.
Comparison and analysis of the text in two different aspects were carried out. In addition, text
completion activities were conducted. The variation of writing activities may improve students’
ability in this field.

Text- writing activities were among the most- performed activities in the classroom. Due
to time concern, the time allocated these activities are relatively insufficient. Therefore, students
were asked to write a text in a short time. It is understood that product- based writing method was
used instead of process- based writing.

Listening is an improvable skill (Aytan, 2011; Cayli, 2012; Dogan, 2008; Epgagan, 2013;
Gocger ve Cayli, 2019; Melanlioglu, 2012). In this study, it was noted that Turkish language
teachers particularly used unparticipating listening method in listening scripts. However, certain
teachers were monitored to use other method and techniques. Activities concerning the
comprehension of the text that was listened were carried out. The questions related to the text
were answered and students interpreted the plot and situations in the text. Videos related to the
text, albeit limited, were also been watched. Nonetheless, it can be said that listening skill
activities performed in the classroom are not adequate and varied.

In the study, teachers performed brainstorming, speaking with and without preparation,
answering comprehension questions and evaluating text content and structure to improve
students’ speaking skills. Through these activities, students were encouraged to effectively
participate in the lessons. Thus, students explained their opinions on the text and made
evaluations.
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