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OZET

Arastirmada ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inancglari ile matematiksel modelleme ve
okuryazarlik 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu c¢alismada nicel aragtirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu amagli 6rneklem yontemlerinden Slgiit
ornekleme modeli ile belirlenen 190 sinif 6gretmeni, 133 ilkdgretim matematik dgretmeni ve 73 alan dis1 6gretmen olmak
iizere toplam 396 6gretmen olusturmaktadir. Caligma kapsaminda veriler iizerinde betimsel analizler, tek yonlii ANOVA
testi, Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore ilkdgretim matematik ve sif dgretmenlerinin
matematik Ogretimi 6z yeterlik inang diizeylerinin alan dis1 dgretmenlerine gére anlamli sekilde farklilastigi goriilirken
ilkogretim matematik 6gretmenlerinin matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri ise smif ve alan
dis1 Ogretmenlerine gore anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bunun yaninda dgretmenlerin matematiksel modelleme
ve okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeylerinin artttkga matematik Ogretimi 6z yeterlik inang diizeylerinin de arttig1
goriilmektedir. Buna bagli olarak alan dig1 6gretmenlerine modelleme ve okuryazarlik becerilerini igeren hizmet i¢i egitim
verilmesi, s6z konusu dgretmenlerin matematik dgretimi 6z yeterlik inanclarinin arttirilmasinda etkili bir yol olabilir. Sinif
ogretmenligi lisans programi igerisine, ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans programinda oldugu gibi modelleme ve
okuryazarlik beceri temelli derslerin eklenmesi sinif dgretmenlerinin matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlik
inanglarinin arttirilmast agisindan oldukga 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Modelleme, Matematiksel Okuryazarlik, Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inanci, , Simf
Ogretmenleri, [1kdgretim Matematik Ogretmenleri.

THE RELATION BETWEEN TEACHER’S OCCUPATIONAL SELF
EFFICACY BELIEF OF MATHEMATICS TEACHING AND
OCCUPATIONAL SELF EFFICACY BELIEF OF MATHEMATICAL
MODELLING AND LITERACY

ABSTRACT

In this research, it is aimed to investigate the relationship between primary and elementary schools’ teacher’s occupational
self-efficacy of mathematics teaching and the occupational self-efficacy of mathematical modelling and literacy. In this
research, the correlational survey model, which is one of the quantitative research methods, has been used. The population of
the research consists of 396 teachers in total including 190 primary school teachers, 133 primary school mathematics
teachers, and 73 different department-graduated teachers that are determined by criterion sampling model from the
purposeful sampling techniques. In the extend of the study descriptive analysis, One-way ANOVA test, Pearson correlation
analysis have been implemented on the data. Due to the obtained results, while occupational self-efficacy of primary school
mathematics teachers and form teachers is higher than compared to the different department-graduated teachers, it has also
been determined that the primary school mathematics teacher’s self-efficacy of mathematical modelling and mathematical
literacy is higher when comparing to form teachers and different department-graduated teachers. Moreover, it has been
discovered that while the teacher’s occupational self-efficacy level of mathematical modelling and mathematical literacy also
increases teacher’s occupational self-efficacy of mathematical teaching increase. Following that, giving in-service training
including modelling and literacy skills to the different department-graduated teachers may be an effective way to increase
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their occupational self-efficacy of mathematical teaching. In terms of increasing the teacher’s occupational self-efficacy
belief of mathematical modelling and literacy, it is crucial to add mathematical modelling and literacy skills-based lectures to
the bachelor’s degree in Primary Education programmes just as in bachelor’s degree in Math Education.

Key Words: Mathematical Modelling, Mathematical Literacy, Occupational Self-Efficacy of Mathematical Teaching,
Primary School Teachers, Primary School Mathematics Teachers.

1.PROBLEM DURUMU

Matematik, uzun yillardan bu yana insanlarin yasam gereksinimlerinin karsilanmasinda kullanilmis, giinimiizde
bilimin ve teknolojinin ilerlemesinde ve bilgi birikiminin artmasiyla beraber ortaya ¢ikan disiplinlerin
gelistirilmesinde kullanilan bir aragtir (Gorgen ve Tahta, 2005). Umay (2003), s6z konusu gelisimlerin devamint
saglayabilmek adina egitmenlerin matematik egitimini, temel islemleri ve problem ¢6zme becerileri kazandirma
ve gergek yasam problemlerine O6grendiklerini aktarabilmenin yaninda c¢ikarimlar yapabilme, iliskisel ve
mantiksal diisiinebilme, problem ¢6zme gibi yasamin bir parcasi haline gelen becerilerin de gelistirebilecegini
vurgulamistir. Blum ve Leib’e (2007) gore matematik dgretiminin baslica hedefi temel matematiksel bilgi ve
beceriler ile giinlik yasam problemlerini ¢dzebilmektir. Matematiksel okuryazarligin ve kapsadigi problem
¢ozme siirecinin ana faktorlerinden biri de modelleme becerileridir (Stacey, 2015). 20. Yiizyilin sonlarinda
cesitli tilkelerde matematiksel modellemeye 6gretim programlarina eklenmeye baslanmis, 6gretimdeki etkililigi
vurgulanmistir (Blomhoj ve Kjeldsen, 2006; Lingefjard, 2006). Yavuz Mumcu ve Baki (2017) ise matematiksel
modellemenin &gretim programinda yer almasinin yaninda tiim sinif kademelerinde uygulanabildiginden
bahsederken ayni zamanda matematiksel modelleme etkinliklerinin &gretmenler tarafindan etkili olarak
kullanilmasi gerektiginin dnemini vurgulamiglardir.

20. ylizyilin sonuna dogru 6grencilerin matematik uygulama becerilerinin gelismesi i¢in farkli unsurlarin ve
gercek yasam problemlerini igeren modelleme aktivitelerin uygulanmasi 6n goriilmiis, bu sebeple 6gretmen
merkezli dgretim ve problem ¢6zme yaklagimlarina bir segenek olarak matematiksel modelleme yaklasimi
gelistirilmistir (Lingerjard, 2006). Bundan yola ¢ikarak matematiksel modellemenin matematik ile giinliik hayat
problemleri arasinda bir araci rolii iistlendigi sik¢ca vurgulanmistir (Ortiz ve Dos Santos, 2011). Matematik
egitimindeki diizeltme g¢aligmalartyla matematiksel model ve modelleme diinyada pek c¢ok programda yer
almasmin yaninda iilkemizde 2005 yilindan itibaren Ogretim programina kapsamli sekilde dahil edilerek
programin ana unsurlarindan biri olmustur (Giizel ve Ugurel, 2010).

Model kompleks yapilarin olusturulmasi, agiklanmasi ve yorumlanmasi siirecinde var olan kavramsal sistemler
ile bu sistemlerin bir araci ile dis diinyaya aktarilmasidir (Lesh ve Doerr, 2003). Modeller gergegin birebir aynisi
olamaz, duragan bir yapiya sahip degillerdir ve somut diisiinme olanagi sagladigt icin devamli olarak
gelistirilerek modellerin igerigi verimli hale getirilebilir (Harrison, 2001). Erbas, Kertil, Cetinkaya, Cakiroglu,
Akacact ve Bag (2014) ise modellemeyi, birden fazla etkinlik igeren, ¢esitli boliimlerden olusan bir siire¢ ve
yasamda var olan bir nesnenin veya olaym benzerini olusturmaktir, seklinde tanimlamislardir. Model,
modelleme siireci sonunda ortaya ¢ikan iiriin olarak belirtilirken, modelleme ise problem durumundaki siireci
ifade etmektedir (Sagirli-Ozturan, 2010). Matematiksel model, bir yapimin durumunu agiklamak igin
matematiksel kavramlarin kullanilmasi, gergcek yasam yapilarin 6zelliklerinin sayi, esitlik, fonksiyon, formiil ve
grafiklerle agiklamasidir (Ornek, 2008).

Matematiksel modelleme genel tanimiyla matematik disinda gelisen bir problemi veya olayr ve olaylar
arasindaki baglantilari matematiksel dili kullanarak ifade etmektir (Verschaffel, Greer ve De Corte, 2002).
Matematiksel modellemeyi benzer bir tanimla Giizel ve Ugurel (2010) ger¢cek yasam problemlerinin
soyutlanarak modele aktarildigi, matematiksel ifadeler ile agiklandigini belirtmislerdir. Matematiksel
modelleme, giinlilk yasam problemlerinin matematiksel tekniklerin kullanilarak ¢6ziimlenme siirecidir (Erbag ve
diger., 2014). Lingefiard (2002) ise matematiksel modellemeyi bir olay veya olgu ilizerine yogunlasma, olaylar
aras1 baglarin kurulmasi, matematiksel ¢oziimlemelerin yapilmasi, sonuglarin elde edilerek modelin tekrar
degerlendirilme siireci olarak tanimlamaktadir.

Matematiksel modelleme, Ogrencilerin yapilandirilmamis problemleri ¢dzmelerini ve c¢ozlimleri farklh
problemlere aktarabilmelerini saglayarak yorumlama ve diislinme becerilerini gelistirmenin yaninda
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matematiksel ifadeleri 6grenmelerini kolaylastirarak matematige iliskin pozitif yonde davranig geligtirmelerini
amaglamaktadir (Blum, 2002). Aydmn (2008) ise en basit anlamda matematiksel modellemenin amacinin; giinliik
yasami farkli yonlerden varsayimlarda bulunarak agiklamak ve degerlendirmek olarak tanimlamistir.

Matematiksel modelleme birden ¢ok bdlimii iceren, giinlik hayatta uygulanabilecek, biitlin 6gretim
kademelerinde olmasi gereken ve yoruma agik bir yontemdir (Erbag ve diger., 2014). Bu baglamda, matematik
egitiminde Ogretmeni merkeze alan 6gretim yontemlerinde &grencilerin matematigi yasamlarina aktarabilme
yeterlikleri kisitlt oldugu igin 6gretimde matematiksel modelleme kullanmak 6nemlidir (Lingefjard, 2012; Peter,
2018). Bu nedenlerden dolayr matematiksel modelleme son dénemde arastirmacilarin dikkatini ¢eken bir konu
olmustur (Mousoulides, vd., 2005). Ogretmen merkezli yaklasgimin ve devamli kullanilan teorik bilgi, rnek
verme, tekrar yaptirma gibi kaliplagan 6gretim siirecinin gelistirilmesi igin 6grencilerin matematiksel modelleme

Haines, Jensen, Niss ve Burkhard, 2007).

Ogrencilerin giinliik hayat problemlerini kavramasinda ve bu problemlere dair dnerme ve kuramlarin matematige
aktarilmasinda matematiksel modelleme etkinlikleri ¢ok onemlidir (Lamberts, 2005; Lesh ve Doerr, 2003).
Fox’a (2006) gore matematiksel modelleme etkinlikleri ile 6grenci siiregte etkin kilinir ve 6gretmen 6grencilerin
matematiksel diisiincelerini, kabiliyet ve ilgi alanlarint ¢ok net bir sekilde fark edebildiklerini sdyler. Modelleme
etkinliklerinde matematigin gercek yasam davranislariyla baglantili olarak sunulmasi matematik dersinin giinliik
yasama aktarilmasini kolaylastirir (Doruk, 2010). Bir arastirmada ilkogretim matematik &gretiminin
matematiksel modelleme ile yapilmasinin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri gelistirerek 6grencileri derse
karg1 giidilledigi gorilmistir (Kal, 2013). Matematiksel modelleme, matematiksel diisiinme becerilerinin
gelismesinde 6nemlidir (Corey, 2018; Ferri ve Blum, 2013; Lowe, Carter ve Cooper, 2018) ve 6gretmenlerin
Ogretim siirecinde modelleme uygulamalarinda, sahip olduklari matematiksel modelleme becerilerine ait
fikirlerinin olmasi oldukg¢a etkilidir (Koyuncu, Giizeller ve Akyiiz, 2017). Matematiksel modelleme
etkinliklerinde &grencilere yapilandirilmamis giinlik yasamdan problemler verilir ve bu problemlerin tek bir
¢oziimii yoktur. Ogrenciler modelleme siirecinde diisiinceler gelistirir ve bu diisiinceleri ifade etme firsati
bulurlar, ayrica bu durum 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelismesine de yardimci olur (Blum, 2002;
Blum ve Ferri, 2009). Modelleme becerileri bir modelleme siirecini bitirebilmek i¢in bireyde bulunmasi gereken
gercek yasam problemini anlayabilme, bu gergekligi esas alan model kurma, matematiksel model igerisindeki
problemleri ¢6zme gibi becerilerdir (Kaiser ve Maass, 2007). Ayni zamanda modelleme, matematiksel
okuryazarlik, probleme ¢ozliim gelistirme ve hayata gegirebilme, akil yiiriitme, islem yapma, yorumlama, test
etme gibi diger matematiksel becerilerle iligkilidir (Niss, 2003). Giiniimiizde teknolojik degisimler hizli bir
sekilde ilerlemektedir, toplumsal olarak bu degisime ayak uydurabilmek icin teknolojiyi benimsemek, elestirel
ve analitik diisiinebilen, diisiinme ve matematiksel modelleme becerileri ileri diizeyde bireyler gerekmektedir
(Lingefjard, 2006).

Yasadigimiz ¢agda okuryazarlik kavrami dgretim programlarinin amag ve hedeflerinde dogrudan veya dolaylh
olarak yer almaktadir (Ozgen ve Bindak, 2011). iginde bulundugumuz dénemde genel anlamda okuryazar
olmak, yasadigimiz durumlari anlama ¢abasi ve bireysel anlamlart olusturmak igin ¢esitli sembolik sistemleri
kullanabilme, bu sistemleri bir araya getirerek yeni anlamlar ¢ikarabilme yeterligine sahip bireylerdir (Altun ve
Gilirer, 2005). Kiigiik ve Demir (2009) ise okuryazarlik kavramini, 6grencinin 6grenme niteligini ve yeteneklerini
gelistirerek toplumda sosyal olarak varlik gdstermesini ve topluma yarar saglamasii saglamak igin yazili
kaynaklar1 aragtirmasi ve analiz ederek yorumlamasi seklinde tanimlamaktadir.

Ogrencinin giinliik yasantida matematigin Onemini anlamasinda ve karsisina c¢ikan problemlere ¢dziim
tiretebilmesinde matematiksel siirecleri kullanabilmesinde, matematiksel okuryazarhigin katkisi ¢ok fazladir
(Gellert, 2004). Matematiksel okuryazarlik, kisinin gelecek yasantilarinda karsilasacagi sorunlara toplumun bir
bireyi olarak ve matematigi ise kosarak ¢oziim Onerileri {iretmesi ve yagaminda matematigin dnemini anlama ve
bilme potansiyelidir (OECD, 2006). Matematiksel okuryazarlik bireye degisen diinyayr matematik ile
anlamasini, matematigi gergek yasantisina aktarabilmesini ve aktarirken yorumlama, elestirel diisinme, analiz
yapma ve problem ¢dzme becerilerini kullanmasini sagladigi gézlemlenebilir (Ozgen ve Bindak, 2008).
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Oz yeterlik, 6grenmeyi etkileyen hazirbulunusluk, fiziki kosullar, giidiiler, zeka, olgunlasma, yas, dikkat,
psikolojik ortam ve uyarici durumu gibi faktorlerin basinda gelmektedir (Salli, 2012). Bandura’nin Sosyal
Ogrenme Kuraminda 6z yeterlik, kisinin karsilastigi bir problem durumuna veya olaya karsi ¢dziim
gelistirebilme yeteneginin farkinda olabilmesi olarak tanimlanmaktadir (Derman, 2007). Oz yeterlik, kisinin
ornek aldig1 davranist uygulayabilmesini etkileyen temel unsur olmasinin yaninda kisinin sahip oldugu
kapasitesini nasil anlamlandirdigi yansitir (Ulusoy, Giingdr, Akyol, Subasi, Unver ve Kog, 2009). Dede (2008)
bireyin yasantilarini, modelleme yetenegini, pekistirme ve gidiilerini, kendi zihinsel siireglerini 6z yeterligi
etkileyen faktorler olarak ifade etmistir.

Matematik 6gretiminin etkisini arttiracak en onemli etmen dgretmendir (Temiz, 2012). Ogretmenin dgrencinin
performansini etkileme derecesine ve etkili bir 6gretim yapip yapamayacagina dair inanci 6gretmen 6z yeterligi
olarak tanimlanmaktadir (Yenilmez, 2017). Ogretmenin 6z yeterlik inanc1 zayif oldugunda, alan bilgisi ne kadar
iyi de olsa nitelikli bir 6gretimin gerceklestirilmesi beklenemez (Arseven, Arseven ve Tepehan, 2015).
Ogretimin niteligi, 6gretmenin gdrevine iliskin davranislarnin yaninda becerilere bagli olmakla birlikte
Ogretmenlerin matematik alan bilgilerinin ve 6grencilerinin dersi 6grenmelerini saglayabileceklerine iliskin
inanglarinin yeterli olmasi gerekmektedir (Zakaria ve Musiran, 2010). Ayrica Ogretmenlerin 6z yeterlik
inanglarinin etkisinin 6gretim siirecindeki performanslarina yansidigi gézlemlenebilir (Dede, 2008). Bundan yola
¢ikarak, 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin 6gretimin niteligini arttirmasinda ve dgretim siirecinde yasadiklar
problemlere ¢dziim iiretmede kapasitelerine yonelik 6znel yargilarinin énemi vurgulanabilir (Ozdemir, 2008).
Ogretmenler mesleki yeterliklerine ek olarak tutum, algi, motivasyon ve 6z yeterlik inanc1 gibi kisisel 6zellikleri
de tagimalidir (Yildirim, 2008). Cogu arastirmaciya gore 6gretime yonelik 6z yeterlik inanci, 6grencinin dersteki
davraniglarini ve Ogrenme niteligini gelistirmeye iliskin O6gretmenin yeteneklerine olan inanci seklinde
aciklanmaktadir (Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellet, 2008).

Nitelikli bir matematik dgretimi igin 6gretmenin sahip oldugu 6z yeterlik inanglar1 6nemlidir (Schunk ve Pajares,
2009) ve Bandura yeterlik inancinin sosyal roller ve modeller tarafindan saglanan dolayli yasantilara bagh
oldugunu ifade eder (Haciémeroglu ve Taskin, 2010). Ogretmenlerin matematik égretimi kabiliyetlerine dair 6z
yeterlik inanclart ile 6gretimin niteligi birbiri ile iliskilidir (Swars, Hart, Smith, Smith ve Tolar, 2007).
Matematik 6gretimi 6z yeterlik inanci, 6gretmenlerin nitelikli bir matematik 6gretimi gergeklestirebileceklerine,
6grenci performans ve etkinligini arttirabileceklerine dair kendi kapasiteleri hakkinda fikir sahibi olmalar1 olarak
tanimlanabilir (Kiiciik, Altun ve Pali¢, 2013). Ilkokuldan itibaren tiim 6grenim kademelerinde devam eden
matematik Ogretiminin bireye yasam becerilerini edinmesinde yardimci olmasi ve etkili bir &gretim
yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarmin yiiksek olmasi gerekmektedir (Doruk ve Kaplan, 2012).

Matematiksel modellemenin bir diger amaci 6grencilerin modelleme yeterligi kazanmasini saglamaktir (Duran,
Doruk ve Kaplan, 2016). Maab (2006) modelleme yeterliklerini, modelleme siirecinin amaca yonelik devam
edebilmesi icin sahip olunmasi gereken bilgi, yeterlilik ve potansiyel ile bunlar1 yapabilmek igin gerekli
motivasyon ve iist biligsel becerilere sahip olmak, seklinde tanimlamistir. Ogretmenlerin matematigi giiglii bir
sekilde ogretebilme yeterlilikleri ve matematik 6gretim becerilerine yonelik 6z yeterlik inanglari, algilar1 ve
tutumlari arasinda siki bir bag vardir (Swars ve diger., 2007).

1.1.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin gayesi ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin matematik &gretimi 6z yeterlik inanglar ile
matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu dogrultu
da olusturulan agagida yer alan problem ve alt problemlere cevap aranmistir:

“lIkokul ve ortaokul dgretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglari ile matematiksel modelleme ve
okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arasindaki iliski nedir?”

1. 1ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inang diizeyleri mezun olunan
program tiiriine gore degismekte midir?

2. llkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin matematiksel modelleme 6z yeterlik inang diizeyleri mezun olunan
program tiiriine gore degismekte midir?
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3. [llkokul ve ortaokul &gretmenlerinin matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri mezun
olunan program tiiriine gore degismekte midir?

1.2.Arastirmanin Onemi

Yenilmez ve Yildiz (2019), matematiksel modelleme iizerine yiiriitillen arastirmalarin genellikle ilkogretim
ikinci kademe Ogrencileri ve dgretmen adaylarini kapsadigini belirtirken ayn1 zamanda 6gretmenlerin iiretilmis
olan akademik modellere dair bilinglenmelerini ve noksan olduklar1 noktalarin belirlenmesini saglayacak farkl
calismalar yapilabilecegi Onerisinde bulunmuslardir. Akgiin vd. (2013) ogretim siirecinde Ogrencinin
matematiksel modellemeyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in 6gretmenin matematiksel model ve modelleme
yontemine yonelik 6z yeterlik inancinin etkisinden s6z etmistir. Yildinm (2016) gelecek ¢aligmalarda
arastirmacilarin  6gretmenlerin matematiksel okuryazarlik 6z yeterliklerinin farkli degiskenler agisindan
incelenebileceginin vurgusunu yapmistir. Korkut ve Babaoglan (2012) ise 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglari
i¢in yasanilan kosullar ve 6gretmen gevreleri gibi ¢esitli faktorlerin etkisi {izerine aragtirma yapilmasi konusunda
oneride bulunmustur. Bu ¢alisma ve Onerilerden yola ¢ikarak ¢alismada dgretmenlerin matematik 6gretimi 6z
yeterlik inanglari ile matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlikleri arasindaki iligkinin incelenmesi
alan yazin agisindan 6nemlidir.

2.YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

flkokul ve ortaokul dgretmenlerinin matematik dgretimi 6z yeterlik inanglar1 ile matematiksel modelleme ve
okuryazarlik 6z yeterlikleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanan ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden
iligkisel tarama modeli kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Tarama modelinin daha 6nceden var olan veya varligimn
stirdiiren bir olay1 degistirmeksizin betimlemeyi (Erkus, 2005) ve iliskisel tarama modeli birden fazla degiskenin
arasindaki iliskiyi agiklamay1 (Frankel & Wallen, 2006; Karasar, 2005) amagladigi géz 6niinde bulundurularak
bu nicel ¢aligma kapsaminda iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2020-2021 6gretim yilinda ilkogretim kademesinde goérev yapan tiim Ogretmenler
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde ¢alisma grubunun ilkokul ve ortaokullarda aktif olarak
ogretmenlik yapiyor olmasi g6z Oniine alindigindan amagli 6rneklem modeli kullanilmigtir. Arastirmanin
orneklemini online olarak ulastirilan anketi yanitlayan 396 ilkokul ve ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir.
Calisma grubunu olusturan ilkokul ve ortaokul G6gretmenlerine yonelik betimsel bilgilere Tablo 1’de yer
verilmigtir.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler F %
Sinif Ogretmenligi 190 48.00

Mezun Olunan Program [lkogretim Matematik Ogretmenligi 133 33.60
Alan Di1s1 Boliim 73 18.40
Toplam 396 100.00

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunun 190’min (%48.00) sinif 6gretmenligi, 133 {inlin (%33.60) ilkégretim
matematik gretmenligi ve 73’liniin (%18.40) alan dis1 boliimden mezun oldugu goriilmektedir.
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2.3. Veri Toplama Araclan

Caligmada veri toplama araci olarak ii¢ 6lgek kullanilmistir. Bunlardan ilki Aksu (2008) tarafindan gelistirilen
“Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inanci Olgegi” dir. Olgek 24 maddeden olusmakta ve dlgekten alacak
puanlar 30 ile 72 arasinda degismektedir. Aksu (2008) tarafindan 6lgegin giivenirligi 0.89 olarak hesaplanirken
arastirmaci tarafindan elde edilen veriler incelendiginde ise Slgegin giivenirligi 0.90 olarak hesaplanmistir.
Ikincisi ise Koyuncu vd. (2017) tarafindan gelistirilen “Matematiksel Modelleme Oz Yeterlik Olgegi” dir. Olgek
17 maddeden olusmaktadir. Koyuncu vd. (2017) tarafindan &lgegin giivenirlik katsayist 0.91, arastirmaci
tarafindan ise dlgegin giivenirligi 0.96 olarak hesaplanmistir. Ve son olarak Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan
gelistirilen “Matematik Okuryazarhg Oz Yeterlik Olgegi” uygulanacaktir. Olgek 25 maddeden olugmakta ve
dlgegin puanlar1 35 ile 175 arasinda degismektedir. Ozgen ve Bindak (2008) 6lcegin giivenirlik kat sayisini 0.94
olarak hesaplamistir. Bu arastirma da ise 6lgegin giivenirlik katsayisi 0.95 olarak hesaplanmistir. Olgeklerin
tamami 5°1i Likert tipi 6lgeklerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismaya yonelik verilerin analizinde bir istatistik paket programi kullanilmistir. Veriler incelendiginde
Skewness (¢arpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerleri “Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olcegi” igin -
0.762 ile 0.245, “Matematiksel Modelleme Oz Yeterlik Olcegi” icin -0.601 ile 0.087 ve “Matematik
Okuryazarhign Oz Yeterlik Olgegi” icin ise -0.335 ile 0.686 degerleri arasinda degismektedir. Caligmada
Skewness (¢arpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerleri normal dagilim olarak kabul edilmekte ve bu ¢alismaya ait
degerler incelendiginde 6lgeklerden elde edilen sonuglarin -1.5 ve +1.5 (Tobachnick ve Fidell, 2007) ve -2.0 ve
+2.0 (George ve Mallery, 2019) degerleri arasinda olmasindan dolay1 normal dagilim gésterdigi anlagilmaktadir.
Calisma kapsaminda ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin matematik Ogretimi &6z yeterlik inanglarini,
matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterliklerini “mezun olunan program tiirlii” degiskeni agisindan
incelemek i¢in tek yonli ANOVA testi uygulanmistir. Calisma grubunun matematik 6gretimi 6z yeterlik
inanclar ile matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmek
icin Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir.

3.BULGULAR

3.1.Mezun Olunan Program Tiiriiniin Etkisi Uzerine Bulgular

Tablo 2.
Calisma Grubunun Mezun Olunan Program Tiiriine Gére Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inanclar:
Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamasi F p Eta. Kare
Gruplar arasi 3.27 2 1.63 6.67 .00 .03
Grup ici 96.44 393 24
Toplam 99.71 395

Tablo 2 incelendiginde ¢aliyma grubunun mezun olunan program tiiriine gére matematik dgretimi 6z yeterlik
inanglarinin istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir (F 3, 395= 6.67; p<.05). Anlamli fark
ise kiigiik etki biiyiikliigiine sahiptir (5° =.03). Baska bir ifade ile mezun olunan program tiirii matematik
Ogretimi 6z yeterlik inanglart iizerinde etken bir degiskendir. Anlamli farkin kaynagini tespit edebilmek igin
Scheffe testi yapilmis ve testin sonuglarina Tablo 3°te yer verilmistir.

Tablo 3.
Calisma Grubunun Mezun Olunan Program Tiiriine Gore Scheffe Testi Sonuglar
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(I) Mezun Oldugunuz (J) Mezun Oldugunuz Program Ortalamalar Standart Farkin
Program Tiirii Tiirii Farki (I-J) Hata P Kayna@
. e ’[Ik6gretim matematik 6gretmenligi .05 .05 .65 1>3
(DSimf 6gretmenligi 3Alaf dist bir boliim : : 24" 06 .00
(2) ilk6gretim matematik 'Smif 6gretmenligi -.05 .05 .65 2>3
o6gretmenligi 3Alan dis1 bir boliim 19" .07 .02
'Sinif 6gretmenligi -24" .06 .00 3<1,2
(3) Alan dis1 bir boéliim *[lkogretim matematik Ggretmenligi -19° .07 .02

Tablo 3 incelendiginde smif 6gretmenligi ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi mezunu olan &gretmenlerin
matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglar1 alan dis1 bir bélimden mezun olan dgretmenlere (p=.00) gére anlamlt
bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir (p<.05). Mezun olunan program tiirline gore ortalamalar farki
incelendiginde, smif 6gretmenligi ve ilkdgretim matematik ogretmenligi mezunu olan katilimcilarin lehine
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda sinif ve ilkogretim matematik Ogretmenligi
mezunu katilimeilarin matematik Oogretimi 6z yeterlik inang diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Tablo 4.
Calisma Grubunun Mezun Olunan Program Tiiriine Gére Matematiksel Modelleme Oz Yeterlikleri

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p Eta Kare
Gruplar Arasi 6.47 2 3.23 6.72 .00 .03
Grup ici 188.97 393 48
Toplam 195.44 395

Tablo 4 incelendiginde ¢alisma grubunun matematiksel modelleme 6z yeterliklerinin mezun olunan program
tiirline gore anlaml bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir (F(2295=6.72; p<.05). Gruplar arasindaki anlaml fark
ise kiigiik etki biiyiikliigiine sahiptir (° =.03). Elde edilen bu bulgular mezun olunan program tiirii degiskeninin
matematiksel modelleme 6z yeterlik inang diizeyleri {izerinde etken bir degisken oldugunu gdstermektedir.
Anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in PostHoc testlerinden Scheffe testi yapilmis ve bu teste yonelik sonuglar
Tablo 5’ te sunulmustur.

Tablo 5.

Calisma Grubunun Mezun Olunan Program Tiiriine Gore Scheffe Testi Sonuglart

(I) Mezun Oldugunuz (J) Mezun Oldugunuz Program (Qrtalamalar Standar Farkin

Program Tiiri Tira Farki (I-J) tHata p Kaynag

(1)Smif Ogretmenligi “Tlkogretim Matematik 20 .07 .03
Ogretmenligi 1<2
3Alan Dig1 Bir Bolim 15 .09 28

(2) TIk6gretim Matematik 'Sinif Ogretmenligi 20" .07 .03 2>1,3

Ogretmenligi 3Alan Dig1 Bir Boliim 35" .10 .00

(3) Alan Dis1 Bir Boliim 'Simif Ogretmenligi -.15 .09 28 3<2
*[lkogretim Matematik -35° .10 .00
Ogretmenligi

Tablo 5 incelendiginde [lkdgretim matematik 6gretmenligi mezunu katilimeilarin matematiksel modelleme 6z
yeterlik inang diizeylerinin sinif gretmenligi (p=.03) ve alan dis1 bir boliim (p=.00) mezunu katilimcilara gore
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anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir (p<.05). Mezun olunan program tiirline gére ortalamalar farki
incelendiginde anlamli farkliligin ilkdgretim matematik Ogretmenligi mezunu katilimcilarin lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular ilkogretim matematik 6gretmenligi mezunu olan 6gretmenlerin matematiksel
modelleme 6z yeterlik inang diizeylerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 6.
Calisma Grubunun Mezun Olunan Program Tiiriine Gére Matematiksel Okuryazarlik Oz Yeterlikleri

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p EtaKare
Gruplar Arasi 10.66 2 5.33 13.07 .00 .06
Grup f¢i 160.35 393 40
Toplam 171.02 395

Tablo 6’da ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin mezun olunan program tiiriine gére matematiksel okuryazarlik 6z
yeterlik inang¢ diizeylerine iliskin anlamli farklilig1 tespit etmek i¢in yapilan tek yonli ANOVA testi sonuglari
verilmistir. Test sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilirken bu anlamh fark ise orta
diizey etki biiyiikliigiine sahiptir (F305= 13.07; p<.05; #° =.06). Bu bilgiler dogrultusunda mezun olunan
program tiirii degiskeninin dgretmenlerin matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri iizerinde etken
bir degisken oldugu sdylenebilir. Anlamli farkin kaynagini tespit etmek amaciyla PostHoc testlerinden Scheffe
testi uygulanmis ve testin sonuglarina Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7.
Calisma Grubunun Mezun Olunan Program Tiiriine Gore Scheffe Testi Sonuglari
(I) Mezun Oldugunuz (J) Mezun Oldugunuz Program Ortalamalar Standart Farkin
Program Tiirii Tiirii Farki (I-J) Hata p Kaynad
. . “Tlkogretim Matematik Ogretmenligi -32° .07 .00 1<2
(DSmuf Ogretmenligi 3Alan Dig1 Bir Blim .07 .08 .66
(2)ilkogretim Matematik 'Siif Ogretmenligi 32" .07 .00
Ogretmenligi 3Alan Dig1 Bir Boliim 39" .09 00 2>13
: — —
Sinif Ogretmenl - . .
(3)Alan Dis1 Boliim s 111“1H g,re Heniisl N . 07* 08 66
[lkogretim Matematik Ogretmenligi -.39 .09 .00 3<2

Tablo 7 incelendiginde ilkdgretim matematik 6gretmenligi mezunu katilimeilarin matematiksel okuryazarlik 6z
yeterlik inang diizeylerinin sinif 6gretmenligi (p=.00) ve alan dis1 bir boliim (p=.00) mezunu katilimcilara gore
anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir (p<.05). Mezun olunan program tiirline gére ortalamalar farki
incelendiginde anlamli farkliligin ilkdgretim matematik 6gretmenligi mezunu katilimeilarin lehine oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu ilkdgretim matematik 6gretmenligi mezunu katilimcilarin matematiksel
okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeylerinin daha yliksek oldugunu gostermektedir.

3.2. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inanglar1 ile Matematiksel Modelleme Ve Matematik Okuryazarhg
Oz Yeterlikleri Arasindaki iliski

Tablo 8.
Calisma Grubunun Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inanclart ile Matematiksel Modelleme ve Matematik
Okuryazarhig Oz Yeterlikleri Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayilart

s e Matematiksel Matematiksel
Matematik Ogretimi Oz .. ..
Yeterlik i ) Modelleme Oz Okuryazarhk Oz
ik Inanclan
ete ¢ Yeterlikleri Yeterlikleri

Matematik Ogretimi Oz Yeterlik r 1 .62 .62
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Inanclan P .00 .00

N 396 396 396
Matematiksel Modelleme Oz r 1 78"
Yeterlikleri P .00

N 396 396 396
Matematiksel Okuryazarhk Oz 1
Yeterlikleri P

N 396 396 396
** p<.01

Tablo 8 incelendiginde ¢alisma grubunun matematik dgretimi 6z yeterlik inanglari ile matematiksel modelleme
0z yeterlik inang diizeyleri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.62;
p<.01). Matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglart ile matematiksel modelleme 6z yeterlik inang diizeyleri
arasindaki determinasyon katsayisi ise 0.38 olarak hesaplanmistir. Bu durum g¢aligma grubunun matematik
O0gretimi 6z yeterlik inanglarmin yaklagik %38 ’inin matematiksel modelleme 6z yeterlikleri tarafindan
aciklandigini gostermektedir. Elde edilen bu verilere gore caligma grubunun matematiksel modelleme 6z yeterlik
inang diizeyleri arttik¢a matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglar1 da artmaktadir.

Calisma grubunun matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglart ile matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik inang
diizeyleri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligki vardir (r=.62; p<.01). Matematik 6gretimi 6z
yeterlik inanglar ile matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arasindaki determinasyon katsayisi
ise 0.38 olarak hesaplanmistir. Bu durum g¢aligma grubunun matematik dgretimi 6z yeterlik inanglarinin yaklasik
%38’inin matematiksel okuryazarlik 6z yeterlikleri tarafindan agiklandigini gostermektedir. Elde edilen bu
verilere gore g¢alisma grubunun matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arttikga matematik
ogretimi 6z yeterlik inanclar1 da artmaktadir.

Caligma grubunun matematiksel modelleme ve matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arasinda
pozitif yonlii yliksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu goériilmektedir (r=.78; p<.01). Matematiksel modelleme ve
okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arasindaki determinasyon katsayisi 0.60 olarak hesaplanmistir. Bu
durum c¢aligma grubunun matematiksel modelleme 6z yeterliklerinin yaklasik %60’sinin matematiksel
okuryazarlik 06z yeterlikleri tarafindan agiklandigini gostermektedir. Bu bulgular ilkokul ve ortaokul
6gretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglari ile matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlik
inang diizeyleri arasinda dogru bir oranti oldugunu gdstermektedir. Sonu¢ olarak, calisma grubunun
matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arttikga matematik 6gretimi 6z yeterlik
inang diizeyleri de artmaktadir.

4.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismada ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin, matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglari ile matematiksel
modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
baglamda ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin 6z yeterlik inang diizeyleri mezun olunan program tiirii degiskeni
acisindan incelenerek ¢esitli sonuglara ve dnerilere ulasilmistir.

Arastirma sonucunda ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin mezun olunan program tiiriine gore matematik
ogretimi 6z yeterlik inang diizeleri incelendiginde simif ve ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin kendi
aralarinda anlaml bir fark gézlenmezken, alan dig1 bélimden mezun olan 6gretmenlere gore her ikisinin de
matematik 6gretimi 6z yeterlik inang diizelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular Sahin,
Gokkurt ve Soylu’nun (2014) matematik Ogretmenlerinin, sinif &gretmenlerine ve matematik O6gretmeni
adaylarina gore 0z yeterlik puanlarinin daha yiiksek olarak olmasina yonelik bulgulariyla ortiismektedir. Benzer
olarak Dinger, Akarsu ve Yilmaz (2016) caligmalarindaki bulgular dogrultusunda ilkdgretim matematik
6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik yeterlik inang diizeylerini yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagmistir. Her ne kadar alan dig1 bdlimii mezunu olup ilkokul ve ortaokullarda matematik egitimi veren
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ogretmenlerle ilgili alan yazinda yeterli ¢alisma olamasa da bu ¢aligmada alan dis1 boliim mezunu 6gretmenlerin
matematik dgretimi 6z yeterlik inang diizeylerinin diisiikk oldugu tespit edilmistir. S6z konusu 6gretmenlerin
matematik Ogretimi 6z yeterlik inang diizeylerini gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitim Onerilebilir. Hizmet igi
egitimin kapsamini problem ¢6zme, akil yiiriitme, iliskilendirme ve modelleme gibi temel matematiksel beceriler
olusturabilir.

flkokul ve ortaokul ogretmenlerinin mezun olunan program tiiriine gore matematiksel modelleme ve
okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri incelendiginde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin siif ve alan dist
Ogretmenlerine gore matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeylerinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Tarim, Baypiar ve Keklik (2015) arastirmalarinda matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik inang
diizeylerinin ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerinden daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Giines ve Gokgek (2013) ilkdgretim 6gretmen adaylar {izerine yaptiklari ¢alismalarinda ilkdgretim
matematik Ogretmen adaylarinin smif Ogretmeni adaylarinin  matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik
diizeylerinden yiiksek oldugunu tespit edilmistir. YOK’e (2019) ait ilkdgretim matematik lisans programi
incelendiginde Matematik Ogretiminde Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlari, Matematik Ogretiminde
Iliskilendirme, Matematikte Problem Cézme, Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilari, Mantiksal Akil
Yiiriitme, Matematik Ogretiminde Modelleme’ gibi derslerin oldugu gériilmektedir. Sinif dgretmenligi lisans
programi incelendiginde ise birinci yariy1l ‘Temel Matematik’ ve besinci, altinci yartyil ‘Matematik Ogretimi’
derslerinin mevcuttur (YOK, 2019). Her iki program karsilastirildiginda siif dgretmenligi lisans programinda
matematiksel modelleme, matematik okuryazarlig1 ve problem ¢ézme gibi matematiksel beceri temelli derslerin
yer almadig1 goriilmektedir. Bu baglamda gelecekteki sinif 6gretmenligi lisans programina 6zellikle modelleme
ve okuryazarlik becerilerini i¢eren birkac¢ ders eklenmesi Onerilebilir. Alan dist boliim mezunu 6gretmenlerin
yukaridaki belirtilen matematiksel becerileri temel alan dersleri kendi programlarinda alma ihtimallerinin ne
kadar diisik oldugu goz oniinde bulunduruldugunda alan disi1 mezunu 6gretmenlere matematiksel becerilere
yonelik etkinlikleri iceren hizmet i¢i egitim sunulmasi olduk¢a 6nemlidir.

Arastirmada ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin matematik dgretimi 6z yeterlik inang diizeyleri ile matematiksel
modelleme ve matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik inan¢ diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonli
anlaml bir iliski tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin matematiksel modelleme
ve okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri arttikga matematik 6gretimi 6z yeterlik inang diizeylerinin de arttig:
goriilmektedir. Smif dgretmenligi lisans programinda ‘ilkokulda Temel Matematik® dersinin YOK kur tanimi
incelendiginde say1 sistemleri ve hiyerarsik modeli, dort islem igeren problem ¢6zme ve kurma gibi teorik
konularm dgretilmesi amaglanmgtir. ‘Matematik Ogretimi 1-2° derslerinin YOK kur tanimi incelendiginde ise
iligkilendirme, temsiller, akil yiiriitme, problem ¢6zme (stratejiler, asamalar, problem tiirleri, vb.) gibi
matematiksel beceriler bulunurken modelleme ve okuryazarlik becerilerinin bu tamimda yer almadig
goriilmektedir (YOK, 2019). Bu baglamda simf 6gretmenligi lisans programinda yer alan Ilkokulda Temel
Matematik ve Matematik Ogretimi 1-2 dersleri kapsaminda modelleme ve okuryazarlik becerilerinin eklenmesi
gelecekteki 6gretmenlerin matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterliklerinin artmasi, buna bagli olarak
matematik Ogretimi 6z yeterlik inang diizeylerinin ¢ogalmasi ve matematik dersine yonelik kaygilarmin
disiiriilmesinin saglanmasi (Karaman & Cil, 2021) agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Literatiir incelendiginde matematik 6gretimi, matematiksel modelleme ve matematiksel okuryazarlik 6z yeterlik
¢alismalarinin bilyiik boliimiiniin 6gretmen adaylart iizerine yapildig1 goriiliirken 6gretmenler iizerine yapilan
calismalarm sayis1 oldukga smirlidir. Ogretmenler igin s6z konusu becerileri iceren ¢aligmalar artirilmalidir.
Alan dig1 bolim mezunu olup ilkokul ve ortaokullarda ticretli 6gretmenlik gorevinde matematik dgretmekte olan
birgok &gretmen bulunmaktadir. Literatiir incelendiginde alan dis1 6gretmenlerin matematik 6gretimi,
matematiksel modelleme ve matematik okuryazarligi 6z yeterliklerine dair yeterli sayida ¢alisma olmadigi
goriilmektedir. S6z konusu &gretmenlerin bu becerilerine yonelik yeterliklerinin incelenmesi alan yazindaki
caligmalara katki saglamasi bakimindan oldukg¢a dnemlidir.
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