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Bu arastirmanin amaci, Kisisellestirilmis Fransizca 6gretiminin 9. sinif 6grencilerinin basarisi-
na ve derse ilgisine etkisini belirlemektir. Ankara Ayranci Aysel Yiicetiirk Anadolu Lisesi’'nde
70 Ogrenciyle bes hafta siiren arastirmada katilimcilarin demografik bilgileri, “Ders basaris1”
ve “Derse ilgi” Olcekleri ile edinilmis, veriler SPSS ile analiz edilerek ¢cézlimlenmistir. Arastirma
bulgular 1s181nda; calismaya katilan 6grencilerin 6gretim 6ncesi ders basar diizeylerinin diisiik
oldugu, gruplar arasi ders basar1 diizeyleri farkliliginin 6nemli olmadigi, 6gretim sonrasi ders
basarn diizeylerinin orta diizeyde oldugu, gruplar arasi ders basari diizeyleri farkliliginin 6nem-
li olmadigi, 6gretim sonrasi ders basari diizeylerinin cinsiyete gére énemli bir farklilik goster-
medigi sonucuna ulasilmistir. Bu calismada yapilan kisisellestirilmis 6gretimin basari iizerinde
anlamli bir fark yaratmadigini soyleyebiliriz. Buna karsin 6grencilerin 6gretim sonrasi derse ilgi
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse ilgi diizeyle-
rinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Zira kisisellestirilmis Fran-
sizca Ogretimi alan O0grencilerin motivasyonlarinda artis gézlemlenirken ilgilerinde de belirgin
bir yiikselme kaydedilmistir.
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Abstract

The aim of this study is to determine the effect of personalized French teaching on the success
and interest of gth grade students. The demographic information of the participants in the study,
which lasted for five weeks with 70 students in Ankara Ayranci Aysel Yiicetiirk Anatolian High
School, was obtained by "Course success" and "Interest in the course" scales, and the data were
analyzed and analyzed by SPSS. In the light of research findings, it was concluded that the stu-
dents participating in the study had low pre-teaching lesson success levels, the difference in
lesson success levels between groups was not important, post-teaching lesson success levels
were moderate, the difference in lesson success levels between groups was not important, and
post-teaching lesson success levels did not differ significantly by gender has been reached. It is
possible to say that personalized instruction in this study did not make a significant difference
on success. On the other hand, it was determined that the students' level of interest in the lesson
after the instruction was high and there was a significant difference in favor of the experimental
group in the interest levels of the experimental and control group students. It has been determi-
ned that while the motivation of the students taking personalized French instruction increased,
their interest also increased significantly.

Keywords: Teaching French, personalized teaching, personalized french teaching, personali-
zation.

Giris
Insan yapi itibariyle sosyal bir varliktir ve kendini ifade etmek, diger insanlar1 anlamak, iletisim
ve yakinlik kurmak, gelismek ihtiyacindadir. Diisiinmeye kaynaklik etme islevine sahip olan dil,
insani diger canlilardan ayiran en temel 6zelliklerdendir ve o kiiltiiriin diisiiniis bicimini, diin-
yay1 algilayisini belirleyen belki de en énemli etken ve toplum i¢i ve toplumlar arasi iliskilerin
onkosuludur (Mete, 2020, s. 196). Dil konusuyla bugiine kadar pek ¢ok arastirmaci, dil bilimci,
toplum bilimci ilgilenmis, s6z konusu alanda bir¢ok ¢alisma yapmistir. Demirel (2004, s. 2) dili,
seslerin olusturdugu, iletisim araci olarak kullanilmasi nedeniyle toplumsal bir gérevi olan, kisi-
lerin duygularini, diisiincelerini ortaya koyduklar diisiinme arac1 olarak kabul edilen bir sistem
olarak niteler. Giinay (2004, s. 11) dili, toplumda kullanilan, vazgecilmez iletisim Ggelerinin te-
melini olusturan ve konusuldugu toplumca kabul edilmis bir kurallar biitiinii olarak tarif eder.
Beden dilinin, ayn1 duygu ya da diisiinceyi bircok sekil veya renkle rahatlikla anlatabilecegi hal-
de, konusulan her dilin bircok kelimesi oldugu i¢in hicbirinin dil kadar genis olanaklar sunma-
yacagini belirtir. Toklu (2003, s. 9) ise dili, o dili konusan toplumun kiiltiiriinii yansitan bir ayna
oldugunu, o kiiltiiriin diisiiniis bicimini, diinyay1 belirleyen belki de en 6nemli etken, toplum ici
ve toplumlar arasi iliskilerin 6nkosulu olarak tanimlar. Her toplumun kendine ait dili ve kiiltiirii
vardir. Dilini iyi bilen ve koruyan toplumlar, kiiltiirel kimliginin aktarimlar1 saglam olacagindan
varligini gelecege tasiyabilecektir.

fletisimde kullanilan dil unsuru; insanin kendini ifade etmesinin yaninda diisiince ve bilgi
aktarimiyla da egitim ve 6gretimin temel yap1 tasini olusturur. Egitim, toplumlarin ilerlemesini,
gelisimini saglayan en 6nemli etkenlerdendir ve bu, dil olmadan miimkiin olmaz. Basarili ileti-
sim i¢in ana dili dogru kullanmak, dili dogru kullanmak icin de ana dili kurallariyla birlikte iyi
o0grenmek gerekir.

Ana dili 6gretim asamalar1 planlanirken hedef; okudugunu tam ve yazarin iletmek istedigi
mesajl yitime ugratmadan anlayabilecek sekilde, duygu, diisiince ve goriislerini belirli bir amac
dogrultusunda yaziya dokebilecek sekilde olmalidir. Farkli konulardaki konusmalar1 dinleyip,
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bilgi yitimine yol acmadan eksiksizce, dogru bir bicimde algilayabilecek yetkinlikle, duygu, dii-
siince ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bicimde s6ze doniistiirmeye odakli amaclanmali ve
ogretim asamalar bu biitiinsellik icinde kurgulanarak planlanmalidir (Ozdemir, 1983, s. 379).
Ana dilini iyi 6grenen 6grencilerin diger derslerinde ve 6zellikle de yabanci dil 6gretiminde daha
basarili olmalarinin miimkiin olabilecegi, bununla birlikte ana dilini iyi 6grenen kisilerin kendi-
lerini daha etkili ifade edip, toplumu daha iyi anlayabilecekleri ¢ok aciktir. Birey diinyay1 bilinci
ile algilar, dili ile yansitir ve algilama giicli anlama, yansitma giicii ise anlatma becerileri 6lcii-
siinde gelistiginden bireyin anlama ve yansitma giicii, dil becerileri kapasitesiyle sinirli olacaktir
(Mete, 2014, S. 114).

Insanoglu, yiizyillardan beri ticari, diplomatik, ekonomik, askeri veya toplumsal sebeplerden
dolay1 diger milletlerle iletisim kurmak durumunda kalmis, bundan dolay1 anadili disinda diger
dilleri de 6grenmeye ihtiyac duymustur. Giiniimiizde, hizla gelisen teknolojinin etkisiyle kiicii-
len diinyamizda, birden fazla yabanci dili 6§renmek artik bir gereklilik olmustur. Farkl kiiltiir-
lerle iletisim kurmak, bilimsel arastirmalan takip etmek, teknolojik alandaki gelismelere ayak
uydurmak yabanci dil bilmeden miimkiin olmamaktadir. Eskiden bir yabanci1 dil bilmek saygin-
lik sayilirken bugiin oldukca dogal karsilanan bir durum, hatta bir zorunluluk haline gelmistir.
Ulkemizde, bircok firma personel alim sartlarinda bir yabanc dil, bazi kurumlar ise adaylardan
iki yabanci dil bilmelerini istemektedir. Kisiler kariyer basamaklarinda ilerlerken girmek zorun-
da olduklar yabanci dil sinavlar ile karsilasmaktadirlar. Ozellikle akademik kariyer asamasin-
da gerek yiiksek lisans ve doktora gerekse docentlik ve profesorliik bagvurularinda yabanci dil
sinavlari 6n sart1 olusturmaktadir. Yapilacak calismalar acisindan, yabanci kaynaklardan aras-
tirma yapmak icin anadilin yeterli olmadig1 durumlarda, bir yabanci dil bilmek sarttir. Kisacasi
ana dilimizi iyi bilme zorunlulugunun yaninda, en az bir yabanci dili bilme gerekliligi {ilkemizde
oldugu kadar tiim diinyada kabul edilen bir ihtiyac haline gelmistir. Ayrica 2001 y1il1 “Avrupa Dil-
ler Yil1” ilan edilirken temel hedef cok dilliligi yayginlastirmak olmustur. Bu baglamda Avrupa
Komisyonu'nun amaci, herkesin ana dilinin yaninda en az iki Avrupa dilini 6grenmesi ve boylece
cok dilli olmay1 saglamak olmustur. Bu ihtiyac ve gereklilik, dilin 6grenimi/6gretimi konusunda-
ki sorunlar1 da birlikte getirmistir. Avrupa’nin bir parcasi olan iilkemizde, ciddiyetle ele alinmasi
gereken yabanci dil 6gretimi/6grenimi sorununu Demirel su sekilde vurgulamistir:

“Tarihsel olarak inceledigimizde son iki yiizyi1ldan beri yabanci dil egitimi konusunda ugras
verilen zaman icinde uygulanan farkli egitim politikalarinin etkisiyle de yenilikler yapilma-
ya calisilmasina karsin, bugiin hala ilkogretimden baslayarak yiiksekogretim siiresince ya-
banci dil dersleri alan 6grencilerin ciddi sorunlar yasadiklar herkes tarafindan kabul edilen
bir gercektir” (2003, s. 4).

Ataman ve Tiirkoglu’na (2015, s. 28) gore bir yabanci dili 6grenmek, eger konusuldugu or-
tamda gerceklesmiyorsa, dogal dil 6grenim siirecinden farkliliklar gosterir ve kacinilmaz olarak
biiyiik 6lciide ana dilden hareketle gerceklesir. Ana dili ile 68renmesi amaclanan dil arasinda
hem benzerlikler hem de farkliliklar bulunmaktadir. Benzerlikler, yabanci dilin 6grenimini ko-
laylastirirken, farkliliklar zorlastirmaktadir. Buna ilave olarak, ana dilini iyi bilmeme, diisiik mo-
tivasyon, kendine giivensizlik, yanlis yapma korkusu, adapte olamamak, dikkat eksikligi, kisisel
ve psikolojik nedenler, ailenin durumu, ders calisma ortami, 6gretmenin 6grenciye davranislari,

Acat ve Demiral (2002, s. 317) dil 6grenimindeki sorunun motivasyon eksikliginden kaynak-
landigini ileri siirerek kisisel farkliliklara vurgu yapmislardir. Ayrica Tiirkiye’deki yabanci dil
Ogretim yontemleri ve izlencelerin bati iilkelerinde gelistirilmis olduklarini ve Tiirk 6grencilerin
diinya goriislerini, yasam bicimlerini ve 6grenim gereksinimlerini gdz ardi1 etmekte oldugunu
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dile getirmis, yabanci dil 6greniminde hedeflenen diizeye ulasmada bireysel farkliliklarin ve ih-
tiyaclarin géz 6niinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamislardir.

Demirel (2004, s. 24), yabanc dil 6gretiminin etkili olmasi icin gerekli olan temel ilkeleri su
sekilde siralamaktadir:

e Dort temel beceriyi gelistirme,

e Ogretim etkinliklerini énceden planlama,

¢ Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru 6gretme,

e GOrsel ve isitsel araclar1 kullanma,

¢ Anadili gerekli durumlarda kullanma,

¢ Bir seferde bir tek yapiy1 sunma,

e Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,
e Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarini saglama,

e Bireysel farkliliklar dikkate alma,

e Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.

Demir’e (1997, s. 145) gbre yeni bir yabanci diller egitimi siyaseti, yeni bir yapilanmayi da zo-
runlu kilmistir. Sorun, uygulamali dilbilim, dil egitimi ve egitbilim acisindan ele alindiginda; 68-
retim ve 6grenim siirecinde, 6grencinin kendi 6grenme amaclarini ve hedeflerini belirlemesinin
onemi de yadsinamaz bicimde gereklidir. Ogrenci merkezli yabanci dil dgretimi yaklasiminda
ise 6grencinin giidiilerine, beklentilerine, yabanci dil ihtiyaclarina cevap vermek icin 6gretmen,
kurumsal yapi ve diger tiim arac ve gereclerin 6nemli oldugu vurgulamistir.

Memis ve Erdem (2013), her dilin kendine 6zgii s6zdizimsel, morfolojik ve fonetik 6zellikleri
oldugundan dolay1 6gretimi yapilacak tiim yabanci dillerin kendi 6gretim yontemleri olusturul-
masinin zorunlu oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, yontemlerin basarili olabilmesi icin, kullanim
Ozelliklerinin yani sira, hedef kitlenin bireysel 6zelliklerinin, 6gretimin yapildigi cevrede konu-
sulan dilin, ekonomik ve sosyal durum gibi birtakim fakt6rlerin de dikkate alinarak yontemin
kullanim 6zelliklerinin uyarlanmasi ve gelistirilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Aydin ve Zengin (2008), “yabanci dilde kayg1” {izerine bir calisma yapmislar ve yabanci dil
kaygisini 3 boliime ayirmislar: iletisim kaygisi, sinav kaygisi ve olumsuz degerlendirilme korku-
su. Ayrica kaygi doguran 6nemli etkenlerden birkaci olan dil 6grenenlerin yeterlilik seviyeleri,
sinav uygulamalar ve 6gretmen davranislarn iizerinde durmuslardir. Ozellikle 6gretmenlerin ve
dolayisi ile 6gretmen adaylarinin kaygi konusunda etkili rollere sahip olduklar1 dikkate alindi-
ginda “‘gerek hizmet ici programlar gerekse 6gretmen yetistiren yabanci dil 6gretmenligi boliim-
lerinde okutulan derslere ve seminerlere, yabanci dil 6greniminde bireysel farkliliklarin anlam-
liligin1 vurgulayan eklemeler ve degisiklikler yapilmas1” yoniinde tavsiyelerde bulunmuslardir.

Isik (2008, s. 22), yabanci dil egitim sistemindeki en temel sorunun ‘“yéntem” oldugunu
belirtmektedir. Bu sorunun kaynagmin Osmanl Imparatorlugu'ndan gelen Kkiiltiirel aktarim
oldugunu, o donemdeki batililasma hareketleri siirecinde 6énem kazanan yabanci dillerin 6g-
retiminin yabanci 6gretmenler yoluyla yapildigini ve dil hakkinda bilgi veren ““dilbilgisi-ceviri
ve okudugunu anlama-metin ¢6ziimlemesi yonteminin” iilkemize dogrudan aktarildigini belirt-
mektedir. Bir diger sorun 0gretim arac-gerecleri olarak vurgulanmaktadir. Dil egitimi ile ilgili
her tiirlii yontem, teknik, malzemenin, iilkemizdeki 6grencilerin ihtiyac ve 6gretim amaclarina
gore iiretilememesi, disardan almak durumunda kalinmasinin problem yaratti§ini belirtmekte-
dir. Ayrica yabanci dil egitim planlamalarinin da sorun oldugunu, aslinda gercek anlamda boyle
bir planlamanin olmadigini séylemektedir. Yabanci dil egitimi {izerinde bu kadar durulmasina
ve kaynak ayrilmasina ragmen, alinan kararlarin bilimsel verilere dayanmadigini belirtmekte,
basarisizligin sebebi olarak yabanci dil 6gretmeni yetistirme, bundan kaynaklanan yontemsel
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hatalar, dil planlamasindaki eksiklikleri gostermektedir. Coziim Onerilerini ise su sekilde sira-
lamaktadir: Koordinasyon kurulu olusturulmasi, yabanci dil egitimi planlamasi yapilmasi, yeni
bir yabanci dil miifredati olusturulmasi, yabanci dil 6gretim yontemleri ile yabanci dil 6gretmeni
yetistirme ve hizmet ici egitim sisteminin yeniden diizenlenmesi.

Yabanci dil 6gretimi/6grenimini etkileyen bircok unsurun oldugunu sodyleyen Gardner’a
(1985) gore, yabanci dil 6greniminde basari, 6grencilerin sahip olduklar kisisel 6zelliklerle ya-
kindan ve dogrudan ilgilidir. Bahsedilen bireysel farkliliklar; 6grencilerin yabanci dil 6grenimi
konusundaki inanclari, 6§renmeye karsi olan tutumlari, beklentileri ve bakis acilari, kisiden ki-
siye degisen giidiilenme diizeyleri, duyussal durumlari ve bunlara ek olarak 6zellikle yabanci dil
kaygisi, dil 6grenmede basariy etkileyen 6nemli faktérler olarak siralanabilir. Ozellikle yabanci
dil kaygis1 da dil 6grenmede basariy1 etkileyen énemli bir degisken olarak bireysel farkliliklara
ilave edilebilir.

Fransizca, diinya genelinde “diplomasi dili” olma 6zelliginin de etkisiyle yakin zamana ka-
dar iilkemizde en popiiler yabanci dil olmustur. Cumhuriyetin ilaniyla birlikte gelen inkilaplarla
ve yeni dil politikalariyla, tiim diinyadaki siyasi konjonktiiriin degismesi ve ayni zamanda tek-
nolojik gelismelerin de etkisiyle Almanca ve Ingilizce 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Ingiliz ve
Amerikalilarin actig1 okullarla Ingilizce, Ikinci Diinya Savasinda Hitler Almanya'sindan kacan ve
iltica eden, daha sonra bir¢ok bilim dalinin kurulmasina onciiliik eden Alman Musevi bilim ve
sanat insanlari ile de Almanca popiiler olmustur. Ingiltere'nin 18. ve 19. yiizyillarda uyguladig
somiirge politikalariyla diinyaya yayilmaya baslayan Ingilizce, Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra
Amerika'nin giiclenmesiyle uluslararasi ticarette de en cok kullanilan dil haline gelmistir. Ay-
rica bilim ve teknoloji dili olarak hizla yayilan Ingilizce, savas sonrasinda Tiirkiye ile Amerika
arasinda yapilan anlasmalar sebebiyle de {ilkemizde en cok tercih edilen yabanci dil konumuna
ylikselmistir.

Ulkemizde Fransizca dili, kullanim yogunlugu acisindan dénemlere gore degisiklikler gos-
termesine ragmen bugiin diinyada 85 milyondan fazla insanin kullandig1 dil olmanin yaninda
egitim, devlet, ticaret, diplomasi ve énemli uluslararasi organizasyonlarda kullanilan temel
diller arasinda yer almaya devam etmektedir. Birlesmis Milletlerin 6 resmi dilinden biri olan
Fransizca, ayni zamanda hem yazi hem konusma dili olarak Avrupa Komisyonunun calisma
dillerinden biri olarak kullanilmaktadir. Ayrica, Avrupa Toplumlar1 Adalet Mahkemesi ve Ulus-
lararasi Ceza Mahkemesinin tek tartisma dilidir (Susiizer, 2006, s. 10). Hint-Avrupa dil ailesinden
Latince kokenli Roma dillerinden olan ve diinyada en ¢ok konusulan diller arasinda olan Fran-
sizca, Fransa'nin disinda Belcika, Isvicre, Kanada, Haiti, Liiksemburg, 15' ten fazla Afrika iilkesi,
Guadalup ve Martinik, Fransiz Guyanasi, Reunion Okyanusu, Yeni Kaledonya ve Tahiti'nin resmi
dillerindendir. Bunun yaninda, resmi olmayan ikinci dil olarak Fas, Tunus, Cezayir, Liibnan, Su-
riye, Kambocya, Laos ve Vietnam'da konusulmaktadir (www.dilokulu.com). Yorulmaz’in (2013)
aktardigina gore; Avrupa Komisyonu'nun cok dillilik hedefine ragmen “Avusturya’nin Graz seh-
rinde bulunan Avrupa Yabanci Diller Merkezi, tiim diinyadan dil 6gretmenlerini ‘Haftanin 0g-
retmeni’ projesine davet ederken, web sayfasinda tiim dillerin 6gretmenlerinin davet edildigini
bildirmis, ancak katilim icin génderilen 6zetler sadece Ingilizce ya da Fransizca olarak kabul
edilmistir (http://www.europa-digital.de/text/aktuell/dossier/sprachen/sprachen2.shtml)”. Bu
Ornek giinlimiizde de Fransizca bilmenin 6nemini gozler éniine sermektedir.

Giiniimiizde, iilkemizde Notre Dame de Sion Fransiz Lisesi, Ozel Saint Benoit Fransiz Lisesi,
Ankara Ozel Tevfik Fikret Okullar Lisesi, Galatasaray Lisesi gibi 6gretim dili Fransizca olan okul-
larin yaninda, bazi ilk ve orta 6gretim okullarinda ve iiniversitelerde yabanci dil olarak Fransiz-
ca 6gretimi devam etmektedir. Yiiksekdgretim kurumlarinda Fransiz Dili ve Edebiyati, Fransizca

LY



Yesim Giirkale, Perihan Yalgin, Sami Acar, Ozlem Cakir, MSGSU Sosyal Bilimler Dergisi, 2021; 1 (23): 244-265 | 249

Miitercim-Terciimanlik, Fransizca Ogretmenligi boliimlerinde yabanci dil olarak, diger bazi iini-
versitelerde de secmeli ikinci dil olarak dersler verilmektedir.

Ulkemizde bugiine kadar yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yaninda yayimlanan
bircok makale ve konferans bildirisi, farkli akademik calismalar, Fransiz dili 6gretimi/6grenimi
konusunda yazilan kitaplar dil 6gretimine katki saglamaya calismistir. Ancak iilkemizde uzun
yillar boyunca yabanci dil 6gretimi/6grenimi konularinda calismalar yapilmasina ragmen top-
lumun yabanci dil 6§renme durumu ve seviyesi goz oniinde bulunduruldugunda 6gretim ve dil
ogrenme stratejilerinin yeniden gézden gecirilmesi gerekmektedir. Ozellikle Fransizca dili s6z
konusu oldugunda yaygin inanis, dili 6grenmenin cok zor oldugudur. Bicimbilgisel acidan in-
celendiginde, Ural-Altay dil ailesinden olan Tiirkce eklemeli, Hint-Avrupa dil ailesinin Roman
dilleri arasinda yer alan Fransizca ise biikiimlii bir dildir. Bir baska deyisle, bu iki dil arasin-
da yapisal, sbzdizimsel ve ses/yazi sistemleri baglaminda bircok farklilik vardir (Ozcelik, 2006).
Okullarimizdaki Fransiz dilinin sinirli 6gretiminin yam sira, dilin 6grenimindeki giicliikler de
eklendiginde bu alanda yeni ve daha giiclii yaklasimlara ihtiya¢ duyuldugu aciktir.

1891-1928 yillarn aras1 Tiirkiye'de Fransizca 0gretiminin tarihi gelisimini inceleyen Demiryii-
rek (2013), yabanci dil 6gretiminde istenen seviyeye gelememenin ve beklenen verimin alina-
mamasinin baslica nedenlerini: telaffuza yeteri kadar onem verilmemesi, uygun yontemlerin
secilmemesi ve uygulamada sorunlar yasanmasi, 0gretimin amacinin belirlenmemis olmasi ola-
rak belirlemistir. Ayrica yabanci dil 6gretiminin bilimsel bir bakis acisiyla ele alinmamis olmasi,
yabanci dil 6gretmenlerinin yetersizligi de sebepler arasinda sayilabilir. Giiniim{iizde Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretiminde 6nemli ilerlemeler kaydedilmis olmasina ragmen 1891-1928 yillar1 ara-
sinda dile getirilen konularin halen 6nemini korudugunu ve bu nedenle de gecmisten giiniimiize
yapilan yayinlarin incelenerek giiniimiize 1s1k tutmasinin saglanmasi gerektigi belirtmektedir.

Geleneksel 6grenme yontemlerinde, dil kurallarinin dogrudan 6grenciye verilmesi, kuralla-
rin formiile edilerek ezberletilmesi ve ceviri gibi yontemlerle sinirli kalmaktadir. Aksine, dildeki
kurallarn islevini hedef dil ve kiiltiirle, 6grencinin icinde bulundugu ortamla ve gercek mater-
yallerle miimkiin oldugunca iliskilendirmelidir. Ciinkii 6gretmenlerin iletisime dayali ve bii-
tiinsel yontemler kullandiklar takdirde 6grenmenin geleneksel yontemlerdeki 6§renmeye gore
daha kalic1 bir sekilde gerceklesebilecegi diisiiniilmektedir. Goriiliiyor ki yabanci dil 6grenimi ve
Ogretiminin yontemlerinin disinda 6grenmedeki zorluklar, nedenleri ve ¢cdziim Onerileri konu-
sunda da bircok arastirma yapilmistir. Bu calismalarin geleneksellikten cikip yeni yontem, tek-
nik ve yaklasimlara; 6grenci/6grenen merkezli hedeflere dogru doniistiigii gézlemlenmektedir.
Yabanc dil 6gretim/6grenimi sadece hedef dile ait bir dil yapisinin 6grenilmesi degil farkli bir
medeniye, farkli bir kiiltiir ve farkli bir mantigin da 6grenilmesi/6gretilmesi olayidir. Bu yiizden
farkli yaklasimlara ihtiyac vardir.

Ulkemizde kisa bir gecmisi olmakla birlikte uygulanmaya ve gelistirilmeye baslanan “Kisisel-
lestirilmis Ogretim Teknikleri” de bir 6gretim yontemi olarak egitim kurumlarinda yerini almaya
baslamistir.

Her insan essizdir, birbirimizle benzerliklerimiz olabilir ancak hepimiz temelde benzersiziz.
Tek yumurta ikizlerinin bile bakis acilari, zevkleri, diisiince bicimleri, istek ve ihtiyaclar1 bir-
birinden farklidir. Biz diinyayi, kisisel 6zelliklerimizin olusturdugu i¢sellig§imizin yansimasiyla,
kendi bakis acimizdan algilariz. Bu durum her alanda oldugu gibi, 6§renme bicimlerimize de
yansir. Ogrenmenin sekli, bicimi, zamani, yeri hepimiz icin degiskendir.

Ozel hayatimizda bilerek ya da fark etmeden yaptigimiz Kisisellestirme, hayatimizi kolaylas-
tirma imkani sunar. Bugiin bilgisayar, akilli telefon vs. kullanan her insan ekranini ve icindekile-
ri kisisellestirir. Hic birimizin ekran goriintiisii, masa {istiindeki dosyalar birbirinin ayni degildir.
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Hatta yasadigimiz ortamlar, calisma alanlarimiz, hepsinde kisisellestirme vardir ve insanlar bu-
lunduklar ortamlarn amaclarina, farkliliklarina ve ihtiyaglarina gore diizenleyerek kisisellestir-
meyi hayatlarina dahil etmeye devam etmektedirler (Ozarslan, 2010).

Ogrenme, 6gretme yaklasimlarindan biri olan Kisisellestirilmis 6grenme ile ilgili bircok tanim
yapilmistir: “Kisisellestirme, bireyin kendi kisiligine uygunlugunu arttirmak icin bir sistemin is-
levselligini, ara yiiziinii, bilgi icerigini veya ayirt ediciligini degistirme siirecidir” (Bloom’dan
aktaran Ozarslan, 2010). “Kisisellestirilmis 6grenme, 6grenenlerin degisik 6grenme ihtiyaclar ve
isteklerine gore pedagoji, 6gretim programi ve 6grenme ortamlarinin uygun hale getirilmesidir”
(Kigla ve Sahin, 2015, s.176).

Uyarlanabilir 6grenmeye dayanan sistemde 6grenme baglaminda konu irdelendiginde “Kisi-
sellestirilmis Ogrenme” her bir 6grenenin ilgisine ve 6grenme bicimine gére hazirlanmis 6gren-
me deneyimleri saglamaktadir.

Keefe ve Jenkins (2002) kisisellestirilmis 6gretim kavramini; “Ggrencilerin kendilerine 6zgii
oOzelliklerini, ilgi ve ihtiyaclarin1 dikkate alan 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi’’ olarak ta-
mimlamislardir. Kisisellestirilmis 6gretim kavrami, geleneksel 6gretim ortamlarindan, kisiselles-
tirilmis 0gretim ortamlarina radikal bir degisiklik anlamina gelir. Sampson, Karagiannidis ve
Kinshuk’a (2002) gore;
® Geleneksel 6gretim ortamlarinda, bir 6gretim ortamini birden fazla 6grenciye sunarken, kisi-
sellestirilebilir 6gretim ortamlarinda ise her 6grenci icin 6grencinin kendine 6zgii 6gretim ortami
sunmaktadir.
¢ Geleneksel 6gretim ortaminda 6gretim ortamlari ile ilgili kisitlamalar bulunurken, kisiselles-
tirilebilir ortamlarinda zaman, mekan gibi kisitlamalar bagimsiz olarak 6grenmeyi kolaylastirir.
¢ Geleneksel 0gretim ortami ortalama 6grenci seviyesine gore tasarlanirken, kisisellestirilebilir
ortamlar her 6grencinin, 6grenme hizina, tarzina, becerisine, bilgi ve alan 6zelliklerine gore ta-
sarlanabilmektedir.
¢ Geleneksel 6gretimde Ogretim programi {initelere gore hazirlanirken, kisisellestirilebilir or-
tamlarda dgrencilerin ihtiyaclarina ve hedeflerine gore hazirlanmaktadir. Ogrencilerinin kisisel
ilgilerinin konu icerisinde kullanilmasi, 6grenim konusunda 6grenim kalitesi acisindan avantaj
saglayabilir (Anand ve Ross, 1987).

Kisisellestirilmis 6gretim; 0gretim sisteminin, 6grencilerin kisisel 6zellikleriyle birlikte giin-
liik yasantilarina ya da gecmis deneyimlerine gére uyarlanmasini saglar. “Ogrencilerin arkadas-
lar, tanidiklan yerler, favori takimlari gibi degiskenlerin kullanilmasi bir tiir kisisellestirmedir.
Ogrencilerin tanidiklan kisiler ve énceki deneyimlerinden hikayeler, onlarin mevcut bilgileri ile
yeni 6grendikleri bilgiler arasinda bir baglant1 kurmalarina yardimeci olabilir” (Hart, 1996).
Kisisellestirilmis 0gretim, 6grenciyi merkeze alan bir yontemdir. Bu yontem, bireysel ve kisisel
Ogretimi icine alir. Bireysel 6gretim daha cok 6grencinin 6grenme hizi, kapasitesi, gereksinimle-
ri, tarzi, yaklasimi gibi karakteristik 6zelliklerini temel alirken; kisisel 6gretim aslinda bu 6zel-
liklere kisinin kendisinden baslamak iizere onun “iginde yasadig1 gercek diinyanin bilesenleri
olarak ev, araba, oyuncak, yiyecek gibi nesnelerini; yer, zaman, yas, renk, favori takim gibi feno-
menlerini ve arkadas, ebeveyn, kardes, 6gretmen gibi fakt6rlerini de katmay1 gerektirir” (Cakir
Balta, 2008).

Kisiler arasinda, ayni gelisim basamaklarinda bulunsalar dahi farkliliklar oldugu, farkl ca-
lisma disiplinlerinde gerceklestirilen bircok gozlem ve arastirmada goriilmiistiir. Aslinda her
insanin dogustan farkl fiziksel ve zihinsel yetenek ve sinirlamalara sahip oldugu diisiiniiliirse,
bu farkliliklarin bazilarinin bireylerin yasamlari siiresince degismeyecegi ve deneyimleri arttik-
ca farkliliklarin da artacagi sonucuna varilabilir (Cilenti, 1988). Bundan hareketle, her bireyin
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ilgi alanlari, ihtiyaclar1 ve yetenekleri farkli olacagindan; onlarin dogustan gelen farkliliklarinin
O0grenme siireclerini destekleyecek sekilde kullanilmasinda “6gretimin kisisellestirmesi” 6nemli
rol oynayabilir.

Ogrencilerin ayni icerige ihtiyaci oldugu ve ayn sekilde 6grendikleri zamanlarda geleneksel
ogretim faydali olsa da giiniimiiz teknoloji caginda 6grencilerin hayat boyu 6grenme siirecinde
yer almalar1 ve siirekli degisen ve gelisen zamana uygun egitim alabilmeleri icin egitimin kisisel-
lesmesi cok 6nemli olup; egitimcilerin bu ihtiyaca yonelik 6gretimi benimsemeleri gerekmekte-
dir (Keefe, 2007).

Giiven ve Sozer (2007), “Ogretmen Adaylarinin Ogretimin Bireysellestirilmesine Yonelik G6-
riisleri” adli makalelerinde, geleneksel 6gretim sistemlerinde, ayni sinifta bulunan 6grencilerin
bilgi seviyeleri ayni kabul edilerek grup halinde egitilmekte olduklari, ancak her 6grencinin bil-
giyi farkli seviyede 6grenmekte oldugu, 6grencilerin ¢evreyi idrakleri ve biitiinlestirmelerinin
farkli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grenme olgusu i¢in gereken yasantilarin, arac-gere¢ ve
ogretim ortamlarinin farkli olmasinin normal kabul edilecegini vurgulamislardir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklarinin, 6gretme 6grenme siireci icinde ortaya cikmasinin beklenilen bir durum
olmakla birlikte 6gretim esnasinda 6gretmenler icin 6grencilerin farkliliklarina karsi esnek dav-
ranabilmelerinin bazen problem olabilecegi, bu problemin cogu zaman 6grencilerin derse ka-
tilimlarin1 engelleyebilecegi ve biiyiik dlciide 68rencilerin edilgen durumda kalmalarina sebep
olabilecegini belirtmislerdir. Ogrencilerin etkin olarak 6gretim/6grenim siirecine katildiklarinda
daha iyi ve hizli 6grendiklerini, 6grendiklerinden keyif aldiklarini gésteren calismalar mevcut-
tur. Ogrencilerin bilingli 6grenme cabalari, neyi-neden 6greneceginin farkinda olmasi ve bu so-
rulara kendi zihninde verecegi cevaplar, 6grendigi bilgilerin anlamli, kalic1 olmasina yardimci
olacaktir.

Kisisellestirme konusunda, alan yazindaki ¢alismalarin sonugclari incelendiginde kisiselles-
tirilmis 6gretim goren 6grencilerin dersin islenisine yonelik pozitif tutumlar gelistirdikleri ve
calisma bitimindeki yorumlarinda bu programda olmaktan memnun olduklarini ifade ettikleri
sonuclar mevcuttur (Anand ve Ross, 1987; Lopez ve Sullivan, 1992; Hart, 1996; Ku ve Sullivan,
2002; Simsek ve Cakir, 2009; Cakir, 2013; Kardas, 2016). Ogrencilerin verilen konuya kars: ilgi
duymalarini ve derse katilimlarini kolaylastiran ve anlamlandiran kisisellestirilmis 6gretim sis-
temi, 6grencilerin motivasyonlar iizerinde de pozitif bir etkiye sahiptir. Bu noktadan hareketle,
kisisellestirilmis 0gretimin, giiniimiizdeki 6nemli sorunlardan biri olan dil 6gretimi alaninda
kullanilmasinin 6grenme siirecinde basar1 ve motivasyonda karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde
yapict bir rol oynayabilecegi akla gelmektedir.

Son yillarda geleneksel 6grenme tekniklerine ilave olarak yeni yaklasimlar getirilmeye, caga
ve ihtiyaclara uygun yontemler gelistirilmeye calisiilmaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakan-
1181, ilk olarak 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, ilkogretim 6gretim programlarini yenilemis ve
yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanan yeni program denenmek iizere 6rneklem olarak
belirli illerimizde uygulamaya koymustur (Candar ve Sahin, 2013). Son yillarda yapilan arastir-
malar, 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun ve cesitli 6gretme/6grenme stratejilerinin kul-
laniminin 6grencilerin akademik basarilari {izerinde daha olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir (NMSA Research Committee, 2003, s. 1). Ogretmenin aktif oldugu geleneksel 6gre-
timin aksine 6grenciyi merkeze alan yeni nesil 6gretim sistemleri, 6gretim siirecine 6grencilerin
bireysel 6zelliklerini katarak onlarin ilgi, istek, 6grenme amaclar1 gibi kisisel hedeflerini 6nem-
semekte, ilgi ve dikkat cekici dzellikleriyle giidiilenmeye destek veren cesitli 6§renme sekilleri
sunmaktadir. Bazi 6grenciler 6grenme sirasinda daha fazla tekrar ve bireysellestirilmis 6gretime
gereksinim duyarken, bazilar1 daha kolay 6grenmekte, bagimsiz calismalara daha fazla zaman
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ayirmaktadirlar (TCSII, 2001, s. 140). Bu arastirma, degisen ve gelisen 6gretim sistemlerinin 1s1-
ginda, Fransizca 6gretimi alaninda yeni bir yaklasim olarak kisisellestirmenin etkilerinin arasti-
rildig1 bir yiiksek lisans tezi olarak hazirlanmaistir.

Ulkemizde Fransizca 6gretiminin 6gretim izlencelerinde énemli bir yeri oldugu ve bu dilin 6g-
retimi konusunda sikintilarin ¢6ziilmesine yonelik degisik yaklasimlarin denendigi calismalarin
yiriitiildiigii goriilmektedir. Kisisellestirme bircok farkl: {ilkede ve bircok alanda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak, 6grenciyi merkeze alan ve ¢gretimin uyar-
lanmasina dayanan kisisellestirilmis 6gretim egitim/6gretim alaninda da yerini almistir. Ancak,
kisisellestirilmis 6gretimin {ilkemizde taninmasi ve uygulanmasi ¢ok yenidir. Alan yazin incelen-
diginde, bu konuda yapilan ilk calismanin Dag tarafindan 2008 yilinda yapildig1 goriilmiistiir.
Bu siirec icerisinde, Tiirkiye’de kisisellestirilmis 6gretim alaninda yapilan calismalarin heniiz
yeterli bir diizeye gelmedigi goriilmektedir. Diinyadaki calismalarin sonuclarina bakildiginda,
kisisellestirilmis 6gretimin 6grencilerin ilgisini cektigi ve ders basarilarinda belirgin artisin oldu-
gu sonuclar gdzlendiginden bu ¢alismada kisisellestirilmis 6gretim uygulanmistir. Bu arastirma,
ogrencilerin, 6grenmekte zorlandiklari bir ders olan Fransizcanin, Kisisellestirme ile daha cazip
hale getirilmesi ve ilgilerini cekme beklentisi ile yapilmistir. Bu nedenle, lise 6grencilerine Fran-
sizca Ogretiminde Kkisisellestirilmis 6gretim uygulanarak, arastirma sonucunun hem kisiselles-
tirilmis 6gretime hem de Fransizca 6gretimine dair alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmek-
tedir. Ayrica, bu calisma Fransizcanin 6gretiminde kisisellestirilmis 6gretimin uygulandig: ilk
calisma olmasi nedeniyle ilgili alandaki bosluga, bir nebze katkida bulunmasi beklenmektedir.
Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Kisisellestirilmis Fransizca 6gretimine katilan 6grenciler ile kisisellestirilmemis Fransizca 6g-
retimi géren 6grencilerin 6gretim Oncesi ders basarilari arasinda bir farklilik var midir?

2. Kisisellestirilmis Fransizca 6gretimine katilan 6grenciler ile kisisellestirilmemis Fransizca 6g-
retimi goren dgrencilerin 6gretim sonrasi ders basarilar1 arasinda bir farklilik var midir?

3. Kisisellestirilmis Fransizca 6gretimine katilan 6grenciler ile kisisellestirilmemis Fransizca 6g-
retimi géren 6grencilerin 6gretim sonrasi derse ilgileri arasinda bir farklilik var midir?

4. Kisisellestirilmis Fransizca 6gretimine katilan 6grenciler ile Kisisellestirilmemis 6gretim goren
Ogrencilerin 6gretim sonrasi ders basarilarinda cinsiyete gore bir farklilik var midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmada 0n test, son test, deney ve kontrol gruplu deneysel arastirma deseni kullanilmistir.
On test, son test kontrol gruplu seckisiz deseni, egitimde ve psikolojide sik kullanilan deneysel
desenlerden biridir. Seckisiz atama yoluyla, bir deney bir de kontrol grubu olusturulur (Biiyiikoz-
tlirk ve ark., 2008). Deneysel calismada en az bir bagimsiz degisken manipiile edilir ve bunun
bir veya daha cok bagimli degisken tizerindeki etkileri belirlenmeye calisilir (Altunisik ve ark.,
2004). Uygulama siirecinde etkisi test edilecek islem deney grubuna verilirken, kontrol grubuna
verilmez. Arastirmanin simgesel goriiniimii Tablo r'de gosterilmektedir.

Grup On Test Islem Son Test
D (Deney) R 01 X 03
K (Kontrol) R 02 04

Tablo 1: Arastirma Deseninin Simgesel Goriiniimii
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Calisma Grubu

Arastirma, 2018-2019 Bahar Doneminde Ankara ili, Cankaya Ayranci Aysel Yiicetiirk Anadolu
Lisesi’nin iki ayr1 9. sinif subesinde Fransizca 6gretim/6grenim goren toplam 70 6grenci iizerin-
de gerceklestirilmistir. Ogrenciler 6grenim gérmekte olduklar1 subede kalmis, her sube bir grup
kabul edilerek, deneysel kosullara yansiz olarak atanmais, ayrica bir eslestirme yapilmamaistir. 35
Ogrenci kisisellestirilebilir materyal kullanirken (deney grubu) diger 35 6grenci kisisellestirilme-
mis materyalden (kontrol grubu) yararlanmistir. Bu 6grencilerin 44’ii kiz, 26’s1 erkek 6grencidir
Calisma grubundaki 6grencilerin dagilimi Tablo 2’de g6sterilmistir.

Grup Kisisellestirilmis 6gretim Kisisellestirilmemis 6gretim
Deney 35 -
Kontrol - 35

Tablo 2: Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dagilimlar

Veri Toplama Araclari, Uygulama, Verilerin Analizi

Yapilacak calisma i¢in gerekli izinler alindiktan sonra Ankara Cankaya Ayranci Aysel Yiicetiirk
Anadolu Lisesi okul miidiirii ve sinif 6gretmeni ziyaret edilerek arastirma hakkinda bilgiler ve-
rilmis, onaylarinin alinmasi ile 6grenciler arastirma konusunda bilgilendirilmistir. Kisisellesti-
rilmis 6gretim uygulamasina baslamadan 6nce yapilan pilot calisma ii¢ ayr1 10. sinifta Fransizca
Ogretim alan 87 6grenciyle gerceklestirilmistir. Kisisellestirme uygulamasi baslangicinda deney
ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulamanin yapilacagi konularla ilgili bir 6n test uygulanmis
ve 6grencilerin 6n bilgi diizeyleri belirlenmistir. On test sonrasinda deney grubunda olan 6gren-
cilere kisisel bilgi formu verilerek, bu grupta yer alan 6grencilerin kisisel bilgileri toplanmuistir.
Bu tespitin ardindan, kisisel ¢calisma materyalleri hazirlanmis ve deney grubunda yer alan 6g-
rencilerle Kisisellestirilmis materyal uygulamasiyla derslere baslanmis ve 4 hafta boyunca uygu-
lamalar devam etmistir. Calismanin basinda 6n test olarak uygulanan basari testi, her iki gruba
da son test olarak tekrar uygulanmis, 6grencilerin basari puanlari belirlenmistir. Calismanin son
adiminda 6grencilere Derse Ilgi Olcegi verilerek saha calismasi sonlandirilmistir.

Uygulama asamasinda kullanilan veri toplama araclari, kisisellestirme, Fransizca 0gretimi
ve istatistik alaninda ¢alisan uzman 6gretmenler tarafindan 6zel olarak tasarlanmistir. Veri top-
lama araci olarak ii¢ form kullanilmistir: Ogrencilerin demografik bilgileri, ilgileri, tercihleri vb.
bilgilerin alindig1 Kisisel Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan kisisellestirilmis ve uyarlanabilir
O0grenme alanlarinda yapilan ¢alismalar temel alinarak kisisellestirme konusunda uzman olan
iki doktor 6gretim iiyesi ile hazirlanmistir. Bu formdaki bilgiler alistirma ve degerlendirme test-
lerinde kisisellestirme amaciyla kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda, “Mes gofits alimentaires”
konusunda hazirlanacak calisma kagitlarinin ve alistirmalarin kisisellestirilmesinde kullanabil-
mesi icin gerekli bilgileri saglamak iizere belirlenen toplam 12 soru bulunmaktadir (6grencile-
rin sevdikleri yemekler, en sevdikleri arkadaslari, tercih ettikleri 6giinler vh.). Kisisellestirilmis
Fransizca ders materyalleri Word ve Excel kullanilarak 6grencilerden toplanan kisisel bilgilerle
olusturulmustur (Kisisellestirilmis 6n calisma kagitlar1 6rnekleri asagida verilmistir).
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Complétez les phrases.
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Sekil 1: Kisisellestirme Calismalar 1
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Sekil 2: Kisisellestirme Calismalari 2

Uygulama 0Oncesi 0n test ve uygulama sonrasi son test olarak kullanilmak iizere Fransizca
Basan Testi hazirlanmistir. Bu test, iki Fransizca 6gretmeni tarafindan sinavin uygulanacagi
Ogrencilerin egitim diizeyine uygun, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis “Manuel de
Francais Pour L'enseignement Secondaire A1.1” adli ders kitabina gore hazirlanmis sorulardan
olusturulmustur. Miifredatta, 2018-2019 Bahar déneminde calismanin yapildigi Nisan ayina
denk gelen konu; “Mes gofits alimentaires” oldugu icin, calisma materyallerinin hazirlanma-
sinda O0grencilerin 6grenmeleri gereken yemek ve sebze meyve isimleri, yemek, icmek, sevmek,
sevmemek, tercih etmek gibi fiiller kullanilmistir. Kisisellestirme ile 6gretilecek konuyla ilgili
kisisellestirilmemis sorular igeren testin amaci; 6grencilerin, 6gretilecek konuya dair bilgilerinin
belirlenmesidir.
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Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6n testin gecerlilik analizinin yapilabilmesi i¢in uzman
goriisline basvurulmustur. Fransizca 6gretimi ve 6l¢me degerlendirme alanlarinda ikiser uzman
Ogretmen ve istatistikcinin goriisleri alinarak basari testinin yapi gecerliligi Kolmogorov-Smir-
nov & Shapiro-Wilk ile saglanmistir. Tekrar gbzden gecirilen sorular, eksik ya da gelistirilmesi ge-
reken bir husus olmadig1 goriildiikten sonra giivenirlik analizinin yapilabilmesi icin pilot uygu-
lamaya gecilmistir. Pilot uygulama Ankara Ayranci Aysel Yiicetiirk Anadolu Lisesinde, 2018-2019
Ogretim yilinda Fransizca 6gretim alan toplam 87 kisiden olusan 10. sinif 6grencisine 6n testin
uygulanmasi ile gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda 25 sorudan olusan basari1 testinin Kuder-
Richardson 20 (KR-20) test degeri 0.735 olarak hesaplanmuistir. Bu degerler, o-15 civart madde sa-
yisticeren testler icin yeterli sayilarak orta giivenirlikte oldugundan, testin giivenirligi saglanmis
ve hazirlanan tiim sorularin basari testinde kullanilmasina karar verilmistir.

Bu verilerin ardindan, 25 soruluk basari testi 6n test olarak Fransizca 6gretim goren 70 6gren-
ciye uygulanmistir. Ayni basari testi, uygulama siirecinin ardindan yeniden bu 70 6grenciye, son
test olarak uygulanmuistir.

Uygulamanin sonunda basar testi yaninda Derse Ilgi Olcegi (DIO) kullanilmistir. Derse ilgi
Olcegi, John Keller tarafindan gelistirilmis ve Acar (2009) tarafindan doktora tezinde Tiirkceye
uyarlanmis bir 6lcektir (Cronbach Alpha=0,93). Derse ilgi 6lceginin Tiirkceye uyarlanmis son ha-
linin calismada kullanilmasi icin ilgili yazardan gerekli izin alinmaistir.

DI 6lcegi, 6grencilerin derse kars1 gosterdikleri duygusal tepkileri ortaya cikarmak amaciyla
kullanilmaktadar. Likert tipi bir 6lcek olup 34 maddeden olusmaktadir. Olcekteki her bir madde-
ye 6grenciler, 1- Dogru Degil, 2- Biraz Dogru, 3- Orta Derecede Dogru, 4- Oldukca Dogru, 5- Cok
Dogru seklindeki béliimlerden, kendileri i¢in dogru olani isaretleyerek yanit verirler. Buna gore,
Olcekte en diisiik puan 34, en yiiksek puan 170 ve ortalama puan 102’dir (Acar, 2009). Keller ’in
orijinal DIO 6lcegindeki ifadelerin veya sorularin bir kismi olumlu, bir kismi da olumsuz olarak
tasarlanmistir. Buna gore Olcekteki; 4, 6, 7, 8, 11, 17, 25, 26 ve 31. sorularda (toplam 9 soruda)
olumsuz ifadeler, diger sorular da ise olumlu ifadeler kullanilmistir. Olcegin giivenirlilik anali-
zinde olumsuz ifadeler SPSS istatistiksel analiz programinda Recode ile olumlu hale getirilmis,
boylelikle 6lcekteki verilerin tek boyutlulugu saglanmistir (Acar, 2009).

DI0 calisma grubu iizerinde uygulandiginda, giivenilirlik katsayis1 (Crombach Alpha) 0,92
bulunmustur. Elde edilen bu deger, yapilan arastirmanin ¢alisma grubu icin, yiiksek derecede
gecerli ve giivenilir oldugunu géstermektedir.

Ortalamalar karsilastirilacak iki grupta, veri sayisinin az olmasi, veri sayilari yeterli olsa bile
verilerin dagilimindaki anormallikler testin kosullarinin saglanamamasi ya da verilerin en az
aralik dlceginde olmamasi gibi nedenlerle iliskisiz 6rneklemler icin t-testinin alternatifi say1-
labilecek parametrik olmayan bir karsilastirma testi olan Mann-Whitney U testi ile iki grubun
ortalamalari arasinda fark olup olmadig1 sinanabilir (Can, 2016: 126). Arastirmada, 6gretim 6n-
cesi ve 6gretim sonrasi ders basarisi ile ilgili verilerin normal dagilim gostermedigi, bu nedenle
deney ve kontrol gruplari arasi basari farkliliklarinin analizinde parametrik olmayan testlerden
Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Farkli gruplardan elde edilen veri degerlerinin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan parametrik
test iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler icin t-testi olarak adlandirilir (Can, 2016, s. 115). Ogrencilerin
On test sonuclar1 ve derse ilgilerini karsilastirmak icin iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmaistir.
SPSS’de ANOVA, iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin oldugu durumlarda, bagimsiz degis-
kenlerin kendi aralarinda nasil etkilesime girdiklerini ve bu etkilesimlerin bagimli degisken iize-
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rinde etkilerini analiz etmek icin kullanilir. Ogrencilerin deney dncesi ve deney sonrasindaki
akademik basar1 puanlarindaki degisimin kisisellestirilmis 6gretim géren 6grencilerle Kkisiselles-
tirilmemis 0gretim géren 0grencilerin durumlarina gore farklilasip farklilasmadigini test etmek
iizere tekrarli 6l¢iimler analizi olan iki faktorlii ANOVA kullanilmistir.

Bulgular

Kisisellestirilmis Ogretime Katilan ve Kisisellestirilmemis Ogretim Géren
Ogrencilerin Ogretim Oncesi Ders Basarilarina lliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin basar1 puanlarinin hesaplanmasinda, calisma 6ncesinde arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan; 6n test ve son test olarak uygulanan basari testi puanlari kullanilmistir. Basari
testinin puanlandirilmasinda dogru cevaplar 1 puan; yanlis cevaplar ise o puan olarak deger-
lendirilmeye alinarak 6grencilerin basari testlerine dair puanlar1 hesaplanmistir. Basari testinin
puanlamasi madde sayis1 olan 25 {izerinden yapilmistir. Tablo 3’te yer alan analizleri yapmamizi
gerektiren arastirma sorusu su sekildedir:

- Kisisellestirilmis Fransizca 6gretimine katilan 6grenciler ile kisisellestirilmemis 6gretim géren
O0grencilerin 6gretim oncesi ders basarilari arasinda bir farklilik var midir?

Grup On test
N X S
Deney 35 8,23 3,32
Kontrol 35 6,97 4,32
Toplam 70 7,60 3,88

Tablo 3: Ogretim Oncesi Ders Bagar1 Puanlar1 (On Test)

Calismanin deney ve kontrol grubundaki toplam 70 katilmcidan Kkisisellestiril-
mis Fransizca oOgretimi gorecek deney grubu Ogrencilerinin 6n test basari puani orta-
lamalari X=8,23 iken Kkisisellestirilmemis ogretim gorecek kontrol grubunun on test
basar1 puami ortalamalart X=6,97°dir. Aritmetik olarak degerler birbirine yakindir.
Arastirmaya katilan toplam 70 6grencimizin 6n test basar1 puanlamasinin normal dagilim gos-
termedigi icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclari Tablo 4’te verilmistir.

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami1 U p
Deney 35 40 69,00 3,45 0,06
Kontrol 35 31 36,00

Tablo 4: On Test Sonuclarina Gére Bagimsiz Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubundaki 6gren-
cilere oranla basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkliligin anlaml ol-
madig1 gozlenmistir (U=3,45, p>0,05). Bu durumda su sonucu verebiliriz: Verilerden elde edilen
bulgulara gore 6gretim 6ncesi ders basarilar arasinda bir farklilik yoktur.
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Kisisellestirilmis Ogretime Katilan ve Kisisellestiriimemis Ogretim
Goren Ogrencilerin Ogretim Sonrasinda Ders Basarilarina iliskin Bulgu
ve Yorumlar

Tablo 5’te yer alan analizleri yapmamizi gerektiren diger arastirma sorusu su sekildedir:

- Kisisellestirilmis Fransizca 6gretimine katilan 6grenciler ile kisisellestirilmemis 6gretim géren
O0grencilerin 6gretim sonrasi ders basarilari arasinda bir farklilik var midir?

Grup Son test
N X S
Deney 35 15,86 3,33
Kontrol 35 14,23 3,98
Toplam 70 15,04 3,73

Tablo 5: Ogretim Sonrasi Ders Basar1 Puanlari (Son Test)

Son test deney grubu ders basari ortalamas1 X=15,86, kontrol grubu ortalamas1 xX=14,23 ola-
rak hesaplanmistir. Deney grubu 6grencilerinin ders basarilar1 kontrol grubuna oranla az farkla
yliksektir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigina Tablo 6’y1 inceleyerek cevap verelim.

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam1

Deney 35 39,94 70,00 3,37 0,07

Kontrol 35 31,06 40,00

Tablo 6: Son Test Sonuglarina Gore Bagimsiz Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Ogretim sonrasi1 deney grubu sira ortalamasi 39,04, kontrol grubu sira ortalamasi 31,06 olup
ikisi arasindaki fark cok azdir. Anlamlilik degerine baktigimizda (U=3,37>0,05) gruplar arasi ba-
sarida anlamli bir farklili§in olmadigini gostermektedir. Bu bulgu, kisisellestirilmis 6gretim alan
ve kisisellestirilmemis 6gretime katilan 6grenciler arasinda 6gretim sonrasi ders basarilar1 ara-
sinda bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testte aldiklari1 basar1 puanlarina
iliskin karsilastirmali betimsel istatistik degerleri asagidaki Tablo 7’de gosterilmistir.

Grup On test Son test

N X S N X S
Deney 35 8,23 3,32 35 15,86 3,33
Kontrol 35 6,97 4,32 35 14,23 3,98
Toplam 70 7,60 3,88 70 15,04 3,73

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Basar1 Puanlari
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Calismanin deney ve kontrol grubundaki toplam 70 katilimcidan kisisellestirilmis Fransizca
Ogretimi goren deney grubu 0grencilerinin 6n test basar1 puani ortalamalar1 X=8,23 iken Kisi-
sellestirilmemis 6gretim goren kontrol grubunun 6n test basar1 puani ortalamalar1 X=6,97°dir.
Son testlere bakildiginda ise kisisellestirilmis Fransizca 6gretimi goren deney grubu 6grencile-
rinin son test basari puani ortalamalar1 X=15,86 iken kisisellestirilmemis 6gretim goren kontrol
grubunun son test basar1 puani ortalamalar1 X=14,23’tiir. Sonuclara gore her iki grupta son test
puanlar 6n test puanlarina gore yiiksektir, her iki grupta da akademik basar1 yiikselmistir.

Hem gruplar arasi desenin hem de grup ici tekrarli 6lciimler desenin birlikte kullanildigi, bir
baska deyisle, iki ayr1 deneysel islemle degerlendirilen 6grencilerin Fransizca basari puanlarin-
da deney 6ncesine gore deney sonrasinda gézlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik
gOsterip gostermedigine iliskin tekrarli 6l¢timler (iki faktorlii) ANOVA sonuclar1 Tablo 8'de veril-
mistir.

Varyansin kaynagi Kareler Sd Kareler F p
toplami ortalamasi

Gruplar arast 1643,26 66

Grup(birey/grup) 137,40 1 137,40 5,93 0,018

Hata 1505,86 65 23,17

Gruplar i¢i 67

Olgiim (Ontest- 1588,24 1 1588,24 144,35 0,00

Sontest)

Olgme-Grup 18,12 1 18,12 1,65 0,20

Hata 715,20 65 11

Toplam 3231,5 133

Tablo 8: Kisisellestirilmis ve Kisisellestirilmemis Ogretim icin Fransizca Ders Basarisina iliskin iki Faktorlii ANOVA Testi Analizi

Tablo 8e gore, hangi grupta olduguna bakilmaksizin, tek grup olarak 70 6grencinin tekrarl
Olclimleri arasinda anlamli bir fark [F(l,@ =144,35; p>0,05] tespit edilmistir. Gruplar icin “6l¢iim”
degeri dikkate alindiginda, kisisellestirilmis ve Kkisisellestirilmemis olmak {izere iki farkli gru-
bun kendi iclerinde 6n testten son teste anlamli bir degisim icerisinde oldugu goriilmektedir
[F(l’@ =144,35; p>0,05]. Iki grupta da 6grenme artmstr.

Ogrencilerin basarisina iliskin tekrarli dlciimlerde gdzlenen degisim, kisisellestirilmis ve
kisisellestirilmemis materyal kullanan gruplar arasinda anlamli farklilik gostermemektedir
[F(w) =5,93; P>0,05]. Bagka bir deyisle iki ayr1 gruptaki 6grencilerin tekrarli 6lciimleri ile uygula-
nan deneysel kosullarin ortak etkilerinin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Kisisellestirilmis Fransizca 6gretimi goren ve kisisellestirilmemis Fransizca 6gretimi géren
gruplar arasindaki basar1 puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi
anlamina gelmektedir. Son teste gore her iki grubun basarilarinin arttigi gézlenmistir. Baska bir
deyisle, farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli dl¢iimler fakt6rlerinin basar1 puanlar {ize-
rindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig1 bulunmustur [F(1,65) =1,65; p>0,05]. Bu bulgu, kisisel-
lestirilmis 6gretim goren ve Kisisellestirilmemis 6gretim alan 6grencilerin Fransizca basarilarini
artirmada farkli etkilere sahip olmadigini gdstermistir.
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Ozetlersek; kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis 6gretim alan her iki grubun 6gretim son-
rasinda basar1 puanlari, dgretim 6ncesine oranla yiikselmistir. Ogretim sonrasinda Fransizca
basar1 puanlarinda deney 6ncesine gore daha fazla kazang elde eden kisisellestirilmis 68retim
grubunun, kisisellestirilmemis 6gretim géren gruba gore, 6grencilerin Fransizca basari puanla-
rin1 artirmada yaklasik olarak ayni etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Sonug olarak, bu calismada yapilan kisisellestirilmis 6gretimin basar {izerinde anlamli bir
fark yaratmadig1 bulgulanmistir.

Kisisellestirilmis Ogretime Katilan ve Kisisellestiriimemis Ogretim Géren
Ogrencilerin Derse ilgilerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Asagidaki verilen Tablo 9’da yer alan analizi yapmamaizi gerektiren arastirma sorusu su sekilde-
dir:

- Kisisellestirilmis Fransizca 6gretimine katilan 6grenciler ile kisisellestirilmemis 6gretim géren
Ogrencilerin 6gretim sonrasi derse ilgileri arasinda bir farklilik var midir?

Grup N X S sd t P
Deney 35 120,06 20,45 68 9,75 0,0003
Kontrol 35 105,40 20,43

Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Derse ilgi Puanlari Arasinda t-Testi Sonuclart

Ogretim sonrasi Derse Ilgi Olcegi ile elde edilen veriler analiz edildiginde; deney grubu 6g-
rencilerinin derse ilgi diizeylerinin ( X=120,66), kontrol grubu 6grencilerinin derse ilgi diizeyle-
rine ( X=105,40) gbre daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gruplar arasi derse ilgi diizeyleri farkli-
liklar1 analiz edildiginde kisisellestirilmis 6gretim alan deney grubu lehine anlamli bir farklilik
(p=0,003; p<0,05) [t (68) =9,75; p<.0.05] bulunmustur. Bu bulgu, derse ilgi puanlari ile kisiselles-
tirilmis Fransizca 6gretimi arasinda yiiksek oranda anlamli bir iliskinin oldugunu géstermekte-
dir.

Derse ilgi konusundaki analizlerden elde edilen bulgulara gére, deney grubu 6grencilerin
kontrol grubu 6grencilere oranla ilgilerinin daha fazla arttigini goriiyoruz. Kisisellestirilmis 6g-
retimin deney grubu lehine anlamli bir farklilik yarattigini séyleyebiliriz.

Sonug olarak, kisisellestirilmis 6gretim alan 6grencilerin 6gretim sonrasi derse ilgi diizey-
lerinin yiiksek diizeyde oldugu, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse ilgi diizeylerinin
farkli oldugu ve bu farkin 6nemli oldugu yargisina varilmistir. Bir baska deyisle, kisisellestirilmis
0gretim Ogrencilerin ilgisini cekmek konusunda yiiksek derecede basari saglamistir.

Deney grubunda yer alan, Kisisellestirilmis materyallerle calisan Ogrenciler calisma
kagitlarinda kendi isimlerini gordiikleri zaman cok heyecanlandiklarini belirttiler. Konu icerikle-
rine baktiklarinda tercih ettikleri yemekleri ve sevdikleri 6giinler konusundaki kisisel bilgilerini
gordiikleri zaman cok sevindiklerini, mutlu olduklarini, heyecanlandiklarini, kendilerini 6nemli
ve 0zel hissettiklerini sdylediler. Calisma kagitlarinin kendilerinde kalmasini, saklamak istedik-
lerini sOyleyen 0grenciler oldu.

Ogrencilerin derse ilginin arttigin1 gérmek, calismanin amaclar dogrultusunda beklenen
onemli bir sonuctur.
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Kisisellestirilmis Ogretime Katilan ve Kisisellestiriimemis Ogretim Géren
Ogrencilerin Ogretim Sonrasi Ders Basarisinda Cinsiyete iliskin Bulgu
ve Yorumlar

Asagidaki tablolarda yer alan analizleri yapmamizi gerektiren arastirma sorusu su sekildedir:

- Kisisellestirilmis Fransizca 6gretimine katilan 6grenciler ile kisisellestirilmemis 6gretim alan
Ogrencilerin 6gretim sonrasi ders basarilari cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Cinsiyet “f? “0%”
Kiz 44 62,9
Erkek 26 37,1
Toplam 70 100

Tablo 10: Cinsiyet Degiskenine Gore Katilimei Frekanslari

Arastirmanin deney grubunda 35 6grenci, kontrol grubunda 35 6grenci bulunmaktadir. Bu
ogrencilerden 44’1 kiz, 26’s1 erkek 6grencidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %62,9'u kiz 6g-
rencilerden olusmaktadir. Erkek 6grencilerin orani ise %37,1 olmustur. Cinsiyet faktoriine gére
son test ile elde edilen bulgular asagida, Tablo 11’te verilmistir.

Varyansin kaynagi Kareler Sd Kareler F p
toplami ortalamasi

Diizeltilmis Model 183,826a 4 45,957 3,844 ,007

Intercept 2100,823 1 2100,823 175,734,000

O Basari 125,275 1 125,275 10,479 ,002

Grup 19,905 1 19,905 1,665 ,201

Cinsiyet 6,429 1 6,429 0,538 ,466

Grup*Cinsiyet 0,04 1 0,04 0,003 ,954

Hata 777,045 65 11,955

Toplam 16801 70

Diizeltilmis Toplam 960,871 69

*p<0,05 ise anlamli farklilik vardir.

Tablo 11: Kisisellestirilmis ve Kisisellestirilmemis Ogretim Sonras1 Ders Basarisinda Cinsiyete iliskin Analizler

Ogrencilerin 6gretim sonrasi basar1 puanlarinin cinsiyete gére anlamli bir farkliik goster-
medigi bulunmustur [F(1,e5) =0,538; p>0,05]. Grup ve grup cinsiyet degerlerine bakildiginda ¢ikan
sonuclarin anlamlilik diizeyi olan 0,05’ten biiyiik olduklar1 goriilmektedir. Bu degerler basar ile
cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 gostermektedir. Baska bir deyisle, kiz 6grenciler
ile erkek 6grenciler arasinda basari faktorii analiz edildiginde anlamli bir farklilik bulunmamais-
tir.

Ulasilan degerler, kisisellestirilmis Fransizca 6gretimine katilan 6grenciler ile kisisellestirilme-
mis 0gretim alan 6grencilerin 6gretim sonrasi ders basarilari arasinda cinsiyete gore bir farklilik
olmadiginmi géstermektedir.

LY



Yesim Giirkale, Perihan Yalcin, Sami Acar, Ozlem Cakir, MSGSU Sosyal Bilimler Dergisi, 2021; 1 (23): 244-265 | 261

Sonuc ve Tartisma

Kisisellestirilmis Fransizca 6gretiminin 6grencilerin derse ilgisine ve basarisina etkisini incele-
mek amaciyla lise 9. sinif 6grencileri ile yapilan bu calismada, analizler sonucunda elde edilen
bulgulara gére, 6grencilerin 6n test ve son testte aldiklart basar1 puanlar1 dikkate alindiginda,
kisisellestirilmis arac-gereclerle yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarisi iistiinde an-
laml1 bir etkisinin olmadig1 anlasilmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin kisisellestirilmis 6gre-
tim sonrasinda derse ilgi diizeylerinde anlamli bir farklilik ortaya ciktig1 ve ders basarilarinin
cinsiyete gore bir farklilik géstermedigi bulgulanmistir. Arastirmanin bulgulari 1s1g1nda ulasilan
sonuclar su sekildedir:

Kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis 6gretim ile 6grenim géren 6grencilerin, 6gretim 6n-
cesi ders basar diizeylerinin diisiik oldugu, gruplar aras1 ders basar1 diizeylerinde anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis 6gretim ile 6grenim géren 6grencilerin 6gretim son-
ras1 ders basari diizeylerinin orta diizeyde oldugu, gruplar arasi ders basar1 diizeylerinde farkli-
lik oldugu ancak bu farkliligin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Basar1 her iki grupta arttigindan
dolay kisisellestirilmis 6gretimin basarida anlamli bir etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse ilgi diizeylerinin farkli oldugu ve bu farkin an-
laml1 oldugu, kisisellestirilmis 6gretime katilan 6grencilerinin 6gretim sonrasi derse ilgi diizey-
lerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kisisellestirilmis arac-gereclerle ¢calisan 6grenciler
calismanin ilgi cekici ve motive edici oldugunu, kendi isimlerini gérdiikleri zaman heyecanlan-
diklarini ve kendilerini 6zel hissettiklerini belirtmislerdir. Bu yorumlardan, uygulamanin ilgi ce-
kici, motive edici oldugu ve giidiileme iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.

Kisisellestirilmis Fransizca 0gretimine katilan 0grenciler ile kisisellestirilmemis 6gretim go6-

ren 6grencilerin 6gretim sonrasi ders basarilari cinsiyete gore bir farklilik gostermemistir.
Bu arastirmadan elde edinilen bulgulara gore, kisisellestirilmis 6gretim sonrasinda yapilan der-
se ilgi dlcegiyle, uygulamanin 6grencilerin ilgileri, duygulan ve giidiilenmelerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Gerceklestirilen calismada edinilen bulgular, daha énce Hart
(1996), Bates ve Wiest (2004), Cakir Balta (2008), Cakir ve Simsek (2009), Awofala (2011; 2014;
2016), Cakir (2013), Dutke, Grefe ve Leopold, (2016), Sezer (2015) ve Dogan’in (2017) tarafindan
elde edilen bulgularla benzer niteliktedir.

Bu arastirmada uygulanan kisisellestirilmis 6gretimin, 6grenci basarisi {istiinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu calismada basar1 konusunda elde edilen sonuclar,
Anand ve Ross (1987), Ku ve Sullivan (2000), Bates ve Wiest (2004), Ku, Harter, Liu, Thompson ve
Cheng (2007), Cakir Balta (2008), Balc1 (2016), Cakir vd. (2016) ve Dogan (2017) tarafindan yapi-
lan arastirmalarda cikan sonuclarla benzerlik gostermektedir.

Ancak, alan yazinda kisisellestirilmis 6gretimin, 6grenci basarisi iizerinde anlaml bir etkiye
sahip oldugunun belirlendigi calismalar da mevcuttur. Bu calismalardan bazilar1 Lopez ve Sul-
livan (1992), Cordova ve Lepper (1996), Ku ve Sullivan (2002), Ku vd. (2007), Akinsola ve Awofala
(2009), Awofala (2011; 2014), Sezer (2015), Dutke ve ark. (2016), Kardas (2016), Zeytcioglu (2017)
ve Bernacki ve Walkington (2018) tarafindan farkli alan ve diizeylerde yapilan calismalardir. Bu
durumda, kisisellestirilmis O0gretimin basar iizerindeki etkisinin, yapilan diger calismalarla
benzerlik icinde oldugu séylenebilir.

Kisisellestirilmis Fransizca 0gretimine katilan 6grenciler ile kisisellestirilmemis 6gretim go6-
ren 6grencilerin 6gretim sonrasi ders basarilarinin cinsiyete gére bir farklilik géstermedigi bul-
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gulanmustir. Daha 6nce Ku ve Sullivan (2000), Simsek ve Cakir (2009), Awofala (2016), Mete, Cakir
ve Acar (2018) tarafindan yapilan calismalarindan cikan sonuclarla benzer nitelik tasimaktadir.
Bu calismada ilk 6nce kisisellestirilmis 6gretimin 6grencilerin derse ilgi diizeylerinde bir etkisi
olup olmadig arastirilmis, ikinci olarak, ders basarisi iizerinde anlamli bir etkiye sahip olup ol-
madig1 ve cinsiyetin basar {izerindeki etkisinin 6l¢iimlenmesi amaclanmistir. Kisisellestirilmis
Ogretimin basarida anlamli bir etkisinin olmadigi, kisisellestirilmis 6gretim goren deney grubu-
nun derse ilgi diizeyinde ise anlamli bir yiikselis oldugu gézlemlenmistir. Ders basarilari cinsiyet
yoniinden incelendiginde yine anlamli farklilik gériilmemistir.

Kisisellestirilmis 6gretim ile ilgili alan yazin incelendiginde kisisellestirmenin 6grencilerin
ilgilerini cekecegi ve giidiileme {izerinde olumlu etki yaratacagi, 6grencilerin basarisini artirici
etkileri olacag1 6n goriilmiistii. Derse ilgi konusunda istenilen ve hedeflenen sonuca ulasilmaistir,
ancak basar1 konusunda ulasilamamuistir. Basar1 konusunda bu sonuca neden olan faktérlerden
bazilarinin; 6grencilerin bu uygulamayla ilk defa karsilasmalari, 6grencilerin yaslari, Fransizca
dersini zor bulmalari, sézciik bilgilerinin yetersiz olmasi, dile yeteri kadar ilgi duymamalarini ve
calisma siiresinin sinirli oldugu séylenebilir.

Fransiz dili 6gretim konusunda yeni bir yaklasim olarak gecerli ve giivenilir 6lcme araclariyla
yapilan 6l¢iim ve analizler ile mevcut kuramsal bilgiler sonucunda ortaya ¢ikan bu arastirmanin
hem kisisellestirme calismalarina hem de dil 6gretimi yontem ve yaklasimlari konusunda yaban-
c1 dil 6gretimi alanina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

“Tlgi” 6grenme konusunda nemli bir faktdrdiir. Kisisellestirme calismalarinin biiyiik bir bo-
liimiinde c¢ikan sonuclar 6grencilerin ilgi, tutum ve motivasyonlarinin arttig1 yondedir. Kisisel-
lestirme calismalarinin, dil gibi karmasik bir olgunun karmasik yapilarini 6grenirken 6grencile-
re kolaylik ve siirekliliginde basarilarina da katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada,
5 haftalik bir calisma sonrasi derse ilgileri artan 6grencilerin 1 yariyil, iki dénem gibi daha uzun
siireli uygulamalarla basarilarinda pozitif etkiler ¢cikabilmesi olasidir. Zira bu sonuclara ulasan
arastirmalar mevcuttur.

Kisisellestirme uygulamalari, Fransizca 6gretim/6greniminde karsilasilan sorunlarin azal-
masinda 6nemli rol oynayabilecegi icin farkli yas gruplarn {izerinde de uygulanabilir. Ayrica ki-
sisellestirilmis arac-gerecler ve alistirmalar 6grenciye kendisini 6zel hissettirerek 6gretmenine
yonelik olumlu hisler olusmasini saglamakta ve 6grencinin giidiilenmesini artirmaktadir. Bu
Ogretimin, 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilere uygulanmasiyla, 6gretmenlerin
Ogrencilerinin 6gretim/6grenim siirecini olumlu sekillendirmesinde katkis1 olabilir.

Kisisellestirilmis 6gretim, 6grenci giidiilenmesinde etkili oldugu icin Fransizca dersinde ol-
dugu gibi diger derslerde ve zorlandiklar1 konularda 6grencilerin calismaya istekli olmalarina
yardimci olabilir. Arastirmaya ilgi duyan alan yazindaki arastirmacilara, daha fazla grup ve 68-
rencinin bulundugu okullarda calisma yapmalari 6nerilebilir. Kisisellestirilmis 6gretim teknigi-
nin basariyla uygulanabilmesi i¢cin 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina bu teknigin yararlari ve
uygulanisi tizerine genis bilgiler verilebilir. Fransizca 6gretim/6grenim teknikleri ile ilgili yapila-
cak arastirmalarda bu calismanin sonuclarindan faydalanilabilir ve desteklenebilir. Calismanin
Fransizca 6gretim/6grenimi alanina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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