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Bu arastirmanin amaci; uzaktan gergeklestirilen ¢evre bilimleri dersinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin ¢evreye yonelik tutum, oz-yeterlilik algilari, okuryazarlik ve teknolojiye yonelik
tutumlarina etkisini incelemektir. Bu arastirmada deneme dncesi modellerden tek gruplu on-test
son-test yaklasimi tercih edilmistir. Arastirma evreni Sivas Cumhurivet Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise, 3.
sinifta 6grenim goren 48 Fen Bilgisi Egitimi égrencisi olusturmustur. Orneklem grubu, seckisiz
olmayan, amagsal, 6l¢iit ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Arastirma, “web tabanli uzaktan
egitim” yontemi kullamlarak, bahar yariyili boyunca uygulanmigtir. Arastirmada betimsel
istatistikler, normallik testleri, bagimsiz gruplar igin t-testi ve bagimli gruplar igin t-testi
uygulanmistir. Arastrma sonunda, fen Ogretimi Oz-yeterlik inang dlcegi igin; ogretmen
adaylarimin oz-yeterlilik algilart “orta iizeri, yiiksege yakin” olarak bulunmus, son testten sonra
oz-yeterlik algilarinda bir degisiklik olmamistir. Cevre okuryazarlik olgegi icin, tim alt
diizeylerde, son testten sonraki okuryazarlik diizeyleri “yiiksek” olarak belirlenmistir. Cevresel
tutum odlgegi icin; oOlcegin geneli icin tutum “diisiik” olurken uygulama sonrasinda da tutum
degismemistir. Teknoloji tutum dlgegi icin; 6gretmen adaylarmin tutumlart “yiiksek” olarak
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belirlenmis, uygulama sonrasinda da degismemistir. Cinsiyet degiskenine gore hichbir dlgekte
istatistiksel olarak anlam/ bir fark bulunmamgstir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, e-Ogrenme, Cevre egitimi

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effects of a distance environmental science course on
pre-service science teachers' attitudes towards the environment, attitudes, self-efficacy
perceptions, literacy and technology. In this research, one-group pre-test post-test approach was
preferred from the pre-experimental models. The research population consists of Sivas
Cumhuriyet University, Faculty of Education, Science Education students. The sample of the
study consisted of 48 Science Education students studying in the 3rd grade. The sample group
was determined by a non-random, purposeful, criterion sampling method. The research was
applied during the spring semester by using the "web-based distance education" method. In the
research; descriptive statistics, normality tests, t-test for independent groups and t-test for
dependent groups were applied. At the end of the research, for the science teaching self-efficacy
belief scale; pre-service teachers' self-efficacy levels were found to be "above medium, close to
high", and there was no change in their self-efficacy levels after the post-test. For the
environmental literacy scale; At all sub-levels, the literacy levels after the posttest were
determined as "high". For the environmental attitude scale; While the attitude for the overall scale
was "low", the attitude did not change after the application. For the technology attitude scale; pre-
service teachers' attitudes were determined as "high™ and did not change after the application. No
statistically significant difference was found in any of the scales according to the gender variable.

Keywords: Distance education, e-Learning, Environmental education
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Giliniimiizde stirekli gelisen teknoloji, 6zellikle 20. yy. ortalarindan beri, insan hayatini
etkileyen en 6nemli olgularin baginda gelmektedir. Artan bilgisayar sayisi, akilli telefon
ve tabletlerin yayginlagsmasiyla internet kullanimi da her gecen giin daha fazla kitleye
hitap etmeye basladi. Bunun sonucunda internet, giindelik hayatin i¢inde 6nemli bir yer

edinmistir.

Teknoloji hayatin igerisinde, her seyi degistiriyor. Egitimden beklentiler ve egitim
siirecleri de bundan etkileniyor. 20. yy’in basindan itibaren teknolojinin hizli
geligimiyle birlikte, tiim diinyaya yayilan uzaktan egitim ve gelisen teknoloji de ¢esitli
asamalardan gecerek giiniimiizdeki durumuna gelmistir (Coban, 2012). Ozellikle bilisim

devrimi ile hizli bir gekilde gelisen teknoloji, is hayatinda modern insanin kendini
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yenilemesi noktasinda bir gereklilik olmustur. Giiniimiizde, lniversiteden aldiklart
egitim sayesinde meslek sahibi olan ve yasamini bu meslek bilgileri ve becerileri ile
stirdiiren bireyler, giderek is giivencelerini yitirmektedirler. Cilinkii bu devrimle birlikte
hem mevcut meslekler degisime ugramis hem de yeni meslek alanlarinin olugmasina yol
acmustir. Teknolojide meydana gelen bu degisimler siireklilik ve devamlilik
gosterdiginden, bireyler de ¢aligma ve meslek hayatlarinda kendini gelistirme geregi

duymuslardir (Toker Gokge, 2008).

Teknolojide meydana gelen bu degisim ve gelisimle birlikte; dijital imalat, biitiinlesmis
iletisim aglari, siber sistemler, akilli fabrikalar gibi yeni olusumlar, son iriinlerin ve
sunulan hizmetlerin de niteligi degismistir. Ebatlar kii¢iiliirken yetenekler artmustir.
Kararlarim kendisi veren, kullanicisi ile iletisim kuran, kendi isleyisiyle ilgili olumlu-
olumsuz geri doniit verebilen iriinler ile hayat kolaylasirken, makinelere bagimli bir
hayat olugmaya baslamistir. Tiim bunlar, insanliga daha yeni imkanlar sunarken,
otomasyon sistemlerinin insanlarin islerini elinden alacagi ve yeni engeller

olusturacagindan da bahsedilmektedir (Oztemel, 2018).

Dijital ¢ag ile, geleneksel O6grenme profili degiserek, Orgiin egitim daha esnek,
kisisellestirilmis ve meslekleri 6ne ¢ikaran bir sekle doniismiistiir. Ayrica, Egitim 4.0’1n
temel Ozelligi, Ogrenenlerin kendi 6grenme yollarini yapilandirmasina, gelecegini
sekillendirebilmek adina esneklige ve 6zgiirliige sahip ve kisisellestirilebilir olmasidir.
Bununla birlikte gorsel egitim arag¢ geregleri kullanilmasi; hayat boyu o6grenme
kavraminin hem devlet hem de egitim kurumlarinin temel politikalar1 arasinda yer

almasi gibi konular da 6nemli bir yer tutmaktadir (Yazgan, 2019).

Egitim-6gretim hayatina katki saglayan her yenilik, saglayacagi avantajlar goz oniinde
bulundurularak sisteme eklenir. Fakat tipki ilaglarin yan etkilerinin olmasi gibi, her
yeniligin de avantaj ve dezavantajlart vardir. Bu durum uzaktan egitim i¢in de
gecerlidir. Avantaj ve dezavantajlart bilmek, uygulamada alinacak ve verimi arttiracak

onemli bir faktordiir (Yekta, 2004).
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Uzaktan egitim kullanmanin bazi avantajlar1 oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
Ayni anda birden fazla egitim alma olanag: vardir. Yas ve konumdan bagimsiz olarak
istenilen egitime erisilebilir. Egitimde esitsizlige sebep olabilen sartlar uzaktan egitim
ile agilabilir (cografi, fiziksel ya da maddi olanaksizliklar gibi). Egitim materyallerine
ulasmay1 kolaylastirir. Ekonomik olarak egitim masraflarini azaltacaktir. Her ortamda
erisim imkani oldugundan giindelik yasamin aksamasina neden olmaz. Bu yiizden
iiretkenlige katkisi olacaktir. Ayrica egitim devam ettigi icin egitim seviyesinin
artmasina da katkida bulunur. Bu sebeplerle toplumun gelisim ve kalkinmasina katkida
bulunacaktir. Kullanilacak olan modele gore, 6gretmen-6grenci etkilesimini arttirabilir.
Universitelerdeki zaman ve mekan kisitini ortadan kaldiracag icin, daha fazla ve farkh
tiniversitelerden Ogrencilerin de siirece katilmasi saglanabilir. Bdylece normalde

ulasilamayacak akademik ortamlara erisim saglanabilir (Yekta, 2004).

Tim bu faydalarin yani sira uzaktan egitimin de dezavantajlar1 vardir. Kullanilan
yontem fark etmeksizin, 6gretmen-O0grenci iletisimindeki gz temasi ve etkilesim
yoktur. Smirh bir iletisim s6z konusudur (Baskomiircii ve Oztiirk, 1996’dan aktaran
Yekta, 2004). Video konferans yonteminde bile bu anlamda smirliliklar mevcuttur.
Siireci planlama ve egitim esnasinda koordinasyon konulart uzun ve zahmetlidir. Her ne
kadar maliyet konusunda karli olsa da TV ig¢in ¢ekilen bir uzaktan egitim programi igin
cok¢a zaman ve maddi kaynak gerekir. Dijital ortamda 6grencilerin katilim durumu
denetlense bile fiziksel olarak bir denetleme yapilamadigindan &grenci katilimi tam

olarak kontrol edilemez (bir baskas1 katilmis olabilir) (Yekta, 2004).

Uzaktan egitim, uygulama anlaminda, klasik egitim modellerinden farkli bir modeldir.
Fiziki olarak farkli ortamlarda bulunan 6gretmen, dgrenci ve egitim-6gretim materyal
ve araglarinin gesitli iletisim araglariyla bir araya getirildigi egitim faaliyetidir.
Geleneksel egitim ile uzaktan egitim arasindaki en 6nemli fark, 6grencilerin okula
gitmeden bulunduklari yerden egitimlerini (ilkogretim, ortadgretim, 6n lisans, lisans,

yiiksek lisans, doktora vb.) tamamlayabilmeleridir (Aslantas, 2014).

Aslantas (2014)’e gore uzaktan dgrenme sistemleri: senkron (eszamanli) ve asenkron

(eszamansiz) olarak ikiye ayrilir. Senkron egitim ise bilgisayar teknolojilerine bagl ve
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telekonferans (video, sadece ses kaydi vs.) olarak ikiye ayrilir. Senkron egitim
durumlarina 6rnek vermek gerekirse: geleneksel siniflar, interaktif TV yayinlari, sesli
konferans ve ¢evrimici sohbetler seklinde ayrilabilir. Asenkron egitimi 6rneklendirmek
gerekirse; Dbilgisayar teknolojilerine dayali olanlar, ag {izerinden erisilebilen
uygulamalar, CD ortamindan erisilebilir uygulamalar ve bilgisayar aglar1 iizerinden
erigilebilen uygulamalar olarak ayrilabilir. Diger ydontem olan video ile uzaktan egitim,
ogrenme siteleri izerinden ya da kisisel bilgisayarlar aracilifi ile erisilen icerikler olarak

orneklendirilebilir (Aslantasg, 2014).

Eszamanli Uzaktan Egitim-Ogretim: Genelde bir dersin birden fazla yere ayni anda
ulagmasidir. Egitimin etkilesimli olabilmesi igin, iletisimin ¢ift yonlii olmas1 gerekir.
Ogretim, bilgisayar, internet, akilli telefon, tablet gibi cihazlar kullanilarak saglamr.
Iletisim ¢ift yonlii olugu icin, dgrenciler de dgretim elemanmna soru yoneltebilirler. Bu
Ogretim modelinde, gergek sinif yerini ‘sanal sinif’a birakmistir (Aslantag, 2014).
Gliniimiizde en yaygin kullanilan eszamanli etkilesimli uzaktan egitim uygulamalari

‘Zoom’ ve ‘Microsoft Teams’ gibi uygulamalardir.

Es zamansiz Uzaktan Egitim-Ogretim: Asenkron da denilen bu modelde, bilgi, daha
once iretilmis ve uygun ortamda depolanmistir. Ogrenciler bu bilgilere, uygun
cihazlardan, istedikleri zaman ve istedikleri kadar erigebilirler. Ogrenciler sayfalari
ziyaret ettikge, bilgilerin depolandig: sistem tarafindan raporlar olusturulur (Aslantas,
2014). Ogretmen, kimlerin hangi materyale ne zaman ve ka¢ defa ulastig1 ve ne kadarimi
tamamladig gibi bilgilere bu raporlar iizerinden erisebilir. Bilginin bilgisayar ortaminda

tutulmasi iki yolla yapilabilir:
» Farkli yazilimlar kullanilarak, igeriklerin bilgisayara aktarilmasi,

* Anlatilmakta olan dersin, kamera ve mikrofon kullanarak kaydedilip bilgisayara

aktarilmasi.

Bu yontemde 6grenci zaman ve mekan bakimindan tam bagimsizdir. Istedigi zamanda
ve istedigi yerde ders igerigine, ihtiya¢ hissettigi her an erigebilir. Etkilesim, bu

modelde, dgrenci ile igerik arasinda daha fazladir. Ogretmene sorularini e-posta ya da
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sitedeki mesaj uygulamasi iizerinden iletebilir. Cevaplar da yine aym yolla dgrenciye

iletilir (Aslantag, 2014).

Karma Uzaktan Egitim-Ogretim: Bu modelde, senkron olarak yapilan bir ders, ayni
zamanda bilgisayar ortamina kaydedilir. Daha sonra, bu dersler ister kisim kisim ister
tek par¢a halinde Ogrencilerin tekrar erigsimine sunulabilir. Karma sistemde hem
eszamanli hem de es zamansiz sistemler birlikte kullanilir ve yaygin olan tiirdiir. ki

sistemin de artilarimi barindirir (Aslantas, 2014).

Giliniimiizde 6grencilerin 6grenme durumlarina iligkin daha genis kapsamli bir kavram
ortaya atilmistir. Bu kavram ‘Okuryazarlik® olarak ifade edilmektedir. Okuryazarlik
(literacy), yazili sembollerle iletisim kurmaya yardim eden, okuma-yazma becerileri
seklinde tanimlanmaktadir (Kisoglu, 2009). Cevre okuryazarligi (environmental
literacy) Roth (2002) tarafindan yapilan tanimiyla: “insanlarin kendi cevreleriyle ilgili
davraniglarini, olumlu yonde gelistirmelerine yardimci, diger insanlarla ve dogayla
iligkilerini siirdiiriilebilir bir ortamda gerc¢eklestirdikleri, yapmalar1 gereken hareketleri

saglayan anlayis, bilgi, beceri ve tutumlar biitliniidiir”.

Carr ve arkadaslari, yapmus olduklari g¢aligmalarda, ¢evre okuryazarligi ile ilgili;
bireylerin gevresel tutum, bilgi ve davranis unsurlarinin tiimiinii igerdigini séylemistir
(Morrone, Mancl ve Carr, 2001). Bu durumda, gevre egitiminin en biiylik hedeflerinin
basinda, bireylerde ¢evre okuryazarligi olusturmaktir (Disinger ve Roth, 1992). Cevre
sorunlari ile baga ¢ikmanin en etkili yontemlerinden birisi olan ¢evre okuryazarliginin
geligsmesi icin (Seving, 2009) ¢evre konusunda yeterli bilgiye sahip olma, c¢evreye
yonelik olumlu tutum gelistirebilme ve ¢evresel gelisim icin hareket edip, biitiin bunlar1
davraniglarina yansitabilme gibi kavramlar temel alinmaktadir (Bergman, 2016; Yavetz,
Goldman ve Peter, 2009). Boylelikle g¢evre okuryazari bireyler, ¢evreyle ilgili hem
yeterli bilgiye hem de ¢evreye karsi olumlu tutum ve davraniglara sahip olurlar (Pamuk,

2019). Bu da gevre egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in 6nemlidir.

Okuryazarlik kavrami sadece c¢evre ile ilgili olmayip, her &grenim alanina

uygulanabilen bir kavramdir. Fen bilgisi egitimi d6gretmen adaylarinin da hem g¢evre
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okuryazari hem de Fen ve Teknoloji okuryazari olmasi 6grenme ortamlarinda
teknolojiden faydalanarak bunu aktif olarak kullanabilmesi ile iligkilidir (Cetin ve
Giinay, 2011). Bilgisayar ve Internet gibi ¢oklu ortam araglarinin giinliik hayatimizin
pek cok yerinde kullanilmasi, teknolojiyi aktif olarak kullanabilen fen ve teknoloji
okuryazari bireylerin yetistirilmesinde bu araglardan faydalanma noktasinda bir
zaruriyet olusturmaktadir (Cavas, 2000’den aktaran Cetin ve Giinay, 2011). Bu
zaruriyet, egitimcilerin yeni Ogrenme ve oOgretme modelleri olusturmasini gerekli
kilmistir. Bunlardan biri Web Tabanli Ogretim (WTO) diir. Temel &zelligi, kolay
ulagilabilirlik, depolama ve goriintiileme segeneklerinin esnekligi, kullanimi kolay ve
¢oklu ortam bilesenlerini kapsayabilen bir 6grenme-6gretme modeli olmasidir (Kogoglu
ve Sezgin, 2002). Igerigi egitim olan bilgisayar teknolojilerinin ve internetin WTO ile
kullanilmasi, bilgi kaynaginin yerinden bagimsiz olarak, hedef kitlenin istedigi zaman

ve istedigi yerden bilgiye ulasmasinda etkili olmustur (Yigit, Yildirim ve Ozden, 2000).

Okuryazarlik kavrami kadar, Albert Bandura tarafindan tanimlanan 6z-yeterlik kavrami
da oldukca oOnemlidir. Bandura, 6z-yeterlik kavramini: insanlarin belli bir diizeyde
gerceklestirmeleri  gereken faaliyetleri yonetme kapasitelerine ve bu faaliyetleri
basariyla yiiriitme yeteneklerine iliskin yargilart olarak tanimlamaktadir (Bandura,
1986). Oz-yeterlik inanci ise bireyin baslattig1 bir isi basaril bir sekilde tamamlamasini
etkileyen en Onemli etkenlerden biridir. Ayrica bireyin hisleri, diisiinceleri ve
motivasyonu sayesinde olusan davraniglarini da belirleyebilen onemli bir kriterdir

(Bandura, 1994).

Oz-yeterlik calismalar1 incelendiginde ogretmen ve &gretmen adaylar1 iizerinde
yogunlasildig: goriilmektedir. Ogretmenlerin alan bilgilerinin yeterli olmasi, dgretim
yontem ve tekniklerini dogru uygulamalari ve bunlar1 uygulamaya gegirebilmeleri
konusunda inang sahibi olmalari, mesleki agidan olduk¢a 6nemlidir (Kahyaoglu, 2011).
Bikmaz (2004), Ogretmenlerin Oz-yeterlik seviyelerinin faydali bir okul ortami
kurulmasinda 6nemli bir etmen oldugunu sdylemektedir. Oz-yeterligi yiiksek
ogretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin, akademik basarilarinin yiikseldigi, etkinlik

planlama ve katilimlarimin fazla oldugu ve simif i¢i etkilesimin yiiksek oldugu,
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dolayisiyla kaliteli simif ortamlarinin olusturuldugu goriilmektedir. Bu sekilde hem
ogrencilerin gelisimleri hem de 6gretmenin 6z-yeterligi artmakta; 6gretmen, meslegini

daha iyi yapmaktadir (Schunk, 2014).

Tiim bunlarin 15181nda, endiistri 4.0 devrimini yasadigimiz bu yeni ¢agda, degisim ve
gelismelere bagli olarak toplumlarin da egitime bakis acist ve beklentileri de
degismistir. Bilgiyi dogrudan alan degil, biligsel olarak daha esnek, karmasik
problemleri ¢dozme becerisine sahip, gerek duydugunda bilgiye kolayca erisebilen,
Ogrenmeyi Ogrenmis, yaraticiligi yiiksek ve is birligi yapma konusunda yetenekli
bireyler yetistirmek birincil hedeftir (Kelesoglu ve Kalayci, 2017; Sdylemez, 2004; Xu,
David ve Kim, 2018’den aktaran Gokmen, Tafli ve Atic1, 2018). Teknoloji, 6zellikle bu
donemde, giinliik hayatimizin vazgecilmez bir pargasi ve teknoloji liretebilmek ve de bu
teknolojiyi en dogru sekilde kullanabilmek adina, ozellikle fen egitiminin Onemi
biiyiiktiir. Fen egitimi sayesinde elde edilecek kazanimlar toplumlar1 bu yeni siireclere

hazirlama noktasinda en 6nemli araglardan biridir (Gokmen ve digerleri, 2018).

Diger taraftan, insan, yasamuni saglikli olarak siirdiirebilmek i¢in, dogadaki canli ve
cansiz tiim varliklarla karsilikli etkilesim halinde olmak zorundadir. Bu agidan da gevre
cok dnemli bir yerde bulunur. Insan, ¢evreye bu kadar muhtag ve bagimliyken, bilingsiz
davraniglarla ¢evreye tehdit olusturmaktadir. Bundan daha vahim olan kisim, tiim bu
olumsuz etkilerin farkinda olundugu halde, ¢evreyi tehdit eden 6gelerin devam etmesine
g6z yumulmasidir (Bozyigit ve Karaaslan, 1998’den aktaran Safak, 2020). Gereken
adimlar atilmazsa, canli ve cansiz tim varliklar1 etkileyen bu sorunlar daha da
biiyiiyecektir. Tiim bu ¢evre sorunlari, organik ve inorganik maddelerin hareket etmesi
sonucu kiiresel bir etkiye sebep olarak tiim diinyay: hatta gezegeni etkilemektedir. Bu
sebeple, iilkelerin ulusal sinirlar1 dahilinde almis oldugu onlemler yeteri kadar etkili
olamadigindan, bu hedefler kapsaminda uluslararasi antlasma ve ortak planlanacak
eylemlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Haftaci ve Soylu, 2007). Tiim bu ¢evresel sorunlarin
sebepleri arasinda, sliphesiz ki hizla artan insan niifusu ve buna bagl olarak dogadaki
kaynaklarin hizla tiiketilmesi basta gelir. Bu sebeplerin temelinde, insanlarin sorumsuz

davranis ve tutumlar1 vardir (Sénmez ve Yerlikaya, 2017). C6ziim igin atilmasi gereken
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ilk adim, tiim bu sorunlarin nedenlerini ortadan kaldirmaktir. Diger bir tabirle, sorunun
kaynag1 olan insanoglu yine bu sorunlar1 ¢ézecek olandir. Insanlarin dogay1 korumast,
gozetmesi, uyumlu sekilde yasayabilmesi, ¢evre sorunlarina ¢6ziim olabilir. Kalic1 ve de
etkili olabilecek degisimi saglayacak olan, bireylerin gerekli davraniglart igsellestirip
hayat tarzi1 olarak benimsemeleriyle miimkiindiir. Iste tiim bunlarin sekillenebilmesi igin
en etkili faktor, siiphesiz ki ¢evre egitimidir (Ertiirk, 1979’dan aktaran Safak, 2020).
Diinyanin degismesiyle, ¢cevre egitimi her ne kadar yayginlassa da giderek artan gevre
sorunlar1 géz oniine alindiginda, geldigimiz nokta yeterli degildir. Bu durumdan &tiirti

sorgulamamiz gereken nokta, gevre egitiminin nasil daha etkili olacagidir (Safak, 2020).

Cevre egitimi igin, 6grenme-6gretme siireci boyunca kullanilacak olan yontem, teknik
ve malzeme secimi, verilecek olan egitimin niteligi noktasinda bilyiikk pay sahibidir.
Etkili ve kalici bir 6grenme saglayabilmek igin Ogrencilerin bilgiyi birinci elden
deneyimleyebilecegi, soyut kavramlarin gorsellerle desteklendigi uygun teknoloji
araglarinin kullanimi etkili bir yoldur. Multimedia (¢coklu ortam) ortamlari, simiilasyon
yazilimlari, projeksiyon cihazlar1 ve tabii ki bilgisayarlar bu egitim teknolojisi araclari
i¢in Ornektir. Tiim bu teknolojinin 6grenme ortamina eklenmesi sayesinde, 6grencilerin
mevcut sorunlart anlama seviyeleri de artacak, c¢evre ve ekosistemler arasindaki
baglantilar daha anlasilir hale gelecek, herhangi bir sorunun daha ileriki seviyelerde

erigsebilecegi boyutlar1 gozleme imkam sunabilecektir (Safak, 2020).

Giiniimiizde Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin yani sira Uzaktan Egitim Yontemi
de sik konusulur hale gelmistir. Zaman, mekan ve ekonomik olarak daha verimli bir
yontem olan uzaktan egitim gitgide yayginlagmaktadir. Arastirmada kullanilan web
tabanli asenkron uzaktan egitim yontemi, masaiistii bilgisayar, diziistli bilgisayar, akillt
telefon ve tabletler vasitasiyla ve istenilen zamanda istenilen yerden erisilebilir olmasi
bakimindan teknolojinin kullanimi bakimindan 6nemlidir. Ayrica, e-6grenme kavrami

da uzaktan egitim uygulamalariyla dogrudan iligkilidir.
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Arastirmanin Amaci ve Problem Ciimlesi

Ogrenme ¢iktilar1, bir dgrenme siireci sonunda 6grenciye kazandirilmasi gereken her
tiirlii bilgi, beceri ve tutum ve davramislari kapsamaktadir Unal ve Sahbaz, (2012). Bu
baglamda, bu arastirmanin amaci; uzaktan gergeklestirilen ¢evre bilimleri dersinin, fen
bilgisi Ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik tutum, O6z-yeterlik, okuryazarlik ve

teknoloji tutumlarina etkisini incelemektir.

Bu aragtirmada: “uzaktan gergeklestirilen ¢evre bilimleri dersinin, fen bilgisi 6gretmen
adaylariin ¢evreye yonelik tutum, O6z-yeterlik, okuryazarlik ve teknoloji tutumlari

lizerinde anlamli bir etkisi var midir?” sorusuna yanit aranmigtir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada deneme 6ncesi modellerden tek gruplu on-test son-test yaklasimi tercih
edilmistir. Bu modelde se¢cme yoktur. Gruplarin bagimh degiskenle ilgili dl¢iimleri
uygulamadan dnce On-test, uygulama sonrasinda son-test yapilarak ayni grup ve ayni
Ol¢me araclari ile elde edilir. Segkisizlik ve eglestirme bulunmaz. Bu desen, tek faktorlii
gruplar i¢i ya da tekrarli 6l¢iimler deseni olarak da isimlendirilebilir. Bu desende tek
gruba ait On-test ve son-test degerleri arasindaki farkin anlamlilifn test edilir

(Biiyiikoztirk vd. 2014).
Arastirmanin Veri Kaynag

Aragtirma evreni Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi

ogrencilerinden olusmaktadir.

Uzerinde calisilacak olan 6rneklemi ise, 3. sinifta 6grenim géren 48 Fen Bilgisi Egitimi
ogrencisi olusturmaktadir. Ornekleme yontemi: seckisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden, amagsal yontemin odlgiit drnekleme yontemidir. Olgiit &rnekleme
yontemi bir arastirmada belli nitelik ve dzelliklere sahip kisiler, olaylar ya da nesneler

bulundugu zaman kullanilan 6rnekleme yontemidir. Bu ydntem, nicel arastirmalarda
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aragtirma sonuglarina gore derinlemesine inceleme yapilmak istenen durumlarda
kullanilabilir (Biiyiikoztirk vd. 2014). Yapilan arastirma ¢evre bilimi dersi 6zelinde
oldugundan dolayi, tiim Ornekleme yontemleri g6z Oniine alindiginda; 6rnekleme
yontemi olarak seckisiz olmayan, amagsal, dlgiit 6rnekleme yonteminin kullanilmasi

uygun olmustur.

Calisma, tim gruba, “web tabanli uzaktan egitim” yontemi (asenkron) kullanilarak
bahar dénemi boyunca uygulanmigtir. 14 haftalik siire boyunca, haftalik 3 ders saati
olmak {iizere toplam 52 saatlik bir uygulama yapilmistir. Ogretmen adaylari igin
hazirlanan web sayfasi iizerinden, asenkron (eszamansiz) olarak ders igerikleri
yiiklenmis ve sistem {lizerinden 6gretmen adaylarinin takip durumlart kontrol edilmistir.
Igerikler her haftanin konusu iizerine hazirlanan slaytlar ve zaman zaman konu anlatimi
iceren videolar iizerinden anlatilmistir. Bunlarin disinda belli araliklarla quiz ve mini
testler yapilarak &gretmen adaylarimin ilgisi canli tutulmustur. Iceriklere, istedikleri
zaman ve istedikleri kadar erigim izni verilmistir. Yapilan ara sinav ve son sinav ise yiiz
yilize uygulanmistir. Veri toplama araglari, uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda

uygulanarak arastirma verileri toplanmustir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Aragtirma verilerini toplamak amaciyla
1. Fen Ogretimi Oz-yeterlik Inang Olgegi (Savran ve Cakiroglu, 2001)
a. Kigisel fen 6gretimi yeterligi
b. Fen 6gretimi sonug¢ beklentisi
2. Cevre Okuryazarhik Olgegi (Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010)
a. Bilgi
b. Tutum
¢. Kullanim

d. Tlgi
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3. Cevresel Tutum Olgegi (Uzun ve Saglam, 2006)

a. Davranis

b. Diisiince
4, Teknoloji Tutum Olgegi (Erdemir, Bakirci ve Eyduran, 2009)
kullanilmistir.

Arastirma verilerini toplamak amaciyla, Kisisel Bilgi Formu, Fen Ogretimi Oz-yeterlik
Inang Olgegi (Savran ve Cakiroglu, 2001), Cevre Okuryazarlik Olcegi (Tekséz ve
digerleri 2010), Cevresel Tutum Olgegi (Uzun ve Saglam, 2006) ve Teknoloji Tutum
Olgegi (Erdemir vd. 2009) uygulanmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup, cinsiyet, yas, sinif diizeyi,
cevreyle ilgili kuliip\dernek tiyeligi ve daha 6nce alinan ¢evreyle ilgili alinan ders sayisi

gibi bilgileri icermektedir.
Fen Ogretimi Oz-yeterlik inan¢ Olcegi

Fen 6gretimi 6z-yeterlik inang dlgegi: Enochs ve Riggs (1990) tarafindan olusturulan,
Savran ve Cakiroglu (2001) tarafindan Tiirkce’ ye uyarlanan “Fen Ogretimi Oz-Yeterlik
Inang Olgegi”dir. Olgegin geneli icin cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,82 olarak
hesaplanmistir. Olgek iki boyutlu olup, Kisisel fen &gretimi yeterligi boyutu igin
giivenirlik katsayist 0,90; fen 6gretimi sonug beklentisi i¢in gilivenirlik katsayisi 0,75

olarak bulunmustur.
Cevre Okuryazarhik Olcegi

Cevre okuryazarlik dlcegi (COYO) ise Michigan State Universitesi’nde gelistirilip
uygulanmis olan orijinal 6l¢egin Tiirk¢e ve Tiirkiye kosullarina adaptasyonu sonucunda
olusturulmustur (MSU-WATER, 2001-2006). COYOQ iiniversite dgrencilerinin gevre
okuryazarliginin, bilgi, tutum, kullanim ve ilgi bashklar1 altinda 4 tema ile

belirlenmesini amaglamaktadir. Olgegin gevre bilgisi boliimii 11 ¢oktan se¢meli sorudan
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olugmaktadir ve 6gretmen adaylarinin giincel ¢evre konular ile ilgili bilgi diizeylerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Olgegin 2. boyutu gevreye ydnelik tutum konuludur. Besli
likert tipi toplam 9 maddeden olugmaktadir. Bu boyutun hedefi, katilimcilarin gevre ile
ilgili duyuslarin1 belirleyebilmektir. Olgegin 3. Boyutu gevre ile ilgili kullanimlar ile
ilgilidir ve besli likert tipi toplam 19 maddeden olugsmaktadir. Bu boyut ise
katilimcilarin gevre konularina yonelik sorumluluklar ile ¢evre ile ilgili davraniglara
yatkiliklarin1 6lgmeyi amaglamaktadir. Son boyut g¢evre sorunlarma ilgi olarak
tammmlanmigtir ve 9 madde katilimcilarin ¢evre sorunlari tizerine bilgi edinmeye
yatkinliklarim belirlemeyi hedeflemistir. Olgegin geneli icin cronbach alpha katsayis
0,82 olarak hesaplanirken, alt boyutlari igin; ¢evre bilgisi 0,88, ¢evreye yonelik tutum

0,70, ¢evre ile ilgili kullanimlar 0,81 ve gevre sorunlarina ilgi 0,88 olarak belirlenmistir.
Cevresel Tutum Olcegi

Cevresel Tutum Olgegi (Uzun ve Saglam, 2006) Hacettepe Universitesi’nde gelistirilip
uygulanmis olan orijinal dlcektir. Olgek toplamda 27 maddeden olusan besli likert
tipindedir. Olgegin “Cevresel Davrams” ve “Cevresel Diisiince” olarak iki alt boyutu
mevcuttur. Cevresel davranig alt boyutunda 13, gevresel diisiince alt boyutunda ise 14
soru yer almaktadir. Olgegin geneli igin cronbach alpha katsayist 0,80 olarak
hesaplanirken, iki yar1 test korelasyonu 0,76 olarak bulunmustur. Ayrica gevresel
davranis alt Glgeginin cronbach alpha katsayisi 0,88; cevresel diisiince alt 6lgeginin

cronbach alpha katsayis1 0,80 olarak hesaplanmustir.
Teknoloji Tutum Olcegi

Teknoloji Tutum o&lgeginin (Erdemir, Bakirct ve Eyduran, 2009) cronbach alpha
giivenirlik katsayis1 0,93 olarak bulunmustur. Olgekteki maddelerin 6 tanesi olumsuz,
23 tanesi ise olumlu niteliktedir. Puan hesaplamasinda olumlu maddeler 5-4-3-2-1
seklinde ve olumsuz maddeler de 1-2-3-4-5 seklinde siralanmustir. Buna gore 6lgekten
elde edilebilecek en yiiksek puan 145, en diisiik puan ise 29 dur (Erdemir, Bakirci ve
Eyduran, 2009).
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Ogretmen adaylarma uygulama oncesinde, belirtilen oOlcekler araciligiyla, &n-test
uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra son-test olarak tekrar uygulanarak, yapilan
web tabanli uzaktan egitim uygulamasinin 6gretmen adaylarinin gevre bilimi dersindeki
tutum, fen &gretimi Oz-yeterlik, ¢evre okuryazarlik, cevresel tutum ve teknoloji

tutumlarina olan etkisi istatistiksel olarak yorumlanmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmigtir. Arastirmada ylizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistikler; Normallik testleri, Bagimli
Orneklem t-Testi ve Bagimsiz Orneklem t-Testi kullamlarak analiz edilmistir. Analizler
oncesindeki, grubun normal dagildig1 varsayimimin saglandigi, analizler sonrasinda da

ortaya konmustur.

Tablo 1. Verilerin Normallik Degerleri

Shapiro-Wilk

- . Carpiklik Basiklik
Olgek Oletim Katsayis1 Katsayisi sd P
Fen 6gretimi 6z- On-test 30 -,58 48 37
yeterlik inang Son-test -43 00 48 48

On-test -,24 -,33 48 ,02
Cevre okuryazarlik

Son-test -,56 -,07 48 ,01

On-test -,05 -,76 48 ,30
Cevresel tutum

Son-test ,00 -, 75 48 ,63

On-test ,40 -11 48 A7
Teknoloji tutum

Son-test -1,06 1,40 48 ,00

p=,05

Tablo 1’e baktigimizda verilerin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
katsayilarinin dagilim araligi -1,060 ile 1,403 arasinda degismektedir. Tabachnik ve
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Fidel’e (2015) gore garpiklik ve basiklik katsayilarinin £1,5 araliginda olmasi, verilerin
normal dagildigini gdstermektedir. Ayrica veri grubunun normalligini sinamak ve ek
kanitlar sunabilmek adina Shapiro-Wilk hipotez testi de uygulanmustir. Shapiro-Wilk
hipotez testi, normalligi smmamak i¢in kullanilan en etkili testlerden birisidir
(Biiyiikuysal, 2014). Bu testin sonuglarina gore de on-test son-test puanlarinin genel

olarak normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (p>,05).
Etik Kurallara Uygunluk

Bu calisma igin gereken tiim izinler alinmig olup, etik ilkelere titizlikle uyularak
yiriitiilmiistiir. Caligma 01.01.2020 yilindan o6nce yapildigindan “etik kurul izin

belgesi” alinmamistir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarmin web tabanli uzaktan gevre egitimi uygulamasi oncesi ve

sonrasindaki tutum ve bagar1 diizeyleri tablo 2’de verildigi gibidir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Tutum Diizeyleri

Olgek Alt Olgek  Olgiim X Tutum
Fen 0gretimi 6z- On-test 81,52  Orta lizeri, yiiksege yakin
yeterlik inang Son-test 88,90  Orta iizeri, yiikksege yakin
Bilgi* On-test 7,10  Orta iizeri, yiiksege yakin
Son-test 8,31  Yiiksek
Tutum* On-test 39,68  Orta lizeri, yiiksege yakin
Cevre Son-test 40,08  Yiiksek
okuryazarlik Kullanm On-test 76,50  Yiksek
Son-test 78,14  Yiiksek
flgi* On-test 35,18  Orta iizeri, yiiksege yakin
Son-test 36,68  Yiiksek
On-test 57,70  Diisiik
Genel

Son-test 61,45 Disiik
Cevresel tutum Dayranis On-test 36,41 Orta
Son-test 37,06 Orta

Diisiince On-test 21,29 Diisiik
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Son-test 24,39  Diisiik

On-test 119,79 Yiiksek

Teknoloji tutum Son-test 122,06 Yiiksek

*art1g gosteren

Tablo 2’ye bakildiginda, uygulanan &lgeklerden ¢evre okuryazarlik Slgeginin bilgi,
tutum ve ilgi alt diizeylerindeki tutumlarda bir yiikselis gerceklesmistir. Bu alt diizeyler
icin uygulama 6ncesi tutumlar1 “orta {izeri, yiiksege yakin” durumundayken; uygulama
sonrasinda, ortalamalardan da anlagilacag: iizere, artarak “yiiksek” olarak belirlenmistir.
Fen 6gretimi 6z-yeterlik inang dlgegi igin belirlenen algi diizeyi “orta iizeri, yiiksege
yakin” olmus, uygulama sonrasinda da ayni diizeyde kalmistir. Cevre okuryazarlik
Olgeginin kullanim alt diizeyi i¢in belirlenen tutum “yiiksek” olurken, uygulama
sonrasinda da degismemistir. Cevresel tutum oOlgeginin geneli i¢in belirlenen tutum
“diistik” olmustur. Uygulama sonrasinda da “diigiik” olarak belirlenmistir. Davranis alt
diizeyi i¢in uygulama Oncesinde belirlenen tutum “orta” olurken, uygulama sonrasinda
da “orta” olarak belirlenmistir. Bu 6l¢egin son alt diizeyi olan diislince alt diizeyi i¢in
belirlenen tutum uygulama 6ncesi “diisiik” olup, uygulama sonrasinda da yine “diigiik”
olarak kalmstir. Son 6lgek olan teknoloji tutum Slg¢egine, 6gretmen adaylari, uygulama
oncesinde de uygulama sonrasinda da “yiiksek” tutum igerisinde olmuslardir. Her ne
kadar on-test ve son-test ortalamalari arasinda, son-test yoniinde bir artig gézlemlense

de tutumlara yonelik belirlenen durumlar tablo 2’de goriildiigi gibidir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin On-Test Son-Test Sonuglari

. Alt . _
Olgek Olcek Olglim N X S sd t p
Fen ogretimi On-test 48 81,52 7,50 47 75,27
oz-yeterlik ,00*
inang Son-test 48 88,90 869 47 70,88
On-test 48 7,10 157 47 31,26
Bilgi ,00*
Son-test 48 8,31 1,90 47 30,25
Cevre

On-test 48 39,68 3,51 47 78,25
okuryazarllk  Tytum ,00%
Son-test 48 40,08 4,08 47 67,92

Kullamm  On-test 48 76,50 5,22 47 101,48 ,00*
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m Son-test 48 78,14 598 47 90,39
) On-test 48 3518 6,19 47 39,35
flgi ,00%
Son-test 48 36,68 5090 47 43,07
On-test 48 57,70 11,33 47 3525
Genel ,00*
Son-test 48 61,45 12,07 47 3526
Cevresel Dayram  On-test 48 3641 845 47 29,85 -
tutum $ Son-test 48 37,06 755 47 33,99
Disinc ~ On-test 48 2129 588 47 2508 -
e Son-test 48 2439 881 47 19,18
Teknoloji On-test 48 119,79 11,49 47 72,21 -
tutum Son-test 48 122,06 1520 47 5561
*p<,05

Ogretmen adaylarinin almis olduklar1 6n-test son-test puan ortalamalarina bakildiginda,

tim Olgekler ve tiim alt diizeyler igin hesaplanan p degeri p<,05 oldugundan dolay,

istatistiksel olarak son-test yoniinde anlamli bir fark vardir. Tablo 3’te biitiin 6lgeklere

ait istatistiksel bulgular incelenebilir. Web tabanli uzaktan ¢evre egitimi uygulamasi

sonucunda, son-test yoniinde istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine Gore On-Test Son-Test Sonuglar

Olcek Alt Olgek  Cinsiyet ~ Olgiim N X S p*
Fen éretimi Kadin Qn-test 31 81,54 7,54 97
6Z_yetge ik Erkek  Onest 17 81,47 7,66
inanc Kadmn Son-test 31 89,32 8,61 66
Erkek Son-test 17 88,17 9,05 '
Kadin Qn-test 31 7,09 1,24 97
Bilgi Erkek On-test 17 7,11 2,08 '
Kadin Son-test 31 8,22 1,85 67
Erkek Son-test 17 8,47 2,03 '
Cevre Kadmn Qn-test 31 40,12 3,55 24
okuryazarlik Tutum Erkek On-test 17 38,88 3,38 '
Kadin Son-test 31 40,38 4,07 49
Erkek Son-test 17 39,52 4,17 '
Kullanm Kadin (:)n-test 31 76,29 5,29 71
Erkek On-test 17 76,88 521 '
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Kadin Son-test 31 78,45 5,18

Erkek Son-test 17 77,58 7,38 63
' Kadin C:)n-test 31 34,58 5,94 36
Ilgi Erkek On-test 17 36,29 6,65 '
Kadin Son-test 31 35,83 6,54 18
Erkek Son-test 17 38,23 4,23 '
Kadin C:)n-test 31 57,61 10,53 93
Genel Erkek On-test 17 57,88 13,02 '
Kadin Son-test 31 59,96 12,22 25
Erkek Son-test 17 64,17 11,66 '
Cevresel Kadin Qn-test 31 36,54 8,58 88
tutum Davranis Erkek On-test 17 36,17 8,46 '
Kadin Son-test 31 36,06 7,47 29
Erkek Son-test 17 38,88 7,57 '
Kadin C:)n-test 31 21,06 5,48 72
Disiince Erkek On-test 17 21,70 6,69 '
Kadin Son-test 31 23,90 10,00 60
Erkek Son-test 17 25,29 6,25 '
Kadin C:)n-test 31 119,38 11,60 24
Teknoloji Erkek On-test 17 120,52 1160 '
tutum Kadin Son-test 31 121,80 16,28 87
Erkek Son-test 17 12252 13,48 '
*p>,05

Ogretmen adaylarnin cinsiyet degiskenine gore uygulama sonrasinda aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunup bulunmadigi incelenmis ve tablo 4’te verilen
degerlere bakildiginda hesaplanan p degeri p>,05 oldugundan dolay: cinsiyet degiskeni
bakimindan istatistiksel olarak, uygulanan tiim dlgek ve alt dlgeklerde, anlamli bir fark

bulunmamustir.

TARTISMA VE SONUC

Fen egitimi 0z-yeterlik inang¢ Olgegi i¢in uygulama Oncesinde belirlenen algi diizeyi
“orta lzeri, yiiksege yakin” olmus, uygulama sonrasinda da algi diizeyinde bir
degisiklik olmamistir. Ancak hesaplanan ortalama ve p degerine bakildiginda, son-test
yoniinde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Ayrica cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Cingil Baris (2020)

yapmis oldugu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi diizeylerini
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belirlemistir.  “Ogrenci yetkinlik algis’” boyutu icin yiiksek, “Akademik yetkinlik
algist” ve “Sorumluluk algis1” boyutlar1 igin orta ve “Yonlendirebilme algisi” boyutu
icin de diisiik olarak belirlerken, 6l¢egin geneli i¢in fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterlik algilarini orta olarak hesaplamistir. Yaptigimiz arastirmada 6n-test sonuglarina
gore fen Ogretimi oz-yeterlik algi diizeylerinin orta iizeri, yiiksege yakin olarak
belirlenmesi gériilecegi iizere diger arastirmalarla da drtiismektedir. Okumus ve Oztiirk
(2019) de aragtirmasinda Oz-yeterlik algisinda cinsiyetin etkisi olmadigi sonucuna
ulagmistir. Karademir (2016), “Egitim Fakiilteleri’nin yapilandirilmasi siirecinde
O6gretmen adaylarmin ¢evre Dbilinci ve 0Oz-yeterliklerinin  belirlenmesi” adli
aragtirmasinda 0z-yeterlik algisinda cinsiyetin etkisi olmadigini sdylemektedir.
Kahyaoglu (2011) ve Aydin (2008) da arastirmalarinda cinsiyetin etkisi olmadigt

sonucuna ulagmustir.

Cevre okuryazarlik 6lcegi, bilgi alt diizeyi i¢cin uygulama Oncesi “orta iizeri, yiiksege
yakin” olarak belirlenen tutum, son-test sonuglarina gore “yiiksek” olarak belirlenmistir.
Bilgi alt diizeyi i¢in tutumda bir artis s6z konusudur. Ayrica hesaplanan ortalama ve p
degerine gore son-test yoniinde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
Tutum alt diizeyi igin On-test sonuglart “orta iizeri, yiiksege yakin” iken son-test
sonuglart “yiiksek” olarak belirlenmistir. Bu alt diizey i¢in de &gretmen adaylarmin
tutumlart artig igerisindedir. Ayrica hesaplanan p degerine bakildiginda son-test
yoniinde, istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Tutum alt diizeyi
icin de cinsiyet degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.
Kullanim alt diizeyine bakildiginda hem On-test hem de son-test sonrasi Ogretmen
adaylarmin tutumlart “yiiksek” tir. Hesaplanan p degerine gore son-test yoOniinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ayrica cinsiyet degiskeni
bakimindan fark gézlemlenememistir. Cevre okuryazarlik dlgeginin son alt diizeyi olan
ilgi alt diizeyinde On-test sonrasi tutum “orta iizeri, yliksege yakin” olurken, son-test
sonrasinda artarak “yiiksek” olarak belirlenmistir. P degerine gdre son-test yoniinde bu

alt diizey igin de istatistiksel olarak anlaml1 bir fark vardir.
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Bu olgek ve tiim alt diizeyleri i¢in cinsiyet degiskeni bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Kog, Corapgigil ve Dogru (2018), yapmis oldugu
arastirmada, son siniftaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlk puanlarina
gore; cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagsmiglardir.
Ayni sekilde Uyar ve Temiz (2019) de arastirmasinda, simif dgretmenlerinin gevre
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark olusturmadig

sonucuna ulagmiglardir.

Demirtag, Akbulut ve Ozsen (2018), katilimcilarin genel gevre okuryazarlik diizeyini
“ortalamanin {lizerinde” olarak belirtmistir. Aym sekilde Altindz (2010), fen bilgisi
6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirledigi arastirmasinda; 6l¢egin
geneli i¢in hesaplanan ortalama puanlara gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin g¢evre
okuryazarlik diizeylerini “orta” diizeyde olarak belirtmistir. Fettahlioglu (2018) da fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 ile yapmis oldugu arastirmada; ¢evre okuryazarlik
diizeyleriyle ilgili bilgi alt boyutunda “diisiik” diizeyde, ¢evreye yonelik tutum alt
boyutunda %50 oraninda “olumlu” tutum igerisinde olduklarint belirtmistir. Cevre
okuryazarlig ile ilgili tanima bakildiginda, ¢cevre okuryazarligi becerisinin gelisimi i¢in
yeterli diizeyde bilgi, olmazsa olmazdir (NEETF, 2002). Bilgi diizeylerinin 6zellikle 6n-
test sonuglarina gore orta iizeri, yiiksege yakin ¢ikmasi, ¢evre okuryazarligt acisindan

olumlu bir bulgudur.

Cevresel tutum Olgeginin geneli i¢in hesaplanan tutum diizeyi “diisiik” olarak
belirlenmistir. Ancak hesaplanan p degerine gore son-test yoniinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Tutum diizeyi degismemis ancak ortalamalarda,
anlamli olabilecek seviyede bir artis olmustur. Davranig alt diizeyi i¢in hem 6n-test hem
de son-test sonrasinda belirlenen tutum seviyesi “orta” dir. Tutumda uygulama sonrasi
artis olmamis ancak hesaplanan p degerine gore, son test yoniinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir. Diisiince alt diizeyinde de hem on-test hem de son-
test sonrast tutum diizeyi “diisiik” olurken, hesaplanan p degerine gére son-test yoniinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Altindz (2010) yapmis oldugu arastirmada;

cevresel davranig diizeylerinin “diisiik”, cevresel algi diizeylerinin “orta” diizeyde
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oldugunu belirtmistir. Giiven ve Aydogdu’nun (2012) arastirmasinda ulastigi sonuglara
gore, adaylarin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglari orta diizeyde olarak bulunmustur.
Arik ve Yilmaz (2017), fen bilimleri &gretmen adaylar ile yaptiklar1 arastirmada
6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini orta seviyede olarak tespit etmislerdir.
Cevresel tutum o6lceginin geneli ve tiim alt diizeyleri i¢in cinsiyet degiskeni bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Kanbak (2015), g¢evresel
tutum iizerine yaptig1 arastirmasinda cinsiyet degiskenine gore cevresel tutum Olcegi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigr sonucuna ulagmistir. Sadik ve
Sadik (2014), 6gretmen adaylart ile yapmis oldugu aragtirmada cevresel davranig

diizeyinde cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagmistir.

Teknoloji tutum 6lgegine bakildiginda, hem 6n-test hem de son-test sonrasi 6gretmen
adaylarinin vermis oldugu cevaplara gore “yiiksek” bir tutum igerisinde olduklari
goriilmektedir. Ayrica hesaplanan p degerinde gore son-test yoniinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu da goriilmektedir. Sahin ve Arslan Namli (2019), 6gretmen
adaylariin egitimde teknoloji kullanma tutumlarini incelemis, adaylarin tutumlarini
“orta diizeyde olumlu” seklinde ifade etmistir. Ustiin ve Akman (2015), benzer bir
aragtirmada 6gretmenlerin teknoloji tutumlarini 6lgmiis, egitimde teknoloji kullanimina
iligkin olumlu bir tutum gosterdikleri sonucuna ulagsmistir. Yavuz ve Coskun (2008),
teknoloji destekli proje arastirmalari sonrasinda, Ogretmen adaylarinin teknoloji
tutumlarmin olumlu yonde oldugunu belirtmislerdir. Hesaplanan p degerine gore,
cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir fark yoktur. Bakioglu ve digerleri (2015), fen
bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin teknoloji tutumlart ile cinsiyet degiskeni arasinda

anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Gokmen (2021), cinsiyetin, bireylerin ¢evresel tutumlar tizerindeki etkisini incelemek
amactyla yapmis oldugu meta-analiz arastirmasinda cinsiyet degiskeninin etki
biiyiikligiiniin kadinlar lehine disik diizeyde oldugunu sdylemektedir. Bu agidan
bakildiginda, 6zellikle gevresel tutum ve okuryazarlik konularinda cinsiyet degiskenine
bakilmasi dnemlidir. Ayrica, olusan farkliligin, katilimcilarin egitim diizeyinden dolay1

farklilastigini da sdylemektedir.
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Yalman ve Basaran (2018), web 2.0 araglariyla gelistirilen egitim materyallerine
yonelik egitim fakiiltesi 6grencilerinin goriisleri adli ¢aligmalarinda, 6grencilerin kisisel
bilgisayarlarinin olmamas1 veya bilgisayar1 yeteri kadar etkili kullanamadiklarini
soylemektedir. Evde kisisel bilgisayari oldugunu secenegini isaretleyenler arasinda
yapilan yliz yilize goriismelerde ozellikle kadin 6grencilerin, evdeki bilgisayarin diger
bireyler tarafindan oyun oynamak ya da internette gezinmek icin kullanildig1 icin
kendilerine fazla kullanma zamani verilmedigini ifade etmislerdir. Bu c¢alisma
dogrultusunda ogrencilerin teknolojiye erisim ve kullanma durumlarinin  smirli
oldugunu soyleyebiliriz. Uzaktan egitimle ilgili en biiyilk sinirliliklardan biri
teknolojiye erisim ve kullanma durumudur. Pandemi oncesi ya da sonrasi, yapilan
caligmalarda bu duruma ¢ogunlukla rastlanmaktadir. Haciomeroglu ve Elmali-Erdem
(2021), matematik 6gretmen adaylarinin uzaktan 6grenmeye yonelik tutum, 6z-yeterlik
ve Ofrenme ortamu algilari iizerine yaptigi karma desen arastirmasinda, Ogretmen
adaylarinin e-6grenmeye yonelik genel olarak olumsuz tutum igerisinde oldugunu,
adaylarin e-6grenmeye yonelik yatkinlikla ilgili goriislerinin de olumsuz oldugunu,
kaginmaya yonelik goriislerinin ise orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bununla
birlikte uzaktan egitim 6grenme ortamlarina iliskin, adaylarin 6gretmen destegi ve aktif
dgrenme konularinda ise olumlu goriis belirttiklerini aktarmustir. Ogretmen-dgrenci
etkilesim ve is birligi, uzaktan egitime yonelik kisisel ilgi, 6zgiin 6grenme ve 6zerklik
konularindaki goriiglerinin ise orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Yapilan ¢calismanin
nitel boyutundan elde ettigi sonuglara gore, dgretmen adaylarinin ¢ogunun olumsuz
goriis bildirdigini aktarmaktadir. Yapilan calismada 6gretmen adaylarinin bir kismui da
olumlu goriis ifade ederken, bireysel 6grenme, derse odaklanma ve soru-cevap yoluyla
derse aktif katilim konusunda kendilerini rahat hissettiklerini belirtmistir. Sonug olarak
bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, uzaktan egitimde Ogrenme-0gretme
stirecinin etkilesimli, icerigi zengin, ders siiresince nitelik olarak arttiracak uygulama ve
ders arag-gereglerine ihtiya¢ oldugunu belirtmiglerdir. Goriilecegi lizere &gretmen
adaylarinin genel olarak olumsuz tutum igerisindedirler. Bu tiir ¢aligmalara bagka
ornekler vermek gerekirse, Benzer ve Akkaya (2021), pandemi siirecinde fen bilimleri

alaninda wuzaktan egitim adli c¢aliymasinda lisans, yiiksek lisans ve doktora



Goktas & Atict 2147

Ogrencilerinin uzaktan egitim ile ilgili goriislerini almislardir. Buna gére katilimcilar
olumlu ve olumsuz yonleri belirtmisler, internete baglanma sorunlari ve sistemsel
problemler en fazla deginilen konulardan olmustur. Yine 6grenme ortaminin yiiz
yiizdeki kadar etkin olmamasi ve uygulamali derslerin gerektigi sekilde yapilamamast
da deginilen sorunlar arasindadir. Siirekli bilgisayar basinda olmak, dikkat daginikligi,
ders stirelerinin azlig1, 6gretim elemanlarinin 6grenci fazlaligindan dolayr ¢cabuk doniit
verememesi, sinif disiplini olmamasi, Ogretmenlik i¢in prova yapamadiklar1 ve
Odevlerin fazla olmasindan oOtiirii yetismemesi gibi konular da olumsuz goriisler
arasindadir. Tiim bu olumsuzluklarin, ders igeriginin zenginlestirilmesi, ders siirelerinin
uzatilmas1 ve online degerlendirme de yapilmasi yoluyla diizeltilebilecegini
belirtmiglerdir. Katilimcilarin olumlu buldugu konular ise 6grenme ortamlarinda rahat
olmalari, ge¢ kalma gibi sorunlarinin olmamasi, aragtirma yaparak kendilerini
geligtirebilmeleri ve dersleri tekrar izleyebilmeleridir. Sorumluluk alma duygularinin
gelistigi ve zamandan tasarruf sagladiklar1 da degindikleri diger konulardir. Katilimeilar
uzaktan egitime uygunluk anlaminda en fazla matematik ve Ogretim teknolojileri
derslerini tercih etmiglerdir. Matematigi se¢melerinin sebebi, dersleri tekrar
izleyebilmeleri ve soru ¢oziimlerinin fazla olmasi iken 6gretim teknolojileri dersinde ise
dersle ilgili uygulamalari aninda yapabilmeleri olmustur. Bunlarin yaninda, biyoloji ve
kimya derslerinde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Sebebi ise uygulamalarin
yaptlamamasi olmustur. Yildiz ve Seferoglu (2020), uzaktan egitim Ogrencilerinin
cevrim i¢i teknolojilere yonelik 6z-yeterlik algilarina yonelik yaptigi caligmada, 6n
lisans 6grencilerinin ¢evrim i¢i teknolojilere yonelik 6z-yeterlik algilari, cinsiyet, yas,
boliim gibi degiskenlere gore durumunu incelemistir. Ogrencilerin 6z-yeterlik
algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmakla beraber, cinsiyet baglaminda erkeklerin
kadmlara gére Oz-yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. ikinci
olarak boliim bazinda ele alinan 6z-yeterlik algilarinin, bilgisayar ve teknoloji igerik ve
altyapisina sahip olan boliim dgrencilerinin 6z-yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Son olarak yas degiskenine gore 6z-yeterlik inanci incelenmis

ve yas ilerledik¢e 6z-yeterlik inancinin da arttig1 sonucuna ulagsmisglardir.
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Gokbulut (2021), uzaktan egitim alan 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans yapan 358
Ogrenciyle yaptigi caligmada, uzaktan egitim ve mobil dgrenmeye ydnelik algir ve
hazirbulunusluk diizeylerini c¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmada
katilimeilarin uzaktan egitime karsi algilar1 genelde orta diizeyde, temel bakisa iliskin
alg1 ve egitim 6gretimi planlama alt faktorlerinin ise orta diizeyde oldugu; kaynaklara
erisim faktdriinde ise yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin uzaktan
egitime yonelik algilari ve mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk diizeylerinin
O0grenim diizeylerine gore anlamli bir fark olusturmadigini da sdylemektedir. Han
(2021), yaptigr ¢alismada Covid-19 pandemi donemindeki uzaktan egitim siirecinde
O0gretmen adaylarmin  e-6grenmeye  hazirbulunusluk  diizeylerini  incelemistir.
Katilimcilarin %14,1°1 e-6grenme becerilerinin degismedigini ifade ederken, %60°1
becerilerinin arttigini belirtmistir. Ayrica, e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri boyutlar
bazinda ve genel olarak yiiksek diizeyde ¢ikmistir. E-6§renme motivasyon boyutunda
ise gorilis ortalamalar diisiik diizeyde bulunmustur. Gokmen ve Solak (2015), yapmis
oldugu calismada bilgisayar destekli ¢evre egitiminin 6gretmen adaylarimin madde
dongiileri konusundaki basarilarina olan etkisini incelemistir. Elde edilen veriler
1s18inda ulastigi sonuglara gore, bilgisayar destekli cevre egitiminin geleneksel 6gretim
yontemine gore daha etkili bir yontem oldugunu séylemektedir. Deney grubundaki
6gretmen adaylarinin akademik olarak daha basarili bir diizeye geldigini sdylemektedir.
Elbette bu calisma g¢evre egitimi dersinin sadece madde dongiileri konusunu kapsiyor
olsa da bilgisayar destekli uygulamalarin genel olarak basariy1 arttirdigini séylemek
yanlis olmaz. Ayrica, 6gretmen adaylarinin goriiglerinin de belirlendigi ¢aligmada, genel

olarak olumlu goris belirttiklerini sdylemektedir.
Oneriler
Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gére asagidaki konularda yapilacaklar 6nerilebilir.

e Opretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanclarmi yiikseltmek icin cesitli ¢alismalar

yapilabilir. Bunun disinda, ¢evre egitimi ile ilgili 6z-yeterlik inanglar1 da incelenebilir.
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e  Cevre okuryazarlik dlgegi 6zelinde, sadece fen bilgisi 6gretmen adaylar igin
degil, diger tiim branslardaki 6gretmen adaylar1 i¢in ¢evre sorunlarina ilgiyi arttiracak

bu tarz uygulamalarin yapilmasi faydali olacaktir.

e  Yapilan web tabanli uzaktan egitim uygulamasinin verimli oldugu ve bu

konuda daha fazla calisma yapilmasi faydali olacaktir.

e  Uzerinde durulmasi gereken konulardan biri cevresel tutumdur. Bu &lgegin
sonuglarl, 6gretmen adaylarinin davranis ve diislincelerini yansitti§i icin sonuglari
olduk¢a oOnemlidir. Bu yiizden bu noktadaki tutumu yikseltecek uygulamalar

yapilmalidir.

e  Cevresel tutum noktasinda degisiklik saglayabilmek adina, 6gretmen adaylar
ile yiiz yiize gelebilecek farkli uygulamalar yapilabilir. Ozellikle doga gezileri ve bunun
gibi uygulamali aktivitelerin ¢evresel tutum konusunda ¢ok daha faydali olabilecegini
sOyleyebiliriz. Elbette, yapmig oldugumuz ¢aligmanin faydasiz oldugu anlamini buradan
¢ikarmiyoruz ancak tutum i¢in sahada uygulama seklinde yapilacak etkinliklerin (doga
projeleri, ¢evresel farkindalik gezileri vs.) daha faydali olacagini diisiiniiyoruz ve bu

konuda yapilacak ¢aligmalarin gogalmasi gerektigini diisiiniiyoruz.

e  Giniimiiz kosullarinda teknoloji ile ilgili yapilacak c¢alismalarin artacagim
varsaydigimizda, Ogretmen adaylarmin hem egitim hem de meslek hayatlarinda
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmesi igin kendilerini siirekli gelistirmeleri

gerektigi noktasindan bakan caligmalara yonelmenin gerekliligini vurgulayabiliriz.
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SUMMARY

Introduction and Aim

Today, technology is ever-evolving, especially in the 20th century. It has been one of the most
important phenomena affecting human life since the middle of nowhere. With the increasing
number of computers and the widespread use of smartphones and tablets, the use of the internet
has started to appeal to more and more audiences. As a result, the internet has gained an
important place in daily life.

Distance education, before the global COVID-19 epidemic period, was a method with low usage
and prevalence, but today it has become a necessity. It is very important to determine the
qualifications of prospective teachers in the courses they have taken with distance education
during their pre-service period, in the relevant curriculum. In this context, the aim of this
research; examine the effects of a distance environmental science course on pre-service science
teachers' attitudes towards the environment, attitudes, self-efficacy perceptions, literacy and
technology.

Method

In this research, one-group pre-test post-test approach was preferred from the pre-experimental
models. The research population consists of Sivas Cumhuriyet University, Faculty of Education,
Science Education students. The sample of the study consisted of 48 Science Education students
studying in the 3rd grade. The sample group was determined by a non-random, purposeful,
criterion sampling method. The research was applied during the spring semester by using the
"web-based distance education” method. In the research; descriptive statistics, normality tests, t-
test for independent groups and t-test for dependent groups were applied.

Findings, Results and Discussion

At the end of the research, for the science teaching self-efficacy belief scale; pre-service teachers'
self-efficacy levels were found to be "above medium, close to high", and there was no change in
their self-efficacy levels after the post-test. For the environmental literacy scale; At all sub-levels,
the literacy levels after the posttest were determined as "high". For the environmental attitude
scale; While the attitude for the overall scale was "low", the attitude did not change after the
application. For the technology attitude scale; pre-service teachers' attitudes were determined as
"high™ and did not change after the application.

There has been an increase in the attitudes at the knowledge, attitude and interest sub-levels of
the environmental literacy scale, which is one of the applied scales. While the pre-application
attitudes for these sub-levels were "above medium, close to high"; After the application, as can be
understood from the averages, it was determined as “high” by increasing. The perception level
determined for the science teaching self-efficacy belief scale was "above medium, close to high"”
and remained at the same level after the application. While the attitude determined for the lower
level of use of the environmental literacy scale was "high", it did not change after the application.
The attitude determined for the overall environmental attitude scale was “low”. It was
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determined as “low” after the application. For the behaviour sub-level, the attitude determined
before the application was "moderate”, and it was determined as "moderate" after the
application. The attitude determined for the thought sub-level, which is the last sub-level of this
scale, was "low" before the application and remained "low" after the application. On the last
scale, the technology attitude scale, pre-service teachers had a "high" attitude both before and
after the application. Considering the pre-test and post-test mean scores of the pre-service
teachers, there is a statistically significant difference in the post-test direction since the p-value
calculated for all scales and all sub-levels is p<.05. As a result of the web-based distance
environmental education application, there is a statistically significant difference in the post-test
direction.

According to the gender variable of the pre-service teachers, it was examined whether there was
a statistically significant difference between them after the application. Since the calculated p-
value was p>.05, no statistically significant difference was found in all scales and subscales in
terms of gender variables.

Suggestions
According to the results obtained from this study, the following can be suggested.

« Various studies can be carried out to increase the self-efficacy beliefs of teacher candidates.
Apart from this, self-efficacy beliefs related to environmental education can also be examined.

* It would be beneficial to carry out such practices that will increase the interest in environmental
problems not only for pre-service science teachers but also for pre-service teachers in all other
branches, in particular with the environmental literacy scale.

* The web-based distance education application is efficient and it would be beneficial to conduct
more studies on this subject.

* One of the issues to be considered is environmental attitude. The results of this scale are very
important as they reflect the behaviours and thoughts of teacher candidates. Therefore, practices
that will increase the attitude at this point should be made.

« To provide a change in environmental attitude, different practices can be made to meet teacher
candidates face to face. We can say that, especially nature trips and applied activities like this
can be much more beneficial in terms of environmental attitude. Of course, we do not mean that
the work we have done is useless, but we think that the activities (nature projects, environmental
awareness trips, etc.) to be carried out in the field for attitude will be more beneficial and we
think that more studies should be done on this subject.

* Assuming that there will be an increase in the number of studies on technology in today's
conditions, we can emphasize the necessity of focusing on studies that focus on the need for
teacher candidates to constantly improve themselves to use technology effectively both in their
education and professional life.



