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Abstract

This research, based on the literature review, aimed to compare the implementations and current
situation in the education of gifted students in Turkey and France. Descriptive survey model was used in
the research. Within the context of this study, articles, theses, proceeding and reports obtained from the
scientific sources in the country and world literature and the official websites, for the education of gifted
students of the countries researched were examined. As a result of the research; It has been determined
that in France, an integrative approach is focused in the education process for the gifted and therefore a
systematic identification approach to identify the gifted is not applied; it has been determined that
Turkey applies a two-stage systematic diagnostic approach. In education implementations, it has been
determined that gifted students are educated through differentiation, enrichment, acceleration and
grouping in both countries. In France, is focused on an integrative education approach that encourages
gifted students to educate with their peers, and therefore special practices are not applied; In Turkey, it
has been determined that after-school support education is preferred. Both countries provide a variety
of special opportunities outside the school environment.
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Fransa ve Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminin Karsilagtirmali
Olarak incelenmesi

Oz

Bu arastirma, Fransa ve Tiirkiye’deki 6zel yeteneklilerin egitimindeki mevcut durumu ve uygulamalari
literatiir bilgisine dayali olarak karsilastirmak amaci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Calisma kapsaminda, arastirma yapilan tlkelerin 6zel yetenekli
ogrencilerinin egitimine yonelik lilke ve diinya literatiiriindeki bilimsel kaynaklardan ve resmi internet
sitelerinden elde edilen makale, tez, bildiri ve raporlar incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore;
Fransa'da 6zel yeteneklilere yonelik egitim siirecinde biitiinlestirici bir yaklasima odaklanilmaktadir.
Bu nedenle o6zel yeteneklilerin belirlenmesine yonelik sistematik bir tanilama yaklasiminin
uygulanmamaktadir. Tirkiye'de ise iki asamali sistematik bir tanilama yaklasimi uygulanmaktadir.
Egitim uygulamalarinda her iki lilkede 6zel yetenekli 6grencilere yonelik farklilastirma, zenginlestirme,
hizlandirma ve gruplandirma yoluyla egitim verildigi goriilmektedir. Fransa'da 6zel yetenekli
ogrencilerin kendi akran grubuyla birlikte egitim almalarim tesvik edici biitiinlestirici bir egitim
anlayisina odaklanildigl, bu nedenle 6zel uygulamalara gidilmedigi; Tiirkiye’'de ise okul sonrasi destek
egitimin tercih ettigi belirlenmistir. Bununla birlikte her iki lilkede de 6zel yetenekli 6grencilere okul
ortami disinda ¢esitli 6zel olanaklar saglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirilmal egitim, Fransa, Ozel yetenekliler, Tlrkiye

Giris

Uygarliklar tarihi, teknolojik ve sosyal gelismelerin yetenekli insanlar tarafindan yapilan dnemli
icatlara bagl oldugunu gostermektedir. Farkli tilkelerde yasayan ve giiniimiize kadar insanliga
ilham kaynagi olan diislintirlerin, sanatcilarin, bilim insanlarinin, mucitlerin ve gezginlerin
yetenekleri, kesifleri ve basarilarinin diinyadaki bilimsel, teknolojik, sosyal ve kiiltiirel gelismeler
ile iliskili oldugu disiiniilmektedir. Bu dusiinceden hareketle, iyi bir egitim imkani1 sunuldugu
takdirde 0Ozel yetenekli bireylerin, sadece kendi toplumlarina degil tiim insanliga faydah
olabileceklerin farkina varilmistir. Boylece, dzel yetenekli bireylerin 6zel destege ve egitime
ihtiyaci olmadig1 diisiincesine yonelik bakis acis1 6zellikle son 30 yilda degismeye baslamistir.
Bunun sonucunda farkl iilkelerin egitim sistemlerinde yapilan reformlar, daha insancil, 6grenci
odakli ve gelisen egitim teknolojisine odaklanmaya baslamistir. Bu reformlar, gelecegin
sekillenmesinde o6nemli rolleri olan 6zel yetenekli bireylerin tanilanmasi ve 06zel egitim
ihtiyaclarina yonelik tutumu degistirmeye baslamistir (Martin, 1991; Kara, 2011).

Ozel yetenekli bireyleri normal gelisen akranlarindan ayirt etmek amaciyla; 6zel yetenekli,
ozel yetenekli, tstiin zekali, entelektiiel olarak erken gelismis, yiiksek potansiyelli, yetenekli
cocuklar veya dahiler gibi, cok sayida kavram kullanilmaktadir. Ozel yetenekli égrencileri
tanimlamada uluslararasi literatiirde ingilizce olan “gifted (armaganl)” terimi kullanilmaktadir.
Fransa’'da ise “surdoué (yetenekli)” teriminin kullanildig1 goriillmektedir. Ayrica Fransa'da Siaud-
Facchin (2012) bu 6grencileri tanimlamak icin “zebra” terimini kullanmistir. Ona gore, zebralari
gozlemlemeyi 6grenmeden hepsinin birbirine benzedigine inanilabilir. Ancak daha yakindan
incelediklerinde, her bir zebranin seritlerinin bir diger zebrayla kiyaslandiginda benzersiz
oldugunu ve her birinin onu benzersiz kilan 6zellikleri bulundugunu gérmek miimkiindiir. Bu
sebeplerle Siaud-Facchin orijinal bir bireyi belirtmek i¢in zebra metaforunu kullanmaktadir.
Giinimiizde 6zel yetenekli 6grencileri belirtmek tizere Fransa'da Milll Egitim Bakanliginin resmi
yonergelerinde “yiiksek potansiyelli (haut potentiel)” terimi kullanilmaktadir. Bununla birlikte
bir siiredir “entelektiiel olarak erken gelismis 6grenci (éléve intellectuellement précoce)” terimi
de bu ¢ocuklar1 tanimlamak i¢in uzmanlar tarafindan kullanilmaktadir. Tiirkiye'de ise 2013 yilina
kadar kullanilan “lstiin yetenekli” kavramina karsilik daha az kategorize edici oldugu ifade edilen
“0zel yetenekli” kavrami kullanilmaya baslamistir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2013).
Gorildigii tizere yasitlarindan daha erken zihinsel gelisim gosteren ve 6zel egitim ihtiyaci olan
ogrencileri tanimlamada farkli terminoloji kullanilabilmektedir. Bu calismada farkh terimleri
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birbirlerinin yerine kullanmak yerine “6zel yetenekli” kavramini kullanmanin daha uygun olacagi
diistiniilmektedir.

Ozel yeteneklilerin egitimine yénelik politikalar iilkeden iilkeye biiyiikk farklihklar
gostermektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin egitimi sorunu 20. yilizyilin sonlarinda 6zel bir 6nem
kazanmistir. Modern toplumun gelisim dinamiklerinden kaynaklanan bu durum nedeniyle,
tilkelerin 6zel yetenekli 68rencilerin egitimine karsi bakis agilar1 degismistir (Dzhurinskiy, 1999;
Vainer, Gali & Shakhnina, 2016). S6yle ki Fransa’da baslangicta, 6zel yetenekli cocuklarin 6grenme
strecleriyle kolayca bas edebilecekleri ve bu nedenle 6zel bir destege ihtiyag duymayacaklari
varsaylldigindan, odak noktasi yetersizlikleri olan 06zel gereksinimli ¢ocuklar olmustur.
Merkeziyetci bir egitim anlayisina hakim olan Fransa’da egitimde firsat esitligi ilkesine uygun
olarak okul sistemi, yetersizlikleri olan 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik 6zel egitim anlayisini
on planda tutmustur. Ancak 2002 yilinda yayimlanan Delaubier raporundan sonra 6zel yetenekli
ogrencilerin 6zel egitim alani kapsaminda degerlendirilmesi ve desteklenmesi gerektigine vurgu
yapilmistir. Goruldigi lizere, 6zel yetenekli 6grencilerin egitim sorunu siirekli olarak glindemde
olmaya ve tartisilmaya devam edilmektedir. Niifusun yaklasik yiizde ikisini olusturan ve iilkelerin
geleceginde 6nemli bir rol oynayan 6zel yetenekli bireylerin, tanilanmasi ve egitimlerine yonelik
farkli tlkelerdeki politika ve uygulamalarin siirekli olarak degerlendirilmesi ve bu
degerlendirmeler dogrultusunda 6zel yetenekliler egitiminin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Literatiirde 0zel yetenekliler egitimi ilgili ¢alismalar incelendiginde, Tiirkiye’de 6zel
yetenekliler egitimine yonelik politikalar1 ve uygulamalarini inceleyen ¢ok fazla ¢alisma olmadigi
goriilmiistiir. Citil (2020) Ge¢misten giiniimiize Tiirkiye'de 6zel yetenekliler alaninda yapilan
diizenleme ve wuygulamalar1 incelemeyi amaglamistir. Levent ve Bakioglu (2013)
arastirmalarinda, iistiin yeteneklilerin egitiminde Tiirkiye icin, bir taraftan gelismis tilkelerdeki
orneklerle ve bilimsel bulgularla uyumlu olan diger taraftan da iilkemizin sahip oldugu kosullar1
dikkate alan oOneriler getirmeyi amaglamislardir. Levent (2011) doktora tezinde, istln
yeteneklilerin egitimine yonelik goriis ve politikalar1 incelemistir. Ozel yetenekliler egitimi
kapsaminda Tiirkiye ile yurt disindaki iilkelerin 6zel yetenekliler egitimini karsilastiran sinirh
saylda arastirmaya ulasilmistir. Idin ve Kayhan (2016) arastirmalarinda, Tiirkiye ve Avrupa
Birligi'ne iiye lilkelerdeki ilkdgretime devam eden tstiin zekali-yetenekli tanisi alan 6grencilerin,
devam ettikleri egitim kurumlarinda uygulanan egitim modellerinin destek hizmetler ve gorevli
personel agisindan karsilastirmali olarak incelemeyi amaclamislardir. Geng (2016) ¢alismasinda
0zel yetenekli bireylerin diinyada ve Tiirkiye'deki egitim uygulamalarini incelemistir. Bu
calismalar disinda birebir Tiirkiye ile farkli bir lilkenin 6zel yetenekliler egitimini karsilastiran
yalnizca bir ¢alismaya ulasilmistir. Bu calismada Yilmaz Bodur ve Er (2019), Singapur ve
Tiirkiye’nin Ustin yetenekli bireylerin egitim sistemlerini dokiiman incelemesi yontemiyle
arastirmay1 amaclamiglardir.

Hem ulusal hem uluslararasi literatiirde 6zel yetenekliler egitimine yonelik karsilastirmali
calismalarin azhg, egitim politikalari, 6grencilerin se¢imi ve egitim uygulamalarina yoénelik
arastirmalarin ne kadar 6nemli oldugunun tam olarak anlasilamadigini géstermektedir. Bu
anlamda yapilan arastirma konusu bakimindan 6zgiin olma niteligi tasimaktadir. Bu dogrultuda,
bu arastirmada, Tiirkiye ve Fransa'nmin 6zel yetenekli bireylerin egitimine yonelik egitim
sistemlerinde, Ogretim programlarinda, tanilama siireclerinde ve egitim uygulamalarinda
gozlemlenen benzerlikler ve farkhliklar karsilastirmali bir yaklasimla ele alinmistir. Béylece
arastirmanin 6zel yetenekli 68rencilerin egitimine yonelik gelistirilen egitim politikalarina ve
uygulamalarina farkh bir bakis a¢is1 kazandirabilecegi diisiiniilmektir.

Arastirma Problemi

Bu gerekcelerle arastirmada, Tiirkiye ve Fransa'nin 6zel yeteneklilerin egitimlerinin bazi
degiskenler agisindan karsilastirilmasi problem durumu olarak belirlenmistir. Arastirmanin
problem durumuna bagh olarak arastirma siiresince asagida belirtilen alt problemlere yanit
aranmigtir.
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1. Fransa ve Tiirkiye’'nin 6zel yetenekliler egitiminin tarihsel siire¢ icerisindeki gelisimi
nasildir?

2. Fransa ve Tirkiye'nin 6zel yetenekli 6grencileri tanilama stireci nasildir?

3. Fransa ve Tirkiye'deki 6zel yetenekli 6grenciler icin uygulanan egitim uygulamalari
nelerdir?

Yontem

Tirkiye ve Fransa'nin o0zel yetenekliler egitiminin karsilastirmali olarak incelenmesinin
amaclandig1 bu arastirma, icerik yoniinden karsilastirmali egitim ¢alismasidir. Karsilastirmali
egitim, farkl tilkelerin benzerlik ve farkliliklarini karsilastirirken, bu iilkelerin egitsel olgularini
kendi ekonomik, politik, kiiltiirel ve toplumsal kosullar1 igerisinde anlamlandirmaya c¢alisan
disiplinler arasi bir calisma alani olarak tanimlanmaktadir (Trethewey, 1976; Yildirim &
Tirkoglu, 2018). Karsilastirmali egitim yaklasimlar1 arasinda yatay yaklasim, dikey yaklasim,
ornek olay incelemesi ve problem ¢dzme yaklasimlari yer almaktadir. Yatay yaklasimda
karsilastirilan tlkelerin egitim sistemlerinin boyutlar1 ayr1 ayri incelenir. Sonraki asamada, bu
boyutlarin benzerlikleri ve farkliliklari ortaya konulur (Yildirim & Tirkoglu, 2018).

Bu arastirmada, gecmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimlarindan biri olan betimsel tarama modeli kullanilmistir (Karasar,
2012).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri literatiir taramasi yoluyla elde edilmistir. Tarama modelinde arastirmaci,
bireyin ya da nesnenin dogrudan kendisini inceleyebilmektedir. Bunun yani sira arastirmaci,
yazili belge ve istatistikler, resimler veya ses ve goriintii kayitlar1 gibi, 6nceden tutulmus cesitli
kayitlara ve alandaki kaynak kisilere basvurarak, elde edilen daginik verileri, kendi gozlemleri ile
sistematik bir bicimde biitlinlestirerek yorumlayabilmektedir (Karasar, 2012). Bu baglamda
verilerin toplanmasi asamasinda, Fransa ve Tiirkiye’de 6zel yetenekliler egitimiyle ilgili tez, kitap,
dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan yararlanilmistir. Ayrica Fransa ve Tiirkiye’'de
uygulanmakta olan 6gretim programlarina iliskin resmi belgelere, tllkelerin resmi internet
sitelerinden ulasilmistir.

Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmada elde edilen veriler, arastirmanin amaci dogrultusunda betimsel analiz yaklasimi
kullanilarak c¢o6ziimlenmistir. Betimsel analiz yaklasimi, arastirma sorularina goére verilerin
organize edilmesine ve derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin islenmesinde olanak
tanimaktadir (Yildirim & Simsek, 2008). Bu dogrultuda veriler secilip diizenlenmis, benzerlikler
ve farliliklar bir araya getirilerek, karsilastirilmis ve yorumlanmustir.

Etik Beyan

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Literatiir taramasi olarak yapilan bu calismada etik kurul onay belgesi
bulunmamaktadir.

Bulgular

Bu béliimde, 6zel yetenekliler egitimine yonelik, Fransa ve Turkiye’'nin egitim sistemleri, 6gretim
programlari, tanilama siirecleri ve egitim uygulamalari incelenmektedir. Arastirmadan elde
edilen bulgular asagida yer almaktadir.

Fransa’da Ozel Yetenekliler Egitiminin Tarihsel Siireci

Entelektiiel olarak erken gelismis 6grenciler i¢in 6zel egitim 6nlemlerinin uygulanmasinin 6nemi,
zeka gelisiminin 6lciilmesine kadar uzanmaktadir. Fransa'da 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi,
ilk Fransiz deneysel psikoloji kurucusu ve taninmis bir psikolog, tip ve hukuk doktoru olan Fransiz
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kasif Alfred Binet'in adiyla iliskilendirilmektedir. Binet, “Binet - Simon zihinsel gelisim 0Olcegi
(1912)” olarak adlandirilan ilk pratik zeka testinin yazari olarak bilinmektedir (Vainer, Gali &
Shakhnina, 2016). 1909'da Binet'in calismalar1 sayesinde Fransa’daki okullarda, gelistirme
siniflar1 ad1 verilen kiiglik siniflarin olusturulmasini miimkiin kilan bir yasa (la loi du 15 avril
1909, article 516-4) ¢ikarilmistir. Ancak bu yasa, 6zel siniflarin yalnizca zihinsel yetersizlikleri
olan 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin kademeli olarak kurulmasina olanak tanimistir (Pereira-
Fradin & Jouffray, 2006). 1946 yilina gelindiginde, Doktor Julian de Ajuriaguerra tarafindan
“kendi yasitlarinin ortalama yeteneklerini acikga asan tUstiin yeteneklere sahip” cocuklar
nitelendirmek igin “6zel yetenekli (surdoue)” terimi kullanilmaya baslamistir (Joly, Labes &
Berthoz, 2009). 1971'de psikolog Jean-Charles Terrassier, toplum, 6gretmenler ve hatta Fransa
Milli Egitim Bakanhgi (Ministére de I'Education Nationale [MEN]), tarafindan 6zel yetenekli
¢ocuklarin ve ihtiyaclarinin daha iyi bilinmesini saglamak amaciyla Ulusal Entelektiiel Olarak
Erken Gelismis Cocuklar Dernegi’'ni (ANPEIP) kurmustur (Pereira-Fradin &Jouffray, 2006; Sorce,
2021).

Bugiin Fransa'da 6zel yetenekli ¢cocuklarin egitimi, 1971’de kurulan ANPEIP ve 1993’te
kurulan Ulusal Erken Gelisen Cocuklar icin Fransiz Dernegi (AFEP) tarafindan desteklenmektedir.
Geleneksel olarak “0zel yetenekli” veya “erken gelismis” olarak nitelendirilen 6grencilerin velileri
bu derneklerde bir araya gelmekte ve taleplerini kamuoyuna duyurmaktadirlar (Guignard, 2006).
Bununla birlikte Fransa’da son 20 yilda, Milli Egitim Bakanligi, genellikle “6zel yetenekli” olarak
adlandirilan ¢ocuklarin egitimi konusunda endiseli ebeveynlerden gelen taleplerle daha fazla
karsi karsiya kalmistir. Buna ragmen Fransa’da Jean-Pierre Delaubier'in “entelektiiel olarak erken
gelismis oOgrencilerin egitimi” baslikli raporundan (Delaubier, 2002) once “6zel yetenekli”,
“entelektiiel olarak erken gelismis” veya “yliksek potansiyelli” 6grencilere atifta bulunulmamustir.
Bu rapor Milll Egitim Bakanhgi tarafindan 6zel yetenekli 6grencilere yonelik 6zel 6gretim
yaklasimlarinin dikkate alinmasinda bir referans islevi gérmiistiir (Delaubier, 2002). 2002'de
yayimlanan Delaubier raporu, entelektiiel olarak erken gelismis 6grencilerin okullarda ne gibi
zorluklarla karsilastigi, bu 6grencilere ne gibi ¢c6ziimler sunulabilecegi ve okulun 6zel yetenekleri
olan tiim 6grencileri daha iyi destekleyebilmesi icin nasil dnlemler almasi gerektigine yonelik
onerilerde bulunmustur. Delaubier raporu, 6zel yetenekliler egitiminde kurumsal diizeyde bir
doniim noktast olusturmustur. Delaubier raporunda, entelektiiel olarak erken gelismis
ogrencilerin tlicte birinin okul hayatinda herhangi bir sorun yasamadiklari, ancak geri kalan ticte
ikisinin egitim sistemine ayak uyduramadiklari ve bu nedenle okulda cesitli zorluklarla
karsilastiklar1 ifade edilmistir (Delaubier, 2002; Filliodeau, 2018). Bu rapor, 6zel yetenekli
ogrencileri biitlinlestirmeyi miimkiin kilacak bir dizi yapisal ve kurumsal 6neride bulunmustur.
Bu oneriler yoluyla, mevcut okul diizenlemelerinin bu 6grencilerin ihtiyaclarina cevap
verebilmesi amag¢lanmistir (Pereira-Fradin &Jouffray, 2006).

2005 yilinda, okulun gelecegi icin oryantasyon ve program kanunu (Loi d’orientation et de
programme pour l'avenir de I'école), dgrencinin 6grenme hizina bagh olarak 6gretimin
uyarlanabilmesine yonelik uygun diizenlemeler 6nermistir (MEN, 2005). 2007 yilinda Resmi
Gazetede (MEN, 2007) yayimlanan genelgede “entelektiiel olarak erken gelismis 6grenciler
(éleves intellectuellement précoces) ifadesi kullanilmistir. Bu genelgede entelektiiel olarak erken
gelismis veya okulda belirli yetenekler gosteren 6grencilerin egitimine yonelik biiytk bir caba
gosterilmesi gerektigi hatirlatmaktadir. Ayrica genelgede, 68rencileri tanilamada sistematik bir
tarama yapmaya gerek olmadigi ancak, entelektiiel olarak erken gelismis veya belirli yetenekler
gosteren, okul etkinliklerinde hizli ve kolay 68renen 6grencilere uygun diizenlemeler yaparak
onlara destek olunmasi gerektigi belirtilmistir (MEN, 2007). 12 Kasim 2009 tarihli genelge ile
entelektiiel olarak erken gelismis 6grenciler icin egitim modiilleri tasarlama rehberi (Guide d'aide
a la conception de modules de formation pour une prise en compte des éléves intellectuellement
précoces) hazirlanmistir (MEN, 2009). Bu genelge egitim programlarinin hazirlanmasinda
egitimcilere yardimci olmak amaciyla tasarlanmistir.
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Fransa'da Ozel Yetenekliler Egitiminin Amaglan

2022 yilinda halen gecerliligini koruyan entelektiiel olarak erken gelismis 68rencileri dikkate
almak i¢in egitim modiilleri tasarlama rehberinde 6zel egitimin amaclar: séyle agiklanmaktadir:
1.Entelektiiel olarak erken gelismis 6grencilere karsi daha agik ve olumlu bir tutum gelistirmek
icin egitimdeki her paydasin bu 68rencileri daha iyi tanimasini saglamak.

Ozel egitim alanindaki farkindalik eksikligi, bu 6grencilere kars ilgisizlige, hatta prensipte
herhangi bir degerlendirmeyi dikkate almay1 reddetmeye yol agmaktadir. Bu nedenle egitimin
rolii, her seyden once, bu konudaki bilgi eksiklini gidermek ve bu “farkliliga” agik, kabullenici bir
tutumu tesvik etmektir. Bu durum ideolojik ve duygulanimsal yaklasimlarin otesine gecerek,
nesnel bir analiz yoluyla, entelektiiel olarak erken gelismis 6grencilerin 6zel durumlarina,
icerdikleri potansiyellere ve karsilastiklar: zorluklara dikkat ¢ekmekle ilgilidir. Ek olarak, bu 6zel
egitim ihtiyacinin kesfi, diger 6grencilerin de profillerinin ¢esitliligine ve karmasikligina daha
genis bir katkida bulunabilir.
2.Entelektiiel olarak erken gelismis dgrencilerin zorluklarinin anlagilmasini ve tanilanmalarini
kolaylastirmak.

Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilere yardimc olabilmek icin durumlarini ortaya koyan
isaretleri tespit etmek gerekir. Tabii ki, sistematik “taramay1” tesvik etmek s6z konusu degildir.
Dikkate alinmasi gereken durum, bir egitim ihtiyacinin, bir zorluk veya basarisizlik durumunun
ilk belirtilerinin belirlenmesidir. ilk 6nce, 6gretmenlerin erken gelismislikle baglantili olabilecek
bu ipuglarina dikkat etmelerini ve bu konuda uzman personelin katkisina bagvurmalarini
saglamak birinci adimi olusturmaktadir. Ogretmenlerin alacaklari formasyon, onlarin bu belirli
profilleri tanimlamalarina ve anlamalarina yardimci olmalidir. Ayrica 6gretmenlerin dikkati,
entelektliel olarak erken gelismis ogrencilerin okula ve etkinliklere karsi tutumlarina,
baskalariyla iliskilerine (6grenciler veya yetiskinler), yazili ve sozlii iletisim becerilerine, 6grenme
yontemlerine, farkliliklarina ve benlik imajlarina agik olmalidir. Ayni zamanda uzman personeller,
mesleki becerilerini bu 6zel 6grencilerin hizmetine sunmak i¢in ek egitimlerden yararlanmalidir.
3.Entelektiiel olarak erken gelismis 6grencilerin ihtiyaglarina gére uyarlanmis okul yonetimini
tesvik etmek.

Egitim, ayn1 zamanda entelektiiel olarak erken gelismis 6grencilerin okullagsmalar1 ve
basarilar1 i¢in gerekli dgretimsel uyarlamalari yapmasina izin vermelidir. Asagida yer alan
egitimin biitliin aktorleri, bu alanla ilgili eylemlerini kiiresel, siirekli ve tutarl bir stratejiyle
biitiinlestirmelidir.

e Simif 6gretmenleri, entelektiiel olarak erken gelismis 6grencilerin egitim desteginde ilk
aktordiir. Egitimde farklilastirma ve okul kaynaklarinin seferber edilmesi yoluyla, mevcut
tim araclar1 kullanmali ve tutarli bir proje araciligiyla tiim uygulamalar1 koordine
etmelidirler.

e Okul ve kurum midiirleri, 6grencinin egitim siireci ile ilgili tim konularda yapilacak toplu
organizasyonlardan sorumlu olmaldir.

e il Milli egitim miidiirliikleri ve akademi yéneticileri, 6zel egitim ihtiyaci olan égrencilere
yonelik gercek bir agin olusturulmasi icin 6grencilerin karsilama ve kabul sistemlerinin,
uygulamalarin ve merkezi kaynaklarin gelistirilmesinden sorumlu olmalidir.

4.0gretmenlerin, entelektiiel olarak erken gelismis 6grencilerin aileleriyle hosgériilii ve yapic
iliskiler kurmalarina yardimci olmak.

Aile ile olan iliski belirleyicidir. Aile, okulun ilk yillarindan itibaren ¢ocugunun kabul
goreceginden, 6zelliklerinin taninacagindan ve ihtiyaclar1 konusunda destekleneceginden emin
olmali ve bu konuda okula giivenebilmelidir. Bu giiveni tesis etmek adina ailelere nesnel ve kesin
bilgiler aktarmalk, ailelerle diizenli toplantilar yapmak gibi temel adimlar atilmalidir.

Fransa’da Ozel Yetenekli Ogrencileri Tanilama Siireci

Yirminci yiizyilin ilk yarisinda Amerika Birlesik Devletleri'nde ortaya ciktigindan beri 6jenist
ideolojiyle ytklii olan 6zel yeteneklilik fikri, Fransa'da ¢ok daha sonra ve oldukga farkli bir sekilde
gelismistir. Fransa hicbir zaman yaygin bir 6jenist harekete sahip olmamistir. Daha genis anlamda,
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diferansiyel psikolojinin ilkeleri Fransa'nin cumhuriyetci evrenselci ilkeleri ile uyumlu degildir.
Fransiz psikolojik gelenegi ayrimci degil, bunun yerine biitiinlestiricidir. Bundan 6tiiri tistiin zeka
kavrami Fransa'ya biiylik 6lciide bitiinlestirici bir yaklasimla gelmistir. Bunun sonucunda
zekanin ol¢iilmesine dayanan psikometrik degerlendirme okullarda veya baska herhangi bir
alanda uzun bir siire yayginlasmamistir. Ancak 1970'lerde ve 6zellikle 1980'lerde aileler, 6zel
yetenekli ¢ocuklarin seckin bir sinif olmadigini, 6zel egitim sistemleri olmadig: siirece onlarin
“potansiyel olarak savunmasiz” olduklarini savunmuslardir (Lignier 2009). Bu tiir aktivist
hareketler medyada genis yer bulmustur. Fransa'da 6zel yetenekli cocuklarin psikolojisi lizerine
hem uzmanlasmis hem de popiiler bilimsel yayinlarin olagandisi hizli biiyiimesi bu hareketin
ardindan ortaya ¢ikmistir (Lignier 2009, 2011).

Fransa’da 0zel yetenekli ogrencilerin tanilamasi, “entelektiiel olarak erken gelismis
ogrenciler” ile ilgili bakanlik genelgesinin Ekim 2007'de yayinlanmasindan bu yana 6nemli bir
konu haline gelmistir (MEN, 2007). Bununla birlikte Fransa'da entelektiiel erken gelismislik icin
sistematik tarama yararli bulunmadigindan 6zel yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda merkezi
bir tanilama séz konusu degildir (MEN, 2022). Ozel egitime ihtiyaci olan &grencilerin
tanilanmasinda ilk aktor, okulda farkli davranislar sergileyen, 6grenme giicliigii veya kolayligi
olan 6grencileri algilayabilen 6gretmendir. Ozel yetenekli 6grenciler okula bagladiklar: ilk yilda
okuma konusunda hemen ustalasabilmektedirler. Buna ragmen bu 6grencilerin bazilar1 yazmada
zorluk cekebilmektedirler. Ayrica bu 6grenciler karmasik etkinliklerde cok verimli olmakla
birlikte, basit etkinliklerde beklenmedik hatalar yapma egilimindedirler. Ozel yetenekli
ogrencilerin genellikle olaganiistii bir hafizalar1 vardir. Bu 6grenciler rutin aktivitelerden
sikilmakta ve karmasik oyunlara ilgi duymaktadirlar. Siniftaki 6gretmen, 6grencinin erken
gelismisligini gosterebilecek bu ve buna benzer unsurlari1 kullanarak bu o6zelliklerin veya
zorluklarin nedenlerini anlamak icin 6grenci ve ailesiyle bir degerlendirme yapmaldir (MEN,
2019). ilk adim olarak, 6gretmen, 6grencisinin 6zel egitim ihtiyaclarini anlamak icin gerekli
bilgileri ona saglayabilecek tiim paydaslardan (6gretim ekibi, aile, egitim psikologu) destek
almaktadir. Daha sonra ikinci adimda 6gretim yontemlerini 6grencinin ihtiyaclarina gore
uyarlayabilmektedir. Egitim uyarlamalar1 yeterli gelmezse, aile 0grencinin psikolojik
degerlendirmesi i¢in ulusal egitim psikologuna veya baska bir psikologa yonlendirilebilir (MEN,
2019). Fransiz cocuk psikologu Jean-charles Terrassier tarafindan 1995 yilinda gelistirilen “erken
gelismis cocuklar1 tanilama envanteri”, 6gretmenlere ve ebeveynlere 6 ila 12 yas arasindaki
cocuklarda erken gelismislik hipotezi olusturmalarinda ve bu c¢ocuklarin 1Q testlerine
yonlendirilmeleri konusunda yardimci olmaktadir (Terrassier, 2018).

Fransa’da o0zel yetenekli Ogrencilerin tanilanmasina ge¢meden o©nce, bu o6grencileri
tanilamada merkezi bir rol oynayan karmasik ve belirsiz olan zekanin 6l¢lilmesine yonelik testleri
ele almak uygun olacaktir. Zekanin tanilanmasina yonelik ilk test olma 6zelligi tasiyan ve tiim zeka
testlerinin temeli olan Binet-Simon Zeka Testi, 1905 yilinda Fransiz psikolog Alfred Binet
tarafindan Fransiz psikiyatrist Théodore Simon'in yardimiyla gelistirilmistir (Cognet & Vannetzel,
2009). IQ kisaltmasiyla bilinen zeka boliimii terimi ise, Binet-Simon 6lceginin gelistirilmesiyle
birlikte 1912'de hem psikometrik zeka testlerine hem de bu testlerin sonuglarina atifta bulunmak
amaciyla ortaya c¢ikmistir (Terrassier & Gouillou, 2019). 1966 yilinda Fransiz Psikolog ve
Akademisyen R. Zazzo ve ekibi, Binet-Simon Testini yeniden uyarlayarak Fransiz kiiltiiriine 6zgii
yeni zeka olgegini (NEMI) gelistirmistir (Cognet & Vannetzel, 2009). Son olarak, 2006 yilinda
Cognet tarafindan Zazzo'nun Yeni Zeka Olgeginin (NEMI) revizyonu yapilmistir. Zeka ve bilissel
islev acisindan ileri diizeyde bilgi temelinde insa edilen NEMI-2, kisa siirede ¢ocugun entelektiiel
gelisiminin ayrintili bir degerlendirmesini saglamaktadir (Cognet, 2007; Cognet & Vannetzel,
2009).

Fransa'da entelektiiel olarak erken gelismis 6grencilerin tanilanmasinda yeni zeka 6lcegi 2.
Versiyonu (NEMi-2) ve yaraticilik testleri kullanilmakla birlikte, en ¢ok kullanilan psikometrik
testlerin basinda Wechsler cocuklar icin zeka dlgegi gelmektedir (Caroff, 2004; Delaubier, 2002;
Filliodeau, 2018; Terassier, 2018). Wechsler zeka testleri ii¢ versiyondan olusmaktadir.
Bunlardan birincisi 3 ila 5 yas arasi ¢ocuklar icin Wechsler Okul Oncesi ve Birincil Zeka Olgegi

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(3), 227-249



GIFTED STUDENTS IN FRANCE AND TURKEY 234

(WPPSI), ikincisi 6 ila 16 yas arasi cocuklar icin Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi (WISC- IV).
Sonuncusu ise 16 yas ve lizeri yetiskinler icin kullanilan Wechsler Yetiskin Zeka Olcegi (WAIS-
[II)’dir (Wechsler & Kodama, 1949). Wechsler 6lgceginin ortalamasi 100 ve standart sapmasi
15'tir. By, IQ'su 100 olan bir bireyin popiilasyona kiyasla normal bilissel performansa sahip
oldugu anlamina gelmektedir. IQ'nun 85'in altinda olmasi durumunda, bu kisiler diisiik olarak
nitelendirilen zekaya sahiptir. IQ'su 70'in altindaysa, bu kisilerde zihinsel bir engel bulundugu
ifade edilmektedir. Bireylerin 115'in iizerinde puan aldig1 durumlarda, {stiin zekddan
bahsedilmektedir. IQ'lar1 130'a esit veya daha fazla olan bireyler entelektiiel olarak erken
gelismis/ozel yetenekli olarak nitelendirilmektedir. Bu bireylerin niifusun yaklasik %2,2’sini
temsil ettigi tahmin edilmektedir (Siaud-Facchin, 2012).

Tanilama, 6grenciye karsi bakis acilarin1 ve davranislarini degistirmelerinde ebeveynlere
ve tim egitim ekibine yardimci olabileceginden yararli bulunmaktadir. Ayrica genellikle
anaokulunda baslayan ve bazen de okul dénemi boyunca karsilasilan uyum zorluklarina 151k
tutmaktadir. Psikolojik degerlendirme, psikologun o6grenci icin gerekli destegi daha iyi
tanimlamasina ve uygun diizenlemelerin uygulanmasi icin 6gretmene onerilerde bulunmasina
olanak tanimaktadir. Ozel yeteneklilik tanilamasinin dogrulanmasindan sonra kurum midiird,
Ogrenci icin en uygun diizenlemeleri planlamak ve uygulamak icin 6gretmenler, veliler, Milll
egitim psikologu, Milll egitim uzmanindan olusan egitim ekibini toplar ve 06grencilerin
ihtiyaclarina yanit verebilecek sekilde egitimi diizenler (MEN, 2019).

Fransa’da Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Uygulamalar:

Fransiz ulusal egitim yonergelerinin genel felsefesi, dgrencilerin bireysel ve 6zel egitim
ihtiyaclarini belirlemek ve herkes icin esit egitim firsatlar1 saglamaktir (Decrét no 90 - 788; 6
Eyliil 1990). Bu nedenle Fransa’'da 0zel egitim ihtiyaglar1 olan 6grencilerin normal siniflarda
biitiinlestirilmesi ve her akademik diizeyde heterojen smiflar olusturulmasi yaklasimi
bulunmaktadir. Fransiz egitim sisteminde 0gretimi 6zel yetenekli 6grencilere uyarlamak icin
farkli stratejiler bulunmaktadir. Bu stratejiler arasinda farklilastirma, zenginlestirme ve
hizlandirma 6n plana ¢ikmaktadir.

Farklilastirma

Egitimsel farklilasma, 6grencilerin ilgileri, yetenekleri, karakterleri ve gelisim hizlarini
dikkate alarak, her Ogrenciyi kapasitesinin en Ust seviyesine c¢ikarabilmek icin siniflardaki
farkliliga yanit vermeyi miimkiin kilar. Bu tip farklilasmada, 6grencilerin farkliliklarina yanit
vermek i¢in ¢ok sayida ara¢c ve uygulama bulunmaktadir. Farklilastirma, pedagojik esneklik
gerektirir ve ayni sinif grubu i¢cinde ayni1 hedeflere ulasmak icin farkli pedagojik yollar sunmaya
izin verir (MEN, 2019). Aslinda farklilastirma, farkl yas, yetenek, yetkinlik ve bilgi diizeyindeki
ogrencilerin ortak hedeflere ve nihayetinde egitimsel basariya ulasmalarini saglamak i¢in icerik,
stirec ve Urlnin farklilastirilmasi yoluyla, ¢cesitlendirilmis bir dizi 6gretme ve 6grenme arag ve
prosediirlerini uygulamaktan olusan bir stratejidir. Bundan dolay1 farklilasma, 6grenme giicliigii
ceken ogrencilerin yani sira, ayni zamanda daha hizli calisma temposu olan 6zel yetenekli
ogrenciler icin de tasarlanmistir. Dolayisiyla farklilastirilmis bir calisma, lizerinde calisilan
kavrami zenginlestirmek ve derinlestirmek icin 6zel yetenekli 6grencileri “entelektiiel olarak
beslemenin” etkili bir yolu olarak goriilmektedir (Gernigon, 2018).

Zenginlestirme

Ozel yetenekli 6grenciler, normal gelisim gosteren akranlarindan farklidir ve bu nedenle
onlarin akranlarindan daha farkli bir hizda egitilmeleri gerekmektedir. Aksi halde bu 6grencilerin
potansiyellerini bosa harcanabilir. Bu 6grenciler ile normal hizda gelisim gosteren 6grenciler
arasinda karmasiklik ihtiyaci, derin merak ve hiz gibi konular agisindan bazi temel farkhiliklar
bulunmaktadir (Terrassier & Gouillou, 2019). Bu nedenle, bu ¢ocuklarin gelisimlerine yardimci
olmak i¢in kazanimlari hizlandirmanin yani sira derinlestirme ve zenginlestirme gibi ihtiyag
duyduklar1 uyarlamalar1 yapmak énemlidir. Zenginlestirme, 6zel yetenekli cocuklarin daha fazla
bilgiye erismelerine izin verir. Nitekim bu c¢ocuklarin merak ihtiyacim1 karsilamak icin
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programdaki konu sayisinin artirilmasinin  yaninda 6grenmenin hizlandirilmas1 ve
derinlestirilmesini de igerir (Terrassier & Gouillou, 2019).

Renzulli (1997) tarafindan tanimlanan Ug¢li halka modeli, zenginlestirme odakli bir
miifredat ve miifredat1 genisletmek ve ogrencileri konu ve ilgili ilgi alanlarin1 kesfetmeye
zorlamak icin tasarlanmis bir dizi zenginlestirme etkinligi icerir(MEN, 2019). Birinci tip
zenginlestirme, 6grenciyi farkli bilgi ve icerik alanlarina maruz birakarak kesfetme etkinlikleri
yoluyla becerilerini zenginlestirmeyi amacglar (MEN, 2019). Dolayisiyla bu zenginlestirmenin
amaci, akademik bilgi ve becerilerin cercevesinin dtesine gecerek ¢capraz bilgi ve becerilere dogru
ilerlemektir (Rouaud, 2020). Ikinci tip zenginlestirme, kisiyi sosyal ve duygusal olarak
gelistirmeyi amaclar. Amag, kisinin 6z farkindalik, 6z saygi veya degerler hakkinda igsel
becerilerini gelistirmektir. Bu tip zenginlestirme, kisinin duygusal alanin1 gelistirmeyi, kisiligini
ve degerlerini kesfetmesini en ¢ok amacglayan zenginlestirme tiiriidiir (MEN, 2019; Rouaud,
2020). Son olarak tgiincii tip zenginlestirme, bireysel veya kiigliik gruplar halinde somut
problemler yoluyla 6grenciyi arastirmaci roliine sokar ve 6grencinin kendi sectigi bir tema (bilim,
sanat, miizik, vb.) lizerine kisisel bir proje gelistirmesine dayanir (MEN, 2019; Rouaud, 2020).
Derinlestirme yontemi ise, 6zel yetenekli cocugu kendi ilgi alanlarina karsilik gelen belirli sinirh
alanda daha derine inmeye tesvik eder (Terrassier, 2018). Dolayisiyla bu yontem, program
tarafindan ele alinan cesitli alanlarda daha ileri giderek bu ¢ocuklarin karmasiklik ihtiyacina yanit
vermeyi miimkiin kilar.

Gruplandirma

Yiiksek potansiyelli 6grencilerin becerilerini harekete gecirmesi ve motivasyonunu
sirdiirmesi amaciyla okul giinlerinde ihtiyaclarina gore uyarlanmis farkli etkinliklere
katilmalarini tesvik eden bir stratejidir. Yiiksek potansiyelli 6grenciler bu yolla seviyelerine uygun
faaliyetlerde devam ettikleri sinifinin 6gretim programini takip etmekte ve ayni zamanda bilgi ve
becerilerini zenginlestirebilecekleri etkinlikler icin st seviyedeki siniflarin etkinliklerine
katilabilmektedirler. Ornegin, bir 6grenci matematikte ileri diizeydeyse, diger derslerde kendi
sinifinda egitim almaya devam etmekte ancak matematik derslerini daha iist smiflarla
alabilmektedir (MEN, 2019).

Hizlandirma

Mevcut mevzuata gore, Fransiz egitim sistemi, 6grencilerin potansiyellerini gelistirmeleri
icin belirli hiikiimler saglamaya calismaktadir. Bu hiikiimlerden en sik kullanilani, derslerin
yavasligindan ve bu yavashigin neden oldugu can sikintisindan sik sik sikayet eden 6zel yetenekli
ogrencilerin ihtiyaglarina yanit verebilmek amaciyla sunulan sinif atlama, erken sinif gecme ve
yogunlastirilmis program yoluyla 6gretim siiresinin kisaltilmasidir.

Hizlandirma, 6zel yetenekli 6grencilerin okul miifredatini diger 6grencilere gére daha kisa
strede takip etmelerini saglayan dizenlemelerdir. Bu diizenlemeler farkli sekillerde
olabilmektedir (MEN, 2019). Ornegin;

e Egitim boyunca veya yilin herhangi bir zamaninda bir sinif atlama (ilkokul 1. sinifa erken
kabul, ilkokuldan ortaokula dogrudan gecis)

e Ogretim kademesinin 3 yildan 2 yila veya 2 yildan 1 yila sikistirilarak biitiin programin
islenecegi sekilde kisaltilmasi

e Ogrenmede daha fazla esneklik ve zenginlestirme saglayan iki seviyeli bir simfa kayit
olma.

Sinif atlama, yalmzca 6zel yetenekli 6grencilere yonelik bir uygulama degildir. Bu
ogrencilerin yaninda genel olarak yiliksek akademik basar1 gosteren Ogrenciler icin de
uygulanmaktadir. Ogretmenler kurulu, bir 6grencinin anaokulu ve ilkokul egitimi sirasinda en
fazla bir defa sinif atlamasina karar verebilir. istisnai durumlarda Milli Egitim miifettisine
danisildiktan sonra ikinci bir sinif atlama onerilebilir (MEN, 2022). Ayrica ilkégretim boyunca,
ogrenmede kolaylik ve hiz gosteren, zihinsel olarak erken gelismis veya belirli yeteneklere sahip
ogrencilerin yararina ve 6grenme hizlarina bagh olarak okul psikologunun 6nerisi ile 6gretmenler
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kurulu tarafindan erken sinif gecmeye karar verilebilir (MEN, 2022). Kieboom’a gére (2011) bu
uygulamalarla ilgili deneyimler faydali olmakta ve yasitlarina gore erken gelisim go6steren
ogrenciler, kendilerinden yasca biiyiik cocuklarla daha kolay bag kurabilmektedir.

Ozel Siiflar ve Programlar

Fransa'da kamu okullari, Milli Egitim Bakanlig ile s6zlesmesi olan yar1 6zel ve 6zel olmak
tizere ii¢ okul tlrid bulunmaktadir. Fransa'nin her bir bolgesindeki Milli Egitim Miidiirliikklerinde
(Académie) 6zel yetenekli 6grencilerden sorumlu bir birim bulunmaktadir. Bu birim ailelerin
talebi lzerine, erken gelismisligi rahatsizliga veya 6grenme gli¢liigiine neden olan ¢ocuklar1 6zel
egitim veren kamu kurumlarina yerlestirmekten sorumludur. Bu kurumlar 6zel yetenekli
ogrencilerin ayni yastaki akranlariyla bir arada egitim gordiikleri, ancak bireysellestirilmis egitim
programlar1 (Programme Personnalisé de Réussite Educative) esliginde kendilerine ayrilan
atolyelere katildiklar: 6zel egitim siniflarinin oldugu kurumlardir. Bunun disinda isteyen aileler
ogrencilerini 6zel veya yari 6zel okullara yonlendirebilmektedir (MEN, 2022, 2019).

Bazi1 devlet okullarinda, 6grencilerin ihtiyaglarinin g¢esitliligini ele almak i¢in 6zel siniflar
olusturulmakta ve bireysellestirilmis akademik programlar uygulanmaktadir. Bunun yani sira
0zel egitim ihtiyacina yanit veren ¢ok sayida 0zel okul bulunmaktadir. Bazi ortadgretim
diizeyindeki okullar, 6zel yetenekli dgrencilere gesitli secenekler sunmaktadir. Bu segenekler
(Monks, Pfluger & Radboud 2005).

e Normal oOgretim programindaki konulara karsilik gelen zenginlestirilmis 6grenme
deneyimleri (6rnegin proje calismasi),

e Siif atlama hakki,

e Ogretmenler ile aileler arasindaki is birliginin arttirilmasi, siniflarinda 6zel yetenekli
Ogrencileri olan 6gretmenler icin psikolog destegi,

e Her okul diizeyindeki o6zel yetenekli 6grencileri, %50 normal o6grencilerin oldugu
siniflarda yeniden gruplandirmak,

e Ogrencilerin belirli konular i¢in (érnegin bilim) daha iist simflara katilmalarina ve
digerleri i¢cin normal sinif seviyelerinde kalmalarina izin vermek,

Tiirkiye'de Ozel Yetenekliler Egitiminin Tarihsel Siireci

Tirkiye, 6zel yetenekliler egitimini gelistirmek amaciyla, 20. yiizyilin ikinci yarisinda egitim
stratejileri, politikalar, siireclerde ve ulusal mevzuatta 6zel egitimi kapsayan diizenlemeler ve
uygulamalar ortaya koymustur. Bu kapsamda Idil Biret Suna Kan Yasasi olarak 1948 yilinda
yuriirliige giren 5245 sayili kanun, Cumhuriyet doneminin 6zel yetenekli bireylere yonelik
hazirlanan kanunlarin ilk 6rneklerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yasa 1956 yilinda
genisletilerek 6660 sayili “Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek Gosteren Cocuklar
Hakkinda Kanun’a dontistiirilmiistiir (Eng, 2005). 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi a¢ilmis ve 6zel
yetenekli 6grencilere hizmet vermeye baslamistir. Bu gelismeyi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
tespiti ve tanilamasi icin Rehberlik ve Arama Merkezlerinin (RAM) kurulmasi takip etmistir.

Tiirkiye'de, 6zel yetenekliligin tanimu ilk defa 1974 yiinda “Ozel Egitime Muhtac Cocuklar
Hakkinda Yénetmelik”te yer almistir. Bu tanimda [Q’su 120 tizeri olan 6zel yetenekli, 130 ve tizeri
olan ise tstiin zekah olarak kabul edilmistir (MEB, 1974). 1983 sonrasinda, 6zel yetenekliler
acisindan 6nemli gelismeler yasanmistir. Bu tarihte yirtrliige giren ve 6zel egitim alaninda
cikarilan ilk kanun olma 6zelligi tasiyan 2916 Sayih “Ozel Egitime Muhtac Cocuklar Kanunu”ile
0zel egitim hizmetleri kapsaml bir sekilde diizenlenmistir. Bu kanunun 8. maddesinde “..Zstiin
zekdll ve ozel yetenekli cocuklar icin de 6zel okul ve siniflar acilabilir’hiikmi getirilmistir (MEB,
1983). Boylece 6zel yetenekli cocuklarin egitimine yonelik ayr1 sinif uygulamalar: giiclii bir yasal
zemine dayandirilmistir. 1990'l y1llardan sonra Tiirkiye'de 6zel yetenekli bireyler pek cok alanda
glindeme gelmeye ve tartisilmaya baslanmistir. Bu kapsamda 1991 yilinda Milli Egitim Bakanlhgi
tarafindan hazirlanan 6zel yetenekli cocuklar ve egitimleri komisyonu raporunda, “listlin zeka”
kavrami yerine “Ustiin yetenek” kavrami kullanilmistir (MEB, 1991). 1992 yilinda 6zel yetenekli
cocuklarin egitimlerini saglamak amaciyla Ozel Egitim ve Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
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Midirligi kurulmustur. 1995 yilinda Tiirkiye'de ilk bilim ve sanat merkezi olan Yasemin
Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) Ankara’da acilmistir. 2001 yihinda “Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi” yirirlige girmistir. 2000'li yillarin basindan itibaren toplumun
farkindaliginin artmasi ile birlikte {iniversiteler ve sivil toplum kuruluslarinda 6zel yetenekliler
ile ilgili calismalar hiz kazanmaya baslamistir. Bu baglamda 6zel egitim gereksinimi olan
ogrencilerin egitimine yonelik Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi biinyesinde
Ozel Egitim Boliimii kurulmustur.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitimine yénelik ilk kapsamh calisma, 2004 yihinda &zel
yetenekliler egitimi konusunda gerceklestirilen “Birinci Tiirkive Ozel yetenekli Cocuklar
Kongresi”ile baglatilmigtir. 2006 y1lin da ise 26184 say1l Resmi Gazetede yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nin 28. maddesinde destek egitim odasi ile ilgili hiikiimlere yer verilerek
ozel yetenekli 6grenciler icin destek egitim odas1 agilmasina olanak saglanmistir (MEB, 2006).
Tirkiye Biiyik Millet Meclisi Arastirma Komisyonu tarafindan 2012 yilinda, 6zel yetenekli
¢ocuklarin tanilamasi, egitimleriyle ilgili sorunlarin tespiti ve istihdamlarinin saglanmasinda
yasanan sorunlar ve ¢6ziim onerileri konusunda kapsamli bir rapor hazirlanmistir (Tirkiye
Biiytik Millet Meclisi [TBMM], 2012). Bu ¢alismanin sonucunda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan,
ozel yeteneklilere yonelik “Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1” hazirlanmistir. Bu
planda, okul oncesinden lise diizeyine kadar, listiin nitelikteki 6grencilerin tanilanmasi ve
egitilmesine iliskin stratejiler, amaclar ve paydaslar yer almistir. Ayrica strateji planinda “listiin
zekd” ve “Ustiin yetenek” kavramlar: yerine “0zel yetenek” kavraminin kullanilmasina karar
verilmistir (MEB, 2013).

Ginimiizde Tiirkiye'de 0zel yetenekliler egitimine yonelik calismalar, Milll Egitim
Bakanhgina bagh Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yiiriitilmektedir. Ozel yetenekliler egitimi Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM), destek egitim odalar1
ve kaynastirma egitimi yoluyla stirdiiriilmektedir.

Tiirkiye'de Ozel Yetenekliler Egitiminin Amaglar

Milli Egitim Bakanlig1 (2013), Bilim Sanat Merkezleri yonergesinin 6. maddesinde, Tiirk milll
egitiminin genel amaclar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda BILSEM’de sunulan egitim
hizmetlerinin amaglar su sekilde aciklanmaktadir:

e Ogrencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimseyen; ailesini, vatanini, milletini seven,
tilkesine karsi gorev ve sorumluluklarinin farkinda olan, bunlari davranis haline getiren bireyler
olarak yetistirilmesi,

e Ulkesinin milli, ahlaki, manevi insani ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; bilimsel ve hiir diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip; lider, yapici, yaratici
ve lilke kalkinmasina katkida bulunan bireyler olarak yetistirilip gelistirilmesi,

¢ Bilimsel diislince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren, tretken, sorun ¢é6zen,
kendini gerceklestirmis bireyler olarak yetismeleri, yetenekleri ve yaraticiliklarini erken yasta
fark ederek en tst diizeyde kullanmalari,

) Ogrencilerin yaratici diisiince, kesif, icat, sosyal iliskilerde basari, inovasyon, liderlik,
iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalari,

e Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢calisma disiplini kazanmalari, disiplinler arasi
diisiinme, sorunlari ¢ézme, belirlenen ihtiyaclar: karsilamaya yonelik projeler gerceklestirmeleri.

Tiirkiye'de Ozel Yetenekli Ogrencileri Tanilama Siireci

Tiirkiye’de 6zel yetenekli cocuklarin tespiti, tanilanmasi, yonlendirilmesi ve yerlestirilmeleriyle
ilgili is ve islemler, MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde
bulunan Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Grup Baskanligi tarafindan yiiriitiilmektedir (MEB,
2022). Tiurk egitim sistemi igerisindeki 6zel yetenekli ¢ocuklarin tanilama islemleri illerde
bulunan Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) biinyesinde olusturulan 6zel egitim
degerlendirme kurulu tarafindan yiriitiilmektedir. Erken ¢ocukluk dénemindeki 6zel yetenekli
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¢ocuklarin tanilanmasina yonelik islemler RAM’larin yani sira hastane psikologlar1 ya da 6zel
sektordeki psikologlar tarafindan ytriitiilmektedir (TBMM, 2012).

Tiirkiye'de okul 6ncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise cagindaki 6zel yetenekli 68rencilerin
bireysel yeteneklerinin farkinda olmalar1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde
kullanmalarin1 saglamak amaciyla destek egitim vermek {izere Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM) kurulmustur. BILSEM’e 6grenci kabulii aday gésterme siireci ile baslar. Aday gésterme
stireci okul yonlendirme komisyonlari tarafindan yiiriitiiliir. Okul yonlendirme komisyonu; okul
miidiri baskanlifinda miidiir yardimcisi, rehber 6gretmen/psikolojik danigsman ve her sinif
seviyesinden okul miidiiriiniin belirleyecegi en az bir sinif 6gretmeninden olusur. ilkokul 1, 2, 3
ve 4. sinif seviyelerinde her bir yetenek alani icin 6grenci sayisinin %20’sini gegcmeyecek sekilde
aday gosterilen 6grenciler icin sinif 6gretmenleri tarafindan gézlem formlari1 doldurularak okul
yonlendirme komisyonuna teslim edilir. Komisyon tarafindan degerlendirilen gozlem formlari
sonucunda aday gosterilen ogrenciler grup taramasi seklinde yapilan 6n degerlendirme
uygulamasina alinir. On degerlendirme uygulamalarinin tamamlanmasinin ardindan yetenek
alanlarina gore Bakanlik tarafindan belirlenen puani gegen o6grenciler yetenek alanlar
dogrultusunda bireysel degerlendirmeye alinir. Bireysel degerlendirme sonucunda Bakanlik
tarafindan yetenek alanlarina gore belirlenen puani gecen 6grenciler bilim ve sanat merkezlerine
yerlestirilir (MEB, 2021).

Tiirkiye'de okul 6ncesi donemde, 6zel yeteneklilik agisindan ¢ocugun gelisimi ile ilgili tam
koymaya yardimci olmak amaciyla “Denver II, Ankara Gelisim Envanteri (AGTE) ve Gazi Erken
Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci (GECDA)” araclari siklikla kullanilmaktadir. Denver 11,
Tirkiye’de uyarlama calismalar1 Yalaz, Anlar ve Bayoglu (1996) tarafindan yapilan ve 0-6 yas
arasi cocuklarin gelisimsel degerlendirmesinde kullanilan bir tarama testidir. Denver II, bir zeka
testinden ¢ok cocugun gelisimi ile ilgili tanm1 koymaya yardimci olmak amaciyla kullanilan
gelisimsel bir tarama testidir (Yalaz, Anlar & Bayoglu, 2016). Ankara Gelisim Tarama Envanteri
(AGTE), Savasir, Sezgin ve Erol (1994) tarafindan, 0-6 yas grubu cocuklarin genel gelisimlerinin
yani sira dort farkli gelisim alaninda degerlendirilmeleri amaciyla uygulanan bir envanterdir. Gazi
Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Aract (GECDA) Temel, Ersoy, Aval ve Turla (2004)
tarafindan gelistirilen ve bilissel, sosyal-duygusal, psikomotor ve dil gelisimi olmak iizere dort alt
testten olusan bir degerlendirme aracidir.

Tirkiye’de grup taramalarinda en yaygin kullanilan zeka testlerinin arasinda, “Temel
Kabiliyetler Testi ve Reaven Matrisler Testi” bulunmaktadir. BILSEM’lere 6grenci seciminde grup
zeka testi olarak belirli bir stire Temel Kabiliyetler Testi 7-11 (TKT 7-11) kullanilmistir. Atilgan
(2005) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan TKT 7-11 testi, Thurstone (1973) tarafindan
cocuklarin dil, sekil, uzay, ayirt etme, akil ytiriitme, sayisal ve genel yetenegini 6l¢cmek amaciyla
gelistirilmistir. Son yillarda temel kabiliyetler testi, 6zel yetenekli bireylerin tanilanmasinda
onemli ipuglar1 vermekle birlikte, taninirhiginin artmasindan kaynakli ayirt ediciliginin azaldigi ve
uygulama yeterliligi olmayan Kisiler tarafindan amacinin disinda kullanildig1 gerekeeleri ile tercih
edilmemektedir (Tarhan & Kilig, 2014).

Tanilamanin son adimi olan bireysel degerlendirmede, pek ¢ok iilkede oldugu gibi
Tirkiye'de de Wechsler ve Stanford Binet Zeka Testleri yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
(TBMM, 2012). Tiirkiye'de kullanilan ilk zeka élcegi, Stanford-Binet Zeka Olcegidir. Standford-
Binet Zeka Testi, 2-18 yas arasindaki ¢cocuklara ve ergenlere uygulanan bir sézel performans
testidir. Daha sonra 1979 yilinda Pearson tarafindan yayinlanan WISC-R zeka testi Tiirkiye'de
kullanilmaya baslanmistir. Giiniimiizde Rehberlik Arastirma Merkezlerinde WISC-R testi yaygin
olarak kullanilmaktadir (Kalayci &Aydinl, 2019; Tarhan & Kilig, 2014). 2016 yih itibariyle
Tiirkiye'de ilk yerli zeka 6lcegi olan Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS) uygulamaya baslanmistir. 4 -
12 yas araligindaki cocuklar i¢in kullanilan ASIS, Gorsel Ardil Isleyen Bellek (GAB), S6zel Analojik
Muhakeme (SAM), Gorsel Algisal Esneklik (GES), Gorsel Analojik Muhakeme (GAM), Sozel Kisa
Siireli Bellek (SKB), Gorsel, Es Zamanh Isleyen Bellek, (GEB) ve Sozciikler Anlamlar (SAN) alt
testlerinden olusmaktadir. Olcegin gelistirilme siirecinde Cattell-Horn-Carroll kurami, alt
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testlerde ise Luria’nin Noropsikolojik Modeli ve Baddeley’in Bellek Modeli temel alinmistir (Sak
vd., 2016).

Tiirkiye'de Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Uygulamalar

Gecmisten giintimiize Tiirkiye'de 6zel yetenekliler egitimine yonelik, 6zel okullar ve 6zel siniflar
gibi ayr1 egitim uygulamalarinin yani sira farklilastirma, hizlandirma ve zenginlestirme gibi
birlikte egitim uygulamalari yer almistir. Ayr1 egitim uygulamalarinda, 6zel yetenekli 6grenciler,
belirli 6zellik ve diizeylerine gore gruplandirilip, onlar icin hazirlanmis 6zel programlar ve 6zel
yetistirilmis 6gretmenler ile akranlarindan ayri olacak sekilde egitim gérmektedirler (Ataman,
2007). Birlikte egitim uygulamalarinda ise, 6zel yetenekli 6grenciler, sosyal-duygusal gelisim
ozellikleri dikkate alinarak akranlariyla birlikte egitim gormelerine olanak saglayan
zenginlestirme, hizlandirma, gruplandirma gibi destekleyici programlarla egitim gormektedirler
(Streitz, 1922).

Tirkiye'de 6zel egitim uygulamalarina yonelik ilk denemeler, 1960’larda uygulamaya
konan 06zel sinif uygulamalar1 ile baslamistir. Tarama, inceleme ve tanilama c¢alismalari
sonucunda, 0zel yetenekli olarak belirlenen 6grencilerin normal okullar biinyesinde o6zel
siniflarda 6zel programlar ve Ogretmenler aracilifiyla yetistirilmesine dayanan o6zel siif
uygulamalar1 (MEB, 1991) birkag y1l siireyle devam etmistir. Amerika ve bazi bati iilkelerinde
uygulanmakta olan dzel sinif uygulamalari, Tiirkiye’de birkag¢ sehirde zenginlestirilmis program
esliginde yiiriirlige konmustur (Akarsu 2004). Ancak 6zel siniflara devam eden 6grencilerin ayni
okula devam eden normal yasitlari ile sosyal iliskilerinin zayiflamasi, iistiinliik duygusu gibi
istenmeyen Ogrenci davranislarinin gelismesi gibi olumsuzluklar gézlenmesiyle birlikte, 1967
yilinda Talim ve Terbiye kurulunun karariyla 6zel sinif uygulamasina son verilmistir (Caglar,
2004).

Tirkiye'de 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik denenen ayr1 egitim ve 6zel siniflar
gibi farkli uygulamalarin ardindan, giiniimiizde 06zel yetenekli Ogrencilerin egitiminde
biitlinlestirici bir yaklasim olan ve diinyada da yaygin olarak tercih edilen, birlikte egitim
yaklasimi benimsenmeye baslanmistir (Ataman, 2004). Birlikte egitim, 6zel yetenekli 6grencileri
akranlardan ayirmadan akranlariyla birlikte egitmeyi hedefleyen bir yaklasimdir. Bu yaklasima
uygun olarak giiniimiizde Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik MEB tarafindan resmi
olarak yiiriitiilen farkli egitim uygulamalar1 bulunmaktadir. Bu baglamda degerlendirilebilecek
okullar arasinda istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi'ne bagh olarak egitim
veren Beyazit Ford Otosan Ilkégretim Okulu ve Tiirk Egitim Vakfi inang Tiirkes Ozel Lisesi
(TEVITOL), Ozel Okullar, Anadolu Liseleri ve Fen Liseleri yer almaktadir (Kanh & Ozyaprak,
2015). Bu okullarin disinda resmi olarak tanilanmis 06zel yetenekli Ogrenciler
kaynastirma/biitiinlestirme ilkesi dogrultusunda BILSEM’lerden veya kendi okullarindaki destek
egitim odalarindan yararlanabilmektedirler. Ayrica son zamanlarda 6ne ¢ikan uygulamalardan
biri de heniiz yeni bir girisim olan Arastirma, Gelistirme, Egitim ve Uygulama Merkezi (ARGEM)
okuludur. Tirkiye'nin ilk ayr1 ve yatili okulu olan ARGEM, 6zel yetenekli 68rencilere ortaokul ve
lise diizeyinde egitim vermektedir.

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

Tiirkiye'de birlikte egitim yaklasimina uygun olarak, 6zel yetenekliler egitimine yonelik
uygulanmakta olan en kapsamli egitim uygulamasi, cocuklar1 kendi yasitlarindan ve smmf
ortamlarindan ayirmadan farklilastirilmis egitim olanaklar1 sunan Bilim ve Sanat Merkezleridir.
BILSEM'ler, Milli Egitim Bakanligina bagh olarak hizmet veren bagimsiz 6zel egitim kurumlaridir.
Okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarindaki 6zel yetenekli 6grencilerin okul disi
zamanlarinda kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim almalari amaciyla kurulan
BILSEM’lerin ilki 1995 yilinda Ankara’da kurulmustur. (Aydogan & Giiltekin Duman, 2017). Ulke
geneline yayllmis olan Bilim Sanat Merkezlerinin sayis1 2021 yili sonu itibariyla 225’e
ylkselmistir (MEB, 2022).

BILSEM'’lere 6grenci secgimi {i¢c asamada gerceklesmektedir. Birinci asamada 6gretmenleri
tarafindan aday gosterilen 6grenciler, ikinci asama olan grup zeka testine bakanligin belirledigi
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takvim dogrultunda katilir. Grup zeka testinden belirli bir barajin tizerinde puan alan 6grenciler
liclincli asama olan bireysel zeka testine alinirlar. Sonrasinda bireysel degerlendirmeden 130 ve
lizeri IQ puani alan 6grenciler BILSEM’e kayit hakki kazanirlar (MEB, 2021). BILSEM’e kayit olan
ogrenciler ilk 6nce uyum programina baglarlar. Bu program, BILSEM'e yeni kaydi yapilan genel
zihinsel yetenek, miizik ve gorsel sanatlar yetenek alami 6grencilerinin BILSEM'e uyumunu
saglamak amaciyla kurumu, programlari, 6gretmen ve diger 6grencileri tanimalarini amacglar.
Uyum programini bitiren 6grenciler destek egitimi programina alinirlar. Bu programda
zenginlestirme, farklilastirma ve hizlandirmanin saglanabilmesi amaciyla tema/atolye, bireysel
ya da grup halinde proje hazirlama, bilimsel arastirma ve problem ¢6zme teknikleri, elestirel ve
yaraticl diisiinme, girisimcilik ve karar verme egitimlerine alinirlar. Bireysel yetenekleri fark
ettirme programinda, Ogrencilerin bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek amaciyla
yaraticiliklarini on plana ¢ikaran disiplinlere yonelik programlar hazirlanir ve uygulanir. Daha
sonra Ozel yetenekleri gelistirme programinda, 6grencilerin herhangi bir disiplinde
derinlemesine bilgi, beceri ve davranis kazanmalari saglanir. Son olarak proje {retimi
programinda, 6grencilerin konu sinirlamasi olmadan, kendi sececekleri projeler dogrultusunda
calismalari, sorunlara yonelik ¢oziim gelistirmelerini ve uygulamalarini destekleyici program
hazirlanir (MEB, 2021).

Destek Egitim Odasi

Tirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilerin kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitim gérmelerini
saglamaya yonelik uygulamalardan biri de “Destek Egitim Odas1” uygulamasidir. Destek egitim
odasi, akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin, egitim
hizmetlerinden en iist diizeyde yararlanmalar1 amaciyla 6zel egitim materyalleri saglanarak
olusturulan egitim ortamlar1 seklinde tanimlanmaktadir. Bu uygulama, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2015/15 nolu genelge ile yasal zemine oturtularak, okul ve kurumlarda 6zel egitime
ihtiyaci olan Ogrenciler ile 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi icin gerekli diizenlemelerin
yapilarak destek egitim odalarinin agilmasi zorunlu hale getirilmistir (MEB, 2016). Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginin 25. maddesinde, destek egitim odasinin acilis amaci; okul ve
kurumlarda, akranlariyla birlikte ayni sinifta egitim goren dzel egitime ihtiyaci olan 6grenciler ile
ozel yetenekli 6grencilere 6zel egitim destegi verilmesi seklinde aciklanmistir. Ilgili yénetmelikte
destek egitim odasinda verilecek egitimin okul ders saatleri igerisinde ve bir 6grencinin haftalik
ders saatinin %40’1n1 gegmemesi gerektigine vurgu yapilmaktadir (MEB, 2020).

Tirkiye'de 0zel yetenekli 6grencilerin bireysel dzellikleri ve yetenekleri dogrultusunda
ihtiyaclarini en iyi sekilde karsilayacak destek egitim hizmetleri, farklilastirma, zenginlestirme,
hizlandirma ve gruplandirma stratejileri ile yapilmaktadir.

Farklilastirma

Ozel yetenekli 6grencilerin potansiyellerini gelistirmek icin hazirbulunusluklar, ilgileri ve
ihtiyaclarina cevap vermek amaciyla programin igeriginde, siire¢ ve iiriinde yapilan egitimsel
uyarlamalar farkhilastirma ile ifade edilmektedir (Feldhusen & Jarwan 2000; Tomlinson, 1999).
Farklilastirma kavrami 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine gére programin icerik, stirec, tirtin
ogelerinin birinde veya bir ka¢inda degisiklikler yapilmasini igerir. Bu sayede 6zel yetenekli
ogrencilerin 6grenme hizlarina ve 06zelliklerine uygun olarak programin yeni bastan
planlanmamasi amaglanir. Tiirkiye'de 6zel yetenekli 68rencilerin yetenek alanlar1 dogrultusunda
takip ettikleri dersler destek egitim odalarinda ve BILSEM’lerde zenginlestirme ve hizlandirma
yoluyla farkhlastirilarak verilmektedir (MEB, 2020, 2021).

Zenginlestirme

Ozel yeteneklilerin egitiminde kullanilan bir diger strateji zenginlestirmedir. Normal
gelisim gosteren akranlariyla birlikte 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin farkli konu
alanlari iizerinde akranlarindan daha fazla derinlesmelerine yonelik programin zenginlestirmesi
ve cesitlendirilmesi yoluyla yapilan uygulamalardir. Zenginlestirme stratejisi ile programin
kapsami genisletilerek ileri diizey konulara yer verilir (Ozsoy, Ozyiirek & Eripek, 2002).
Zenginlestirme kapsaminda, ileri diizey sinif disi 6gretim etkinlikleri, alan gezileri, proje
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calismalari, asamali gorevler, 6grenme giinliikleri, iist-diizey diistinme siireglerini harekete
gecirmeye yonelik calismalar yapilabilmektedir (Ersoy & Avci, 2001; Renzulli & Reis, 1997).
Destek egitim odalarinda o6zel yetenekli o6grencilere yonelik program farklhilastirma ve
bireysellestirmeye yonelik zenginlestirme ve genisletme uygulamalar1 yapilmaktadir (MEB,
2016). Ayn1 zamanda BILSEM’de, égrencilerin 6zgiin {iriin, proje ve iiretimlerin gerceklesmesi
amaciyla yeteneklerine uygun disiplinler arasi, proje tabanli, zenginlestirilmis, farklilastirilmis
egitim etkinlikleri uygulanmaktadir (MEB, 2021).

Hizlandirma

Okula erken baslama, sinif atlama, birkag sinifi birlestirme, yogunlastirma yoluyla programi
stresinden daha kisa stirede tamamlama gibi farkli uyarlamalar iceren hizlandirma stratejisi, bu
uyarlamalar yoluyla 6gretim programinin normal slresinden 6nce tamamlanmasini ifade
etmektedir (Ersoy & Avci, 2001). Ozel yetenekli 6grencilerin yeni kavramlar1 normal yasitlarina
kiyasla daha kolay ve ¢ok az tekrarla 6grendikleri diisiincesinden hareketle, hizlandirma
uygulamasinda 6grencinin kronolojik yas1 yerine akademik hazir bulunusluk diizeyi dikkate alinir
(Geng, 2016). Tiirkiye'de hizlandirma kapsamindaki uyarlamalara bakildiginda, sinif atlama ve
okula erken baslama gibi uyarlamalarin yapildig1 goriilmektedir. MEB Okul Oncesi ve ilkégretim
Kurumlari Yonetmeliginde, bilgi ve beceri bakimindan sinif diizeyinin 6zelde olan 6grenciler icin,
ilkdgretim siireci boyunca en fazla bir defa sinif atlama hakki verilmektedir. Bunun yani sira ayni
yonetmelikte, gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu anlasilan 60-66 ay arasi ¢cocuklar i¢in okula
erken baslama uyarlamasi lizerinde durulmaktadir (MEB, 2014). Hizlandirma, yalnizca 6zel
yetenekli olarak tanilanmis 68renciler icin degil, gerekli goriildigu takdirde biitiin 68rencilerin
yararlanabilecegi bir uyarlama olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gruplandirma

Akranlariyla normal siniflarda egitim goren 6zel yetenekli 6grenciler i¢in, 6zel okul, tam giin
homojen siiflar (sadece 6zel yetenekliler) veya tam giin heterojen siniflar (normal ve 6zel
yetenekliler) gibi farkli gruplama stratejileri bulunmaktadir. Bu uyarlama, birbirleriyle benzer
ozellikler sergileyen Ogrencilere birlikte c¢alisma olanagl saglayan cesitli diizenlemeler
sunmaktadir Bu uyarlamanin icerisinde; miizeler, iiniversiteler veya bilim laboratuvarlar: gibi
cesitli merkezlerdeki 6zel etkinlikler, yaz kurslari ve seminerler bulunmaktadir (Davashgil, 2007;
Moore, 1992). Yurt disinda kaynak oda olarak adlandirilan destek egitim odasi, Tiirkiye'de en cok
kullanillan gruplama uyarlamasidir. Ayrica BILSEM’lerde yapilan etkinlikler de gruplama
uyarlamalarina ornek olarak gosterilebilir.

Sonug ve Tartisma

Ozel yetenekli bireylerin egitimine yonelik Fransa ve Tiirkiye'de tarihsel siire¢ icerisinde ve
gliniimiizden yer alan egitim politikalari, yasal diizenlemeler ile mevcut egitim uygulamalarina
genel olarak bakildiginda, her iki iilkenin 6zel yetenekliler egitimi alaninda benzerlik ve
farkliliklarinin oldugu goéze ¢carpmaktadir.

Ozel yetenekliler egitiminin tarihsel siirec icerisindeki gelisimine bakildiginda, ilk zeka
testinin Fransiz Psikolog Alfred Binet tarafindan 1900'li yillarda gelistirilmesine karsin, 6zel
yetenekliler egitiminin Fransa'da uzun siiredir ele alinmayan bir konu oldugu géze carpmaktadir.
Fransa’'da 6zel yetenekliler egitimi, 2002 yilinda yayimlanan Delaubier raporuna kadar arka
planda kalmis ve bu alanda somut adimlar atilmamistir. Delaubier raporunun yayimlanmasinin
ardindan, 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik ilginin arttig1 ve 2005 yilinda yiriirliige giren
okullarla ilgili oryantasyon yasasi (MEN, 2005) metninde, zihinsel olarak o6zel yetenekli
ogrencilere atifta bulunuldugu goriilmektedir. Delaubier raporundan sonra, Fransa'nin 6zel
yeteneklilerin egitimine yonelik en somut adiminin, egitim programlarinin hazirlanmasinda
egiticilere yardimci olmasi amaciyla 2009 yilinda yayimlanan ve giiniimiizde halen ytriirliikte
olan “entelektiiel olarak erken gelismis 6grenciler icin egitim modiilleri tasarlama rehberi (MEN,
2009)” oldugu goriilmektedir. Glinlimiizde yurirliikte olan bu rehberde acik¢a belirtildigi gibi,
ozel yeteneklilerin tanilanmasina y6nelik sistematik bir tarama tesvik edilmemektedir. Gorildigi
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lizere, 0zel yetenekliler egitiminin Fransa'da uzun siire yayginlasmamasinin altinda, bireyleri
belirli 6zelliklere gore siniflamanin esitlik¢i olmayan ve ayristirici bir yaklasim oldugu
diisiincesinden hareketle 6zel yetenekli bireylerin egitimine yonelik biitlinlestirici bir yaklasimi
temel almasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de, ge¢cmisten giiniimiize ozel
yetenekli bireylerin egitimine yonelik yasal diizenlemeler ve uygulamalar incelendiginde, 1960’1
yillara kadar 6zel yetenekliler egitimine yonelik somut adimlar atilmadigi gériilmektedir. Bununla
birlikte 1960’l1 yillardan 1990’h yillara kadar, 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik ayr1 egitim
uygulamalari kapsaminda yer alan 6zel siniflar ve tiirdes yetenek kiimeleri gibi uygulamalara yer
verildigi, ancak bu politika ve uygulamalarin siirdiiriilemedigini séylemek miimkiindiir. 1990’1
yillardan giiniimiize kadar ise, 6zellikle BILSEM’lerin kurulmasiyla birlikte, alternatif uygulamalar
onerilmekle birlikte, 6zel yetenekliler egitiminde, biitlinlestirici bir yaklasima dayanan
kaynastirma temelli destek dzel egitim uygulamalarina yer verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de
gecmisten giiniimiize politika ve uygulamalar birlikte degerlendirildiginde, 6zel yetenekli
bireylerin egitimine 6nem verildigi, buna karsin 6zel yeteneklilerle ilgili devlet politikalarinin ve
atilan adimlarin planh ve sistematik bir sekilde olusturulmadigl géze carpmaktadir. Ancak son
yillarda 6zel yetenekliler egitimine yonelik politikalarin ve uygulamalarin daha tutarl ve
sistematik bir zemine oturtulmaya ¢alisildig1 goriillmektedir.

Ozel yeteneklileri tanilama siirecine bakildiginda, hem Fransa hem de Tiirkiye, politik
amaclar1 ve mevcut egitim sistemleri dogrultusunda, 6zel yetenekliler alaninda farkl tanilama
yaklasimlar1 uygulamaktadir. Fransiz egitim politikalari, bir yandan farklilastirilmis 6gretimin
tlim ogrencilere saglanmasi gerektigi ilkesinden hareketle, biitiinlestirici bir yaklasimi tesvik
ederken, diger yandan 6zel yetenekli 6grencilerin 6zel egitime ihtiyaci olan birer birey olarak
goriildigi bir yaklasimi temel almaktadir. Bu politikalar dogrultusunda, Fransa'da ozel
yeteneklilerin belirlenmesine yonelik sistematik bir tarama uygun bulunmamaktadir. Bunun
yerine, 0zel yetenekli 6grencilerin tanilanmasi1 ve degerlendirmesinde en biiyiik sorumluluk
ogretmenlere ylklenmektedir. Gozlem siirecine ¢ok 6nem verilmekte ve bu siirecin sonunda
ihtiyac duyulmas1 halinde, ailenin izni ile O0grenci bireysel tanilama icin psikologa
yonlendirilmektedir. Bireysel degerlendirme, seckin bir egitimi desteklemekten ¢ok, okul
basarisizligi veya karsilasilan uyum zorluklar1 gibi nedenlere 151k tutmasi agisindan yararl
bulunmaktadir. Tirkiye'nin tanilama yaklasimina bakildiginda, grup tarama ve bireysel
degerlendirme olmak tizere iki asamali sistematik bir tanilama prosediirii yuriittigi
gorilmektedir. Bu yaklasimin sekillenmesinde, Tiirkiye'nin merkezi bir egitim politikasina sahip
olmasi ve 6zel yetenekliler alaninda 6rnek aldigi iilkelerin tanilama yaklasimlar: gibi etmenlerin
etkili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte her iki iilkenin bireysel degerlendirme siirecinde
benzer zeka testlerini uyguladig1 goriilmektedir. Yilmaz Bodur ve Er'in (2019) Singapur ile
Tirkiye'nin 6zel yetenekliler egitimini karsilastirdiklar1 calismalarinda, bu arastirmadan farkl
olarak Singapur’da tanilama siireclerinin ‘tarama’ ve ‘se¢cme’ olmak tizere iki asamada
gerceklestigi belirlenmistir.

Egitim uygulamalar1 acisindan degerlendirildiginde, her iki iilkede birbirinden farkl
uygulamalar bulunmakla birlikte, 6zel yetenekli 6grencilere farklilastirma, zenginlestirme,
hizlandirma ve gruplandirma yoluyla egitim verilmesi fikrinin ortak oldugu goriilmektedir.
Hizlandirma kapsaminda her iki tilkede de okula erken baslatma ve sinif atlatma prosediirleri
uygulanmaktadir. Mevcut mevzuata gore, Fransiz okul sisteminde 6grencilerin potansiyellerini
gelistirmelerine yonelik ilkokul ve ortaokul seviyesinde en sik kullanilan uygulamalarin, okula
erken giris ve smif atlatma oldugu gériilmektedir. Benzer bir sonuca Idin ve Kayhan (2016)'in
arastirmalarinda rastlanmistir. Bu arastirmada Avusturya, Belcika, Finlandiya, 1ngiltere, irlanda,
Isvec gibi baz1 Avrupa Birligi iiye iilkelerinde ailelerin onay1 ve bilgisi dahilinde devam ettikleri
okulda icerigi zenginlestirilmis bir miifredat: takip edebilen 6zel yetenekli 6grenciler icin bir st
sinifa gecme (sinif atlama) uygulamasi yaygin oldugu saptanmistir. Ayrica Fransa’da yasitlarindan
daha yiiksek basari gosteren 6zel yetenekli 6grencilerin, seviyelerine uygun etkinliklerde kendi
siniflarinin 6gretim programini takip ettikleri ve daha ileri diizeydeki etkinlikler i¢in haftanin
belirli saatlerinde farkli seviyelerdeki en fazla iki sinifa katilmalarina olanak taniyan uygulamalar
da yer almaktadir. Benzer bir uygulamayr da Tiirkiye’deki destek egitim odalarinda ve
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BILSEM’lerde gérmek miimkiindiir. Yasitlar: ile normal siniflarda egitimlerine devam eden 6zel
yetenekli 6grenciler daha st diizey 6grenme gerektigi durumlarda, haftanin belirli saatlerinde
destek egitim odalarinda bireysellestirilmis programlar yoluyla birebir veya grupla egitimden
faydalanmaktadirlar. Aragstirmanin bu bulgusunu destekleyen benzer bir bulguya Yilmaz Bodur
ve Er (2019)’in arastirmalarinda ulasilmistir. Bu arastirmaya gore, Singapur’da istiin yetenekli
bireyler akademik dersleri 6zel siniflarda alirken, belirli bir saate kadar diger 6grenciler ile ayni
siniflarda ders almaktadirlar.

Ayrica Tirkiye'de bilim, sanat ve spor agirlikli programlarin uygulandigl ortadgretim
diizeyindeki egitim kurumlarinda da 6zel yetenekli 6grencilere egitim imkanlar1 sunulmaktadir.
Fransa’'da ise normal okul programlarina entegre edilmis bilim, sanat ve spor agirlikli boliimler
bulunmaktadir. Bunun yani sira 6zel yetenekli 6grencilere yonelik sanat, spor, edebi, matematik,
tarih veya sanatla ilgili kuliipler, kamplar ve ulusal proje yarismalar1 gibi cesitli okul disi
etkinlikler de bulunmaktadir. idin ve Kayhan (2016)’1n Fransa’da okul disi bilim ve sanat, spor
agirhikll etkinliklerin gerceklestirildigi egitim kurumlarinda destek egitim verildigi bulgusu
arastirma bulgusunu desteklemektedir. Fransa'daki 6zel yetenekliler egitimine genel olarak
bakildiginda, 6zel yetenekli 6grencileri akranlarindan ayirmadan, kendi akran grubuyla birlikte
egitim almalarini tesvik edici biitiinlestirici bir egitim anlayisina sahip olduklar1 gértilmektedir.
Fransiz genel egitim politikalarinin temel hedeflerinin, her 6grenciye esit egitim olanagi sunmalk,
egitimin genel kalitesini artirmak ve egitimi kisisellestirmek oldugundan, 6zel yetenekli bireylere
yonelik farkli ve 6zel uygulamalara gidilmedigi diisiiniilmektedir. Buna karsin, Fransiz egitim
sisteminin sanat ve spor alanlarindaki yetenekleri listlin zeka kavramini fazla hesaba katmadan
tesvik ettigini gormek miimkiindiir. Bu acidan Fransa’nin, spor ve sanat alanlarindaki yetenekleri
belirleme konusunda goniillii ve agik bir politika yiiriittiigiinii ve 6grencilere yeteneklerini
gelistirmelerini saglamalar i¢in cesitli olanaklar sundugunu, ayrica Fransiz egitim sisteminin
istiin zekadan cok entelektiiel yetenege sahip ¢iktigini sdylemek miimkiindiir.
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Extended Abstract

In order to distinguish gifted individuals from their normally developing peers; Many concepts
are used, such as gifted, intellectually precocious, high potential, gifted children or geniuses. In the
international literature, the English term “gifted” is used to describe gifted students. In France, it
is seen that the term "surdoué (skilled)" is used.

Today, the term “haut potentiel” is used in the official instructions of the Ministry of National
Education in France to indicate gifted students. However, the term “intellectually precocious
student (éléve intellectuellement précoce)” has been used by experts to describe these children
for some time. In Turkey, the concept of “gifted talent” was used until 2013. Afterwards, the
concept of "special talent", which was stated to be less categorizing, started to be used (Ministry
of National Education [MEB], 2013).

When the studies on the education of the gifted are examined in the literature, it is seen that
there are not many studies examining the policies and practices for the education of the gifted in
Turkey. Citil (2020) aims to examine the regulations and practices made in the field of special
talents in Turkey from past to present. In their research, Idin and Kayhan (2016) aimed to
comparatively examine the gifted education models in Turkey and the European Union member
countries in terms of support services and staff. Gen¢ (2016) examined the educational practices
of gifted individuals in the world and in Turkey. Apart from these studies, only one study
comparing the education of special talents in Turkey and a different country has been reached. In
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this study, Yilmaz Bodur and Er (2019) aimed to investigate the education systems of gifted
individuals in Singapore and Turkey by using document analysis method.

In this study, the similarities and differences in the education of gifted individuals in Turkey
and France are discussed with a comparative approach. Thus, it is thought that the research can
bring a different perspective to the education policies and practices developed for the education
of gifted students.

Research Problem

In this research, it is aimed to compare the education of gifted students in Turkey and France in
terms of some variables. During the research, answers to the following sub-problems were sought.

1. How is the development of gifted education in France and Turkey in the historical

process?

2. How is the identification process of gifted students in France and Turkey?

3. What are the educational practices applied for gifted students in France and Turkey?
Method

In this study, the descriptive scanning model was used (Karasar, 2012). Research data were
obtained through literature review. In this context, at the stage of data collection, printed scientific
sources such as thesis, books, journals and articles related to the education of the gifted in France
and Turkey were used. In addition, official documents related to the curricula applied in France
and Turkey were obtained from the official websites of the countries.

The data obtained in the research were analyzed using the descriptive analysis approach in
line with the purpose of the research. The data were selected and arranged, the similarities and
differences were brought together, compared and interpreted.

Results

When we look at the development of gifted education in the historical process, it is seen that the
first intelligence test was developed by the French Psychologist Alfred Binet in the 1900s, but the
education of the gifted is a subject that has not been discussed in France for a long time. Gifted
education in France remained in the background until the Delaubier report published in 2002 and
no concrete steps were taken in this area. After the publication of the Delaubier report, it is seen
that the interest in the education of the gifted has increased. After the Delaubier report, France's
most concrete step towards the education of the gifted is the "guideline for designing education
modules for intellectually precocious students" (MEN, 2009), which was published in 2009 and is
still in force today.

It is seen that concrete steps were not taken towards the education of special talents in
Turkey until the 1960s. However, from the 1960s to the 1990s, practices such as special classes
and homogeneous skill sets, which are within the scope of separate education practices, were
included. From the 1990s to the present, especially with the establishment of BILSEMs, it is seen
that inclusion-based support special education practices based on an integrative approach have
been included. It is striking that in Turkey, importance is given to the education of gifted
individuals, however, state policies and steps regarding the gifted are not formed in a planned and
systematic way. However, in recent years, it has been observed that policies and practices for the
education of special talents have been tried to be placed on a more consistent and systematic
basis.

In the diagnosis process, a systematic screening for the identification of special talents in
France is not appropriate. Instead, the greatest responsibility for the identification and evaluation
of gifted students is placed on teachers. Great importance is attached to the observation process,
and if needed at the end of this process, with the permission of the family, the student is referred
to a psychologist for individual diagnosis. Considering Turkey's diagnostic approach, it is seen that
it carries out a two-stage systematic diagnosis procedure, group screening and individual
assessment.

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(3), 227-249



249 S. KILINC & M. A. SOZER

When the educational practices are examined, it is seen that the strategies of differentiation,
enrichment, acceleration and grouping are applied in both countries. As part of accelerating, early
school start and skipping procedures are implemented in both countries. According to current
legislation, the most common practices in the French school system at primary and secondary
level are early school entry and skipping grades. It is possible to see a similar practice in support
training rooms and BILSEMs in Turkey.

In addition, education opportunities are offered to gifted students in secondary education
institutions where science, arts and sports-oriented programs are implemented in Turkey. In
France, there are science, arts and sports-oriented departments integrated into normal school
programs.
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