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Sosyal bilgiler dersinde sanat ile umudun tesisi

Arda Even & Ercenk Hamarat

Ozet: Bu calismada umut kavrami, yikselen gehirlerde kendisini baskilamak zorunda kalan
bireyin maruz kaldig1 sancidan kurtulmasinin yolu olarak kabul edilmektedir. Caligma igerisinde
umut, gelecek fetisizminden 6te bireyi harekete gegirme glictine sahip olan bir erdem olarak kabul
edilmektedir. Birey umut sayesinde kendisini ger¢eklestirmenin pesinde kogacak, kargilagtig: sancilt
zorluklari agacak bir arag olarak kullanarak devam edebilme giiciinii kendisinde bulacaktir. Bireyin
devam edebilmesi toplumun da var olmaya devam edebilmesi anlamina gelmektedir. Bu sebeple
bireyin kendiliginde varligi elzem olan umudun tesis edilebilmesi i¢in egitim iyi bir araci olacaktur.
Egitimin sanat yolu ile umudu saglamasmin pratigi olarak sosyal bilgiler dersi 6rnegi tizerinde
durulmaktadir. Igerigi sosyal olana dair olan sosyal bilgiler dersinin, kendiligi tesis etmek ve yok
olan miphemligi yeniden var etmek i¢in gerekli ara¢ konumunda olan sanat yardimui ile bireyde
motivasyon ve biiyiilenme saglayarak bir amaca iligkin devam edebilme itkisi olan umudu tesis
edebilme glictine sahip oldugu distintlmektedir.

Anahtar kelimeler: Umut, umut egitimi, umut erdemi, sanat, sosyal bilgiler dersi.

Establishment of hope with art in social
studies course

Abstract: In this study, the concept of hope is accepted as a way for the individual, who has to
suppress himself in the rising cities, to get rid of the pain he is exposed to. In this article, hope is
accepted as a virtue that the person should have in himself, as having the power to activate the
person beyond the fetishism of the future. The person will find the power to “continue” by using it
as a tool to pursue the self that he/she lost thanks to hope and to overcome the painful difficulties
he/she has faced. For this reason, education will be a good tool in order to establishment hope,
which is essential for the existence of the person. As a matter of fact, education, which contains
hope in its own content, can be used to give the person an interrnal or mechanical virtue of hope.
This study argue that social studies is the most appropriate discipline in order to establishment
hope in the person in education, which has seen as a tool in the study. Social studies, the content
of which is social, seems to have the power to establishment hope by providing motivation and
fascination in the individual with the help of art, which is the necessary tool to establish the self
and re-create the vanished ambivalence.

Keywords: Hope, hope education, virtue of hope, art, social studies.
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Girig

Sehirlerde yagamaya baglayan birey, baskasina tahammil etmek zorunda
kalmasiyla birlikte yasamini devam ettirebilmek i¢in kendisini 6zgiin kilan
ozelliklerini toplumsal bir kalip i¢ine alarak kendinden vazge¢mek zorunda
kalmigtir. Bu zorunluluk bireyde miphemligi yok ederek kendi olamamanin
sancisint yaratmaktadir. Zira bir nesnenin ya da olayin birden fazla kaliba
konulmas: anlamina gelen miphemlik (Bauman, 2020, s.11) farkliliklarin
aidiyetlerini ve kargithklarini anlamsizlagtirarak bireyi tek anlamliligin
baskisindan kurtarir. Oysa bireyin kendini olugturdugu ¢okanlamliligin toplum
tarafindan maniptle edilmesi, farkliliklarin yontularak tek tiplestirilmesi,
bireyin bagkas: ile olan miinasebetinde gelecegin kaybinin hissedilmesine
(Williams, 1989) neden olmaktadir. Yitirilmis bir gelecekte birey, harecket
etmeye nicin gereksinim duymak zorundadir? Umut kavrami tam olarak
ilgi alanimiza burada girmektedir. Birey umut ederek sadece gelecege karg:
inan¢ beslemez ayni zamanda ona kargi hareket etme gereksinimi de duyar
(Eagleton, 2020). Nitekim umuttan yoksun bireylerin tecriibe ettikleri anin
icerisinde uyusturucu, alkol ve intihara teslim olduklar1 Edgoose’e tarafindan
dile getirilmektedir. Edgoose (2010) caligmasinda umudunu yitirmis yerli
Alaska toplulugundan bahsetmektedir. Topluluk yitirdigi umut ytziinden alkol
ve uyusturucu gibi yipratici hazlara teslim olmus, intihara ise yiiksek meyil
gostermistir (Edgoose, 2010). Brooks (2001) umutsuz bireyin savrulusunu
destekler nitelikteki caligmasinda, ozellikle 6grenme glcligli bulunan
ogrencilerin, gelecegi yitirmeleri ile zorba ya da kendilerini kiigiik distriict
durumlara dugtren bireyleri aktarmaktadir. Gelecegini yitirmis durumda
tecriibe ettigi anin igerisinde savrulan birey 6nce zorunlu olarak dahil edildigi
egitim sistemi icerisinde, ardinda da sosyal hayat icerisinde topluma yiiksek
bir maliyet yaratmaktadir. Yipratici hazzin pesinden giderek toplumsal asayisi
ve tretimi engelleyen birey, toplum i¢in katlanma maliyeti yaratmaktadir. Bu
maliyetin gchirlerde bagkas: ile yagamak zorunda kalan birey icin psikoza
doéntigmesi olasidir. Bireyin maruz kaldig: 6tekine tahammiil maliyeti, kendini
bagkasina gore baskilama-gekillendirme zorunlulugu yiiziinden Freire’nin
(2018) bahsettigi ezen ve ezilenlerin olugmasina neden olmaktadir. Bu ¢calismada
bahsedilen ezen ve ezilen siniflar1 sosyoekonomik bir temele dayanmaktan
ote yasanilan psikozu ifade etmektedir. Birey, yitirdigi kendiliginin yarattig
psikoz yiiziinden bagkaya zorbalik yapmakta fakat bir baska tarafindan da
zorbaliga agik bir durumda bulunmaktadir. Bagka da bireye ayni sebepten
zorbalik uygulama ihtimalini barindirmaktadir. Iste bu durum modernitenin
en net getirisidir. Sosyoekonomik siniflar yerini abartili bireysellige ve kisisel
¢cikarlara birakmaktadir. Ezen ve ezilenin ayni kisi oldugu toplumda gelecegin
yitirilmesi, umutsuzlugun hésil olmas: ka¢inilmazdir. Umutsuzlugun yarattig
yiiksek yasam maliyeti hem bireyin devam edebilme giiciinii hem de toplumun
devam edebilme giicini elinden almaktadir. Karsimiza ¢ikan ilk ve en temel
sebep gelecegin yitirilmesi ile umutsuzluktur. Umutsuzluk, bireyin eyleme
gegmesine engel olarak anin istirabina katlanilmasini, ondan kurtulmak icin
caba sarf edilmesini engellemektedir. O halde ¢6zim umutsuzlugun ortadan
kaldirilmas: yani umudun bireyde tesis edilmesidir. Umudun tesis edilmesi i¢in
onun kékenine inilmeli, dogas: anlagilmalidur.



Umudun Tanimlanmasi

Umut izerine yapilmis cok¢a ve kapsamli aragtirmalarin sonucunda varilabilecek
en temel nokta, umudun tanimlanmasinda ortak bir sonuca varilamadigidir.
Egitim felsefesi tzerine ¢aligmalarini yiriten Daren Webb (2013, 5.398),
umuda dair literatir incelendiginde “yirmi alt1 umut teorisi ve elli dort farkl
umut tanmminin yapidigi gorilmektedir” ifadesini kullanmaktadir. Umut
tizerine ortak noktaya varilamamasi bireyde tesis edilmesinin de 6niindeki
temel engeli olusturmaktadur.

Tim umut teorileri incelendiginde goze ¢arpan ortak nokta anin muhtevasimdan
duyulan rahatsizhik olarak goze carpmaktadir. Su anin muhtevasinin yarattig
sanctya katlanilmasini, meveut andan daha iyi olan ana varilacagina dair inanci
yaratarak bireyi var olmaya devam ettiren bu gilicli duygu, umut tam olarak
nedir? Umut sadece duyussal bir methum degil, varlig1 devam ettirme gorevi
Ustlenmis insan olusunun ayrilmaz bir parcasidir da (Webb, 2013). Meraiv’a
(2009) gore ise umut, deneyimler sonucu elde edilecek nege, cosku ve i¢inde
bulundugu durumun yaratti1 motivasyonun megsru temelidir. Bireyin duygusal
motivasyonu gelecek hakkinda olumlu gérisler yaratmaktadir (Meriav, 2009,
$.216). Fakat gelecege duyulan bu istekli inang, bireyin her zaman mutlu sona
ulagmasini saglamamakta, kimi meselelerde zihnin muhakemesini korelterek
anin muhtevasini tahlil etmeyi imkansiz hale getirmektir. Eagleton (2020) bu
durumu Nazi kamplarinda esir olan Yahudiler ile agiklamaktadir. Eagleton,
esir kamplarinda zorla ¢aligtirilan bir Yahudi'nin de bulundugu durumdan
kurtulacagina dair umut besledigini soylemektedir. Onlari esir eden Nazilerin ise
Yahudilere kars: yiiritiilen bu operasyonun kendi ¢ikarlarina hizmet edecegine
dair umutlari bulunmaktadir. Umuda kars1 umut olarak adlandirilan bu durum,
bireyin esir edildigi Nazilere kars: muhalif bir eyleme ge¢mesini degil, calisarak
ve esir edenlerin isteklerini yerine getirerek bulunduklari kéti durumdan
kurtulmay: digtinecekleri, kabullenilmis bir caresizlige dontismektedir. Zira
benzer bir durum Naziler i¢in de gegerlidir. Yahudilere eziyet ederek 1stirap
cektiren Nazilerin de kendi ¢ikarlarinin ahlakin ve insanligin Gstiinde olacagina
dair umutlari bulunmaktadir. Bu durumda umut ari bir iyilikten 6te bireyi
tutopik bir ortama naksederek anin ger¢ek muhtevasini kaybetmesini saglayan
Descartes’in kotiicil cinine benzemektedir. Koétiicil cin bireyin hedefinden
uzaklasmasina neden olarak son yaklastiginda basarisiziin birey tarafindan
idraki ile psikolojik yitkima neden olabilir. Fakat umut, deneyimden bagimsiz
ickin bir erdem olarak bireyde tek seferlik bir edimden ziyade hayat sekline
dontsmelidir (Eagleon, 2020, 5.84). I¢kin bir erdem olarak umut, Zipory’nin
(2020) bahsettigi umut diyalektigini tesis ederek bireyi tekrar yikimdan
kurtarmali, umudu yeniden tesis etmelidir. Boylece birey hayat bi¢imi olan
umut sayesinde adeta kodlanmig bir program gibi hatay: ayiklamali ve sirece
devam etmelidir. Nitekim Alexander Pope (2016), umudun bir yanilsama
olmas: durumuna karsi, bireyi bir hayalden 6tekine hareket ettirerek siirece
devam edilmesini saglayan bir kurgu oldugunu dile getirmektedir.

Umudu tiim kéticil cinligine ragmen deneyimden bagimsiz igsel bir edim
olarak addetmek, onu bir erdem olarak kabul etmek anlamina gelmektedir
(Eagleton, 2020, s.84). Erdemler bir amaca yonelik eylemi baglatan derin
ve kalict ozelliklerdir (Zagzebski, 2017, s.113). Bu haliyle umudun salt bir
itkiden ayrilabilmesinin yolu bireyi tek seferlik degil kalict olarak harekete
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gecirmesidir. Hayatinda sadece bir glinii zenginligini bagkalar: ile paylamis
birini yardimseverlik erdemine sahip olarak addedemeyiz. O halde umut,
tek seferlik bir deneyimden farkli olarak bir ruh egilimi olmalidir (Eagleton,
2020). Onu erdem yapan da igte bu igsel edim yani karakterin igerisinde var
olugudur. Umudun salt bir his olmadiy, i¢sel bir edim olarak tim bireylerde var
olan bir erdem oldugu dile getirilebilir. Zira herkes i¢in olan, modernitenin de
gerekliligidir. O halde birey, bir erdem olan umudun yoksunlugundan sikayet
etmemelidir. Umut, igerisinde apriori olarak var olan ve kullanimi bireyin
tasarrufuna birakilmig bir edimdir. Umut etmekten vazgecerek gelecegini
yitiren insan, bu tercihinden 6tiirti suglanabilir o halde. Nitekim Marcel (2010),
insanin olug halinde oldugunu, yani tecribe ettigi amin igerisinde kendini
tamamlamak i¢in devamli hareket halinde olan bir gezgin insanin, Homo Viator
(gezgin insan) oldugunu dile getirmektedir (Kog, 2008). Homo Viator olarak
insan, olugu icerisinde umudu kendisine yoldas edinerek yolcugunun rotasini
belirlemede kullanacak, devamli degiserek kendisine yabancilagan diinyada
varliginin sonuna kadar rehber konumuna getirecektir (Kog, 2008, 5.172). Bu
haliyle anlagilmaktadir ki umut, tek bagina bir edim degil, varlig: ile bireyi
degerli kilacak bir dizi bagka erdemi de kendisinde barindirmaktir. Umut, bireyi
devam etme, katlanma ve harekete gecirme 6zellikleri ile bireyde sabur, cesaret,
gliven, azim ve sebat erdemlerini de ortaya ¢ikmasini saglar (Eagleton, 2020,
$.85). Bu durum umudun bir duygu ve arzu olmaktan 6te erdem oldugunun
da kanitidir. Nitekim umut bir duygu olsayd: varlig: takdir edilemez, yoklugu
ise su¢lanamazdi. Fakat birey erdemli sayilmasi ile takdire layik goriilmekte ve

ovulmektedir (Eagleton, 2020, 5.85).

Burada umuda kars: dikkat edilmesi gereken bir nokta ortaya ¢ikmaktadir.
Varlig: ile takdire sayan tutulan umut, kendi bagina degerli bir edim olarak
kabul edilmemelidir. Nitekim umudun varlig: her daim iyiye isaret edemez.
Ciinki umut, salt arzudan farkli olsa da igeriginde hala arzu barindirmaktadr.
Bu haliyle arzuya indirgenen umut dikkat edilmesi gereken bir methum halini
alir. Nitekim arzu salt bir erdem olmayarak her zaman iyilige yonelim anlamina
gelmez. Kabul edilmelidir ki insan, habis yonelimleri olan bir canlidir. Umut
edilen durumlarin kotiictl ve habis oldugu bilindigi halde umut etmekten
vazgegilmeyen arzular vardir (Eagleton, 2020, s.87). Bu haliyle arzuya
indirgenmis umut, bir bankay: soymay: umut etmek, sinavindan disik not
aldiginiz bir 6gretmenin cehennemde seytana komsu oldugunu hayal etmek ya
da Naziler'in savag1 kazanmay: umut etmesi gibi koticiil ve habis bicimlerde
de meydana gelebilir.

Iste burada karsimiza ¢ikan durum umudun pratigidir. Bir homo viator olarak
insan, umuda dogru seyir halinde olsa da Ernst Bloch'un ifade ettigi gibi,
ehlilestirilmeli ve kullanimi bireye 6gretilmelidir. Umut, barindirdig: erdemler
ile bireye bir taraftan problem ¢6zme becerisini naksederek (Zipory, 2017) bireyi
mutluluga ulagtirmayr hedeflese de diger yandan habis dirtiileri de igererek
bireyi yikima siiriikleyecek, varlii icerisinde bireye ve toplumuna katlanma
maliyeti yaratacaktir. Kéticil bir cine benzeyen umudun pratige dokilmesi
i¢in yapmamiz gereken Descartes gibi bireyi meditasyona yoneltmektir. Iste
Ernst Bloch’un bilgece umut (educated hope) dedigi sey tam olarak budur. Birey
umut etmenin pratigine sahip olarak kigisel arzudan ziyade kolektif biling ile
hareket ederek yitirilmis gelecegi inga etme-planlama becerisini kendinde tesis

edecektir (Eagleton, 2020).



Bu pratigin saglanmas: i¢in gerekli olan meditasyon egitimdir. Cinki egitim
Cremin (1976) tarafindan bilgi, deger, tutum ve duyarliliklarin kazandirilmas:
ya da kigkirtilmas: i¢in yuritiilen sistematik ¢aba olarak tanimlamaktadir. Bu
tanim egitimin, salt bilgi aktarimdan ziyade bireye bazi deger ve duyarliliklarin
kazandirilmas: i¢in bir ¢caligma sahasi oldugu anlamina gelmektedir. Egitim ile
umut etme erdemi, entelektiiel bir erdem olarak bireyin karakter gelisimine
naksedilebilir durmaktadir. Fakat az o6nce de belirtildigi gibi yapilmas:
gereken alelade umut yerine Bloch’'un bilgece umundun gelistirilmesidir. Bu
amag dogrultusunda Snow’un (2013) bahsettigi iyi yapilandirilmig umuda
ihtiyag duyuyoruz. Umut, bireyin hayatinda degisikligi yaratmas: ile bireyde
duzenleyici bir edim halini alarak, bilginin ve gercegin pesinden gitmesi i¢in
motive edecektir (Snow, 2013).

Egitim icerisinde umudun tesis edilebilmesi i¢in gerekli olan anahtar kelime
motivasyondur. Ciinkii motivasyon bireylerin en ylksek performanslarina
ulagmalari i¢in oniine ¢ikan engelleri agmasini saglayan bir edimdir (Tohidi &
Jabbari, 2011, 5.820). Sinuf icerisinde birey agagilanmaya ve diglanmaya maruz
kalmasina ragmen bagariya ve refaha duydugu umudu onu motive edebilir ve
harekete gegme enerjisini kendinden bulabilir. Béylece egitim siirecinin bilgi ve
anlayisini kabul ederek kendinde degisiklige izin verebilir. Nitekim motivasyon
bireye eyleme gegme enerjisi saglaylp davranisa isze/i kildigi igin egitim-
ogretim sirecinde onemli bir role sahiptir (Akbaba, 2006). Fakat motivasyonu
engelleyen temel etmenlerden biri az 6nce de deginildigi gibi bireyin maruz
kaldig1 diglanma ve asagilanmadir. Iste burada motivasyonun saglanmas: i¢in
gerekli olan umuttur. Zira motivasyon bir hareket enerjisi olarak nitelendirilirse
yakiti umut olmalidir. Clinkdi umut igsel bir edim olarak bireye eyleme gecmesi
ve sirdirmesi i¢in igsel bir diirti saglar. Umut sayesinde birey, karsilastig:
zorluklara agmak icin kendisine yeni yollar arama ve {iretme motivasyonunu
bulacaktir. Snyder'in (2003) alternatif yollar diisiinme (pathway-thinking)
olarak adlandirdigi umut teorisinde, bireyler hedeflerine ulagmak i¢in yeni
yollar tiretmektedir (Drahos, 2004). Umut, alternatif yollar diisinme kavramina
gore bireyi zorluklar1 agmak i¢in problem ¢6zme kapasitesini ve farkli bakig
aciklarini gelistirmesini saglayan biligsel bir mefhum olarak karsimiza gikar.
Ogrenci, egitim stireci icerisinde karsilagtigi bir problem durumunu agmak i¢in
bu problem durumu gerek akademik gerek sosyal boyutta olsun, sahip oldugu
umut sayesinde igsel bir devam itkisi hissedecek, dolayis: ile kendisini yeni
yollar bulmaya ve problemin ustesinden gelmeye motive edecektir. Boylece
birey umut sayesinde hem farkli ¢6ziim yollari gelistirmeye caligtigi icin
biligsel gelisim gosterecek hem de bagarmanin yarattif 6zgiiven duygusu ile
karamsarlik ve eyleme ge¢meme isteginden kurtulmug olacaktir. Fakat tim
bu varsayimlarin mimkiin olabilmesi i¢in yapilmas: gereken bireyin neyi umut
etmesi gerektiginin belirlenmesi gerekmektedir. Umudun smur ¢izilirken
6gretmenin stire¢ igerisindeki roliinin ne oldugu da belirlenmelidir. Zira
6gretmenin kim ve ne oldugu sorusu dogrudan egitim anlayiginin bir pargasidir.
Ik is olarak umudun bir standarda baglanmas: 6grencinin neyi umut etmesi
gerektigine dair sinirin ¢izilmesinde énemli rol oynayacaktir.

Umudun Standardizasyonu

Umut kavraminin anlagilmas: i¢in ihtiya¢ duyulan tanim Meiravdan
gelmektedir. Meirav’a gore (2009) umut iki bilesen tizerine oturmaktadir.
Bunlardan ilki istenilen bilesendir. Istenilen bilesen, bazt durumlar i¢in arzular:
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ifade etmektedir Ikinci bilesen ise olasilik bilesenidir. Olasilik bileseni bir olayin
gerceklegme ihtimalini dile getirmektedir (Meirav, 209, s. 219).

Standart hesaba goére umut, gelecege yonelik ihtimal ve hesaplamayi
icermektedir. Birey, gergeklestirmek istegini beklenti ve ihtimallere gore
hesaplayarak hareket eder (Meirav, 2009). Umut egitiminde motivasyon burada
6nem kazanmaktadir. Nitekim birey, beklentilerinin hesabindan hareketle
umutsuzluga kapilarak harekete ge¢mekten vazgegebilir. Fakat Ernst Bloch,
Umut ilkesi ¢aligmasinda umudun hiisrana meftun oldugunu (Bloch, 2020) dile
getirmektedir. Yani umudun ihtiyag duydugu sey umutsuzluktur. Zipory’nin
(2020) bahsettigi umut diyalektigi tam olarak burada devreye girmektedir. Birey,
gerceklesme ihtimali olan seye kargt umut besleme gereksinimi duymamaktadir.
Fakat umutsuzlugun hasil oldugu anda, anin muhtevasindan kurtulmak i¢in
devreye girmesi gereken umuttur. Boylece birey en karanlik anda bile 151§1n1
yakabilme ya da 15181 sezebilme becerine sahip olacaktir.

Umut ve Egitim

Her birey dogdugu andan itibaren kendisini bir sosyetenin pargasi olarak bulur.
Giruh icerisinde birey kendini gergeklestirme sancisini yagamali, cocukluktan
yetiskinlige gectiginde iyi bir vazandas olmalidir. Iste egitim denen methumun
en temel hedeflerinden biri budur. Fakat ne yazik ki egitim bu hedefini yerine
getirememis gorinmektedir. Nitekim su anda var olunan bu diinyada hald
hirsizlik, tecaviiz, dolandiricilik vb. vakalar goriilmekte, savaglarda katliamlar
ve insanlik dramlar: yasanmaktadir. O halde egitim insanlari daha erdemli ya
da mutlu en azindan daha iyi yapmakta bagarili degildir. Basarisizigin sebebi
egitimin abartili bireysel c¢ikarlar distincesini empoze etmesidir. Bireyler
kendi ¢ikarlari dogrultusunda hareket etmekten toplumsal yikimin farkina
varamamaktadirlar. Oysa egitim toplumun siirdiirilmesi gorevini tistlenmelidir.
Nitekim Vlieghe'ye (2019) gore daha iyi bir dinyada yasama garantisi i¢in
bireylerin egitilmesi gerekmektedir. Arendt (1961) de ¢alismasinda diinyamizin
kaderini 6nemsedigimiz i¢in yeni nesillere egitim verdigimizi aktarmaktadur.
Freire’ye (2007) gore umut olmadan egitim hakkinda digiinmeye baglamamiz
bile mimkiin gézikmemektedir. O halde egitim abartili bireysel ¢ikarlarin
yarattigi ebeveyn umutlari (Milano, 2020) yerine kolektif umudu tesis
etmelidir. Insanin-insanin kurdu olmast ancak bu sekilde degistirilebilir
durmaktadir. Bu degisim yeni nesilleri egitme sertiveni igerisinde, daha iyi bir
gelecege olan umut tarafindan beslenerek, kendiligini feda etmis diinya sevgisi
tagtyan 6gretmen araciligs ile gerceklestirilecektir (Vlieghe, 2019). Fakat daba
iyi bir gelecek tam olarak nedir? Farkli kiiltiir ve anlayiglarin, birbirlerini diglayan
inanglarina ragmen ortak bir refahin umudunu kurmalari mimkin midir?
En temel anlami ile bireyi topluma hazirlamak i¢in istendik davrans degisikleri
(Erttirk, 1975, .12, aktaran Arslan, 2009, s.13) yaratmay: hedefleyen egitim,
kolektif umudu meydana getirmek i¢in bireyleri ikna edebilir mi? Birey umut
etmek icin ikna edilmelidir ¢linki umut empoze edilemez; ancak paylasilabilir
ve bu paylagim bireyler arasinda fikir ahigverisi, mizakere ve kargilikli riza ile

kurulmalidir (Braithwaite, 2004, s.11)

12 Kasim 1933’te Alman federal segimlerinin sonucunda Adolf Hitler %92,11
gibi yiiksek bir oy orant ile yonetimi ele gecirdi. Hitler’in fagist propagandasina
ragmen, oy kullanan bireylerin yiiksek ¢ogunlugu bu ideolojiyi destekledi ve

sonucunda biiytik acilara yol agacak savag ve soykirimin kivileimi ateglenmis



oldu. Hitler'in fagist ve saldirgan tavirlarina ragmen halk tarafindan biyuk
destek gormesinin altinda Alman milletinin refaha ulagma umudun oldugunu
séylemek yanls gorinmemektedir. Daba iyi bir gelecek isteyenler, refah ve
hazlarina dair olan umutlarini bir kenara birakarak toplumsal umudu meydana
getirebilirler. Fakat bu, Bloch'un bahsettigi tizere arzudan arinmamug tehlikeli
bir umut bi¢imidir. Ctinki burada s6z konusu olan toplumsal iyi, insanligin
degil, ayn1 bireyin kendi refahini g6zetmesi gibi, kendinden olanin refahinm
gozetmesidir. Ayni anlayiglari paylagan bir A toplulugu, toplulugun refahi i¢in
bireysel umutlarini A toplulugunun diger tyelerinin umutlari ile birlegtirirken,
B toplulugunun umutlarimi ve iyi-olusunu (well-being) oOnemsemez ve
umutlarini politik olarak hareket eden bir kisi ya da gruba emanet ederse,
Alman milletinin Hitleri se¢mesi gibi, A toplulugun birlesik umudu Drahos
(2004) tarafindan kamusal umut (public hope) olarak adlandirilan mefthum
olur. Bu su anlama gelmektedir: Belirli bir grubun ortak ¢ikarlari ugruna
birbirlerinin umutlarini 6nemsemesi ve benimsemesi kolektif umut degil,
Drahos’un (2004) nitelemesi ile kamusal umuttur. Umut bireyleri arzuladiklar:
hedeflere ulagmak icin harekete gegirebilir (Drahos, 2004). Bu harekete gegis
neticesinde bireyler ortak bir paydada bulustuklari bagkalar: ile ¢aligmak
gerekliligini hissedebilir. Burada 6nemli olan, ortak paydada bulusulmus bu
birlikteligin politik bir séylem tarafindan manipiile edilip edilmedigidir. Zira
Politik bir goriis tarafindan manipile edilen birliktelik, biiytik bir yikim ve
hayal kirikligina neden olabilir. Bu tamim énemlidir ¢iinki kolektif umudun ve
daha iyi bir gelecegin ne oldugu konusunda bizlere agiklamada bulunmaktadr.
Daha iyi bir gelecek olarak adlandirdigimiz methum, yalnizca bir grubun degil
insanligin refahini gézeten bir ideal olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Yalnizea bir
grubun refahinin 6nemsenmesi, ¢atiyjmadan ve 6tekilestirmeden bagka bir sey
meydana getirmeyecektir. Oysa biitiin insanlifin refahina dair umut besleme,
ozel bir gruba ayricalik tanimayacagindan kamusal umuttan ayrilir ve kolektif
umut olarak adlandirilir. O halde kolektif umut, gruplarin kendi ¢ikarlarindan
ziyade insanligin tliminin refahini ve iyi-olusunu hedefleyen ve ona dogru
hareket etmeyi iceren bir methumdur. Hatirlanmalidir ki umut bir eylemdir

(Braithwaite, 2004).

Kolektif umut bireyi zim insanfig: kapsayacak sekilde ortak iyiyi umut etmesini
ve bu dogrultuda eyleme gegmesini icermesi bakimindan 6zgecil bir yaklagim
gibi gézitkmektedir. Zira birey kendi refahina ve arzularina dair olan umudundan
vazgeemek zorundadir. Ornegin bir birey spor araba hayalinden yiiksek karbon
emisyonu ve ¢evre kirliligi gerekeesi ile vazgegmeli, hi¢ tanimadig Nikaraguali
bir ¢ocugun temiz ve saglikli dogada yasama umudunu elinden almamaldir.
Nitekim yiiksek karbon emisyonlu araglarin gevreye biraktigi olumsuz etki,
yalnizca dolastig1 sokaklari degil diinyanin kalanini da olumsuz etkileyecektir.
Fakat 6zgeciligin ne olmadigi Monroe’nin (1994) su sekilde tanimlanmaktadir:
“Bir bagkasinin refahi, 6ncelikle bireyin kendi refahini saglamak i¢in tasarlanmig
bir davranigin istenmeyen veya ikincil bir sonucu olarak goriliyorsa 6zgecil
olmaz”. Kolektif bu tanmim baglaminda degerlendirildiginde 6zgecil olarak
nitelendirilemez gibi durmaktadir. Zira birey, tim insanhgimn iyiligini umut
ederken kendi refahini da hesaba katmaktadir. McGeer (2004) umudun
kolektif olarak paylagilmasinda mutualist iligkiyi 6n plana c¢ikartmaktadir.
Birey bagkalarinin umutlarina yatirim yaparak, onlarin ger¢eklesmesine yardim
ederek, kendisine kredibilite saglamaktadir (Braithwaite, 2004). McGeer bu

umut yatirimin karsilik bulan umut topluluklar: (communities of mutually
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responsive hope) olarak adlandirmaktadir. Bireyler birbirlerinin umutlarin
destekledik¢e aralarinda olusan given ve kabul sayesinde kolektif umuda
ulagabilirler. Umut yatirimui digtincesi, 6zgeciligin zitti yontinde ¢ikarcilig
benimsemis bir yaklasim olarak goriilmektedir. Fakat sonugsalct yaklagim
baglaminda degerlendirildiginde umut yatinmlari da kolektif umudun
olugmasina imkan tamidigindan kolektif umudun igerisinde tanilanabilir.

O halde dile getirilebilir ki kolektif umut gerek 6zgecil gerek mutualist temelli
olsun bireyin bagkalarin: tiim farkliliklarina ragmen kabul ettigi, ortak refaha
ve lyilige dair umut beslemesi anlamina gelmektedir. Bu durumda kolektif
umudun mimkiin kilinmast i¢in yapilmas: gereken bireylerin farkliliklar: kabul
etmesi ve duyarhilik géstermesinin yaninda farkliliklarin seslerini ve fikirlerini
dile getirebilecegi bir ortam hazirlamaktir. Bireyin yalmizca farkli olam
gostermelik bir kabulii kolektif umudun tesisi i¢in yeterli olmayacaktir. Zira
marjinal olan kabul gérdiigiint hissetmedikge kolektif ruh tam olarak miimkiin
olmayacaktir. Bu sebeple egitim bireylerin 6zglr ifadesine izin vermelidir.
Egitim sistemi smniflarini bu baglamda Callan'in (2016) itibar givenligi
olarak isimlendirdigi mefthuma donitismelidir. Itibar glivenligi kisaca bireyin
herhangi bir konuda agagilanma ya da diglanmaya maruz kalmadan gérigiini
belirtebilmesi anlamina gelmektedir (Callan, 2016). Bireyin sahip oldugu
ozellikler (traits) nedeni ile agagilanmamas: sayesinde kendisini digerlerine
kars1 tavir almasinin da 6niine gegebilir. Zira birey hald marjinal olarak kabul
edilse de kendisini ifade etme 6zgiirligiinden dolay: tGzerindeki kendi olma
baskisini hafifletecek ve aidiyet duygusunu gelistirecektir. Fakat 6zgiir ifade
odaklanilmas: gereken konu sinirin nereye izilecegidir. Birey oldukga radikal
fikirleri savunmasi durumunda nasil tepki verilmelidir? Ornegin bagkalarinin
ozgurligiini kisitlayan bir arglimani savunan bireye kargt nasil bir tavir
takimilmalidir? Callan (2016) egitimde dile getirilen fikirler ne kadar radikal
olursa olsun baskilanmamas: gerektigini savunmaktadir. Callan’a gore fikrin
baskilanmas: ile desteklenmemesi farkl seylerdir. Birey radikal fikirlerini dile
getirmesine kargin kargit arglimanlar ile muhalefet edilebilir. Buna karsin
radikal fikirlerin kutuplagma yaratma ihtimalinin bulundugu ve bireyler bu tarz
radikal fikirlere kars1 yeteri kadar acik-zihinli olamayacag: da kabul edilmelidir.
Bireyin radikal olsun ya da olmasin kendini ifade etmesi, marjinal olarak
gorlilmesinden dolay: dislanmas: ya da diigik kredibiliteye sahip olmas: nedeni
ile 6nemsenmeyebilir. Bu da marjinal olarak kabul edilen bireyin aktardig:
bilginin bosa gitmesi, 6nemsenmemesi anlamina gelmektedir. Bu durumun
engellenebilmesi i¢in ifadelerin aktariminda ya da marjinal olanin durumunun
sinifa aktarilmasinda sanat kullanilabilir. Cinki sanat, direkt bilgi aktarimdan
ziyade bireyi etkileyen estetik bir kaygidir. Dolayzs ile bireylerin marjinal olana
karg1 olugturduklar: kigisel savunmay1 agmasinda yardimer olabilir. Tanigiklig
saglanan marjinal ve marjinal olmayan grup arasinda umut yatirimlari yapilarak
kolektif ruhun olugmas: saglanabilir. Bylece farkliliklara ragmen kolektif umut
ortaya ¢tkartilabilir.

Burada dikkat edilmesi gereken bu stirecin nasil pratige dokiilmesi gerektigidir.
Zira egitim igerisindeki her disiplin kolektif umudun tesisinde etkin rol
oynayamayabilir, s6z konusu disiplinin dogas: salt bilgi aktarimindan ibaret
olabilir. Ornegin matematik dersi farkli anlayis ve kiltirlerin birbirlerini
tanimast i¢in uygun bir ortam yaratamayabilir. Zira matematik bireyin daha
cok bilissel yonine hitap eden bir disiplindir. Sosyal bilgiler dersi ise dogasinda



toplum olma ve sirdiirme bilincini tagimakta oldugundan kolektif umudun
tesisi i¢in daha uygun bir pratik sahasi gibi durmaktadir. Bireyler sosyal bilgiler
dersi disiplini altinda sosyal olan konular: tartigabilir, yeni bir sorun inga edebilir
ve yine birlikte o sorunun istesinden birlikte gelebilir. Zira sosyal bilgiler dersi
bireyin sadece zihinsel degil duyugsal yoniine de hitap etmektedir. Fakat sosyal
bilgiler dersinin bu agik-uglu yapisi beraberinde 6grencinin ve 6gretmenin
rollerini de muglaklagtirmaktadir. Dolayisi ile egitim stirecin iki 6nemli faktori
olan 6grenci ve 6gretmenin durumunun ne oldugu tanimlanmalidir.

Ogretmen ve 6grencinin durumu

Ogretmen siuif icerisinde aktarici, Ggretici, yol gosterici rolleri ile égrenci
konumundaki bireyi etkilemektedir. Fakat 6grenci siuf igerisine tzerine
yeni bilgi yazilmasi miimkin olan bos sayfalar olarak gelmemektedir. Sinifa
kendiligi ile gelen Ggrenci, kendisine dair olana her zaman kosulsuz kabul
gostermemektedir. Bu durum egitimin en zorlu kismini olugturmakta dolayist
ile umudun tesisi i¢in de 8grencinin umut dolu 6gretmeninden etkilenmesi
kisitlanmaktadir.

Halpine (2001) gore 6gretmen sadece isini ciddiye almamali, her bir 6grencisini
ayri-ayri tesvik etmenin yollarimi bulmali, kronik belirsizlikleri ortadan
kaldirmalidir. Bu durumda 6gretmen Bakhurts'un iddia ettiginin aksine, bilimin
uygulayicisi olarak sadece alanin temsilcisi olmamali, mentor olarak da sinifta
gorev almalidir. Nitekim 6gretmen salt bilim arac111g1 ile egitimin temel esansi
olan umudu saglamas: miimkiin degildir. Ornegin bireye aktarilan cografya
temelli yer sekillerinin olusumu bilgisi, yasanilan diinyay: tanimak diginda
bireye bir katk: olmaz. Salt matematik aktarimi da yalniz zihinsel siireglere etki
etmektedir. Oysa 6gretmenin mentor olarak var olmas: 6grenci tarafindan salt
bilgi saglayici yerine somut drneklerin gortlip taklit edilebilecegi anlamina
gelmektedir. Fakat 6grencinin 6gretmeni Sykintlecek biri olarak kabul etmesi
i¢in ona ylksek giiven atfetmesi gerekmektedir.

Ogrencinin 6gretmenin otoritesine kars: yiiksek giiven atfetmesini saglayarak
kendiliginde degisiklige izin vermesi icin Zagzebski'nin 6rneklendirmeci
yaklagimindan yararlanilmalidir. Zagzebski (2017) bireyi ahlaki olarak egitmek
i¢in ‘gibi yapma’ deyimini kullanarak bireyin yiiksek ahlaka sahip kisiye hayran
kalacagini yani ona Oykiinerek onun gibi davranacagini dile getirmektedir
(Croce, 2019). Birey, yiksek ahlaka sahip kiginin durumlara kargi verdigi
tutarh tepkilere sahit olarak ondan etkilenmeli ve etkileyici 6rnegin biyisiine
kapilarak kendisini onun gibi olmaya motive etmelidir. Béylece kendisine
ornek aldig: iyi ahlakli kisi gibi birey de durumlara ahlakls tepkiler vermeye
cabalayacak, dolayisiyla egitimin ahlakli birey yetistirme hedefi basariya
ulagsacaktir. Fakat ortaya konan bu teorinin temel problemi érnek alinacak
k1§1n1r1 mukemmelhg1d1r Ornek alinacak birey, 6rnek alinmaya deger olmast
i¢in o denli iyi ahlakli ve yiice olmalidir ki birey varlign karsisinda buyiilenerek
ona oykinmeli ve kendisinde degisime izin vermelidir. Fakat boyle bir kisiye
oyktinmek imkansiza erismeye calismak degil midir? Tim varlig ile mikemmel
olan kisi siradan olan tarafindan nasil taklit edilebilir? Sinifinda tamamen umut
dolu olarak en kéti durumda dahi umut etmekten vazgegmeyen 6gretmen,
kendi mikemmelligi igerisinde siradan olarak umut etmenin pratigine sahip
olmayan bireye nasil indirgenecektir? Birey onu taklit etmeye ¢alisirken
kaginilmaz bagarisizlik ile tekrar umutsuzluga diisme tehlikesi bulunmaktadir.
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Nitekim emegin bosa gitmesi ile olugan bagaramama hissi, kaginilmaz olarak
vazgecisi de beraberinde getirecektir. Croce (2020) orneklendirmeci degerler
egitimi icin getirdigi yeni yaklagimda egitimciye enkratik 6rnekler ismini
verdigi yeni bir sifat getirmektedir. Enkratik birey yani enkratia, ahlaki olaylar
karsisinda akli ve duygular1 arasinda ¢ekisme yasayarak karar vermeye caligan
kisidir (Croce, 2020). Iste tam da bu ¢ekisme ve zorlanma enkratik bireyi
umudun tesis edilmesi i¢in iyi bir 6rnek olmaktadir. Enkratik bireyin akl ve
duygular1 arasindaki micadelesi, umut etme pratigine sahip olmaya ¢aligan
birey i¢in giindelik hayatin igerisinden, siradan birinin tanikligini saglayacak,
siradan olana ulagilabilirlik i¢in motivasyon yaratacaktir. Milkemmel olana
oykinmek kolay olsa da ona ulagmanin gicligli hareketi engelleyecektir.
Siradan olanin miicadelesine ilk elden taniklik ona ulagmay: ve oykiinmeyi
kolaylagtirarak bireyi harekete gecirecektir. Fakat asil 6nemli olan mesele
enkratik bir 6rnek olarak 6gretmenin miicadelede umudu hi¢ birakmamus
olmas: gerekliligidir. Ogretmen orneklendirmeci yaklasimin 6znesi olarak
basarisiz olursa, 6grencinin de bagarmasi i¢in geriye bir neden kalmayacaktir.
Dolayisiyla 6gretmen her zaman umut dolu birey olarak kalmak zorundadir.

Sorulmas: gereken asil soru héla oradadir. Umut etme pratiginin kazandirilmasi
icin gerekli olan egitim disiplini nedir ve bunu nasil bagaracaktir? Umut egitim
disiplinleri igerisinde kendine en etkili gésterebilecegi alan sosyal bilgiler
dersidir. Nitekim sosyal bilgiler dersi toplumsal iyi-olusu saglama gorevi ile
umut kavramini zaten igerisinde barindirmaktadir.

Umudun tesisinde sosyal bilgiler dersinin kullanilmas:

Ortaya cikigt kiiltirel birikimin aktarilmasina dayanan sosyal bilgiler dersi,
zamanla muhtevasina iyi ve etkili vatandas yetistirme misyonunu eklemistir.
Sosyal bilgiler dersinin son durumu igin ileri stirebilir ki erdemli ve modernite
becerilerine sahip bireylerin yetigtirilmesi sosyal bilgiler dersinin yeni
muhtevasini olugturmaktadir.

Bu erdemler igerisinde galigmada daha 6nce bahsedilen umut erdemi, erdemler
icerisinde bir erdem olmaktan 6te, degisim gliciiniin bizzat kendisidir. Nitekim
gelecege dair harekete gecme olarak umut, bireye bir hayat anlami inga
etmesine imkan saglamaktadir. O halde sosyal bilgiler dersi bir hayatin anlam:
endistrisi olarak islev gérmektedir. Bireyin yitirdigi gelecegin ingasi i¢in aract
konumundadir. Nitekim gelecege olan inancini kaybederek anin muhtevasinda
cirpinan birey, Briitis'in kendi i¢inde savagmaktan bagkasini umursamamas:
gibi, kendinden bagkasini umursamaz olur. Oysa modernite bireyi topluma
indirgemektedir. Topluma dair olmayan birey maliyet yaratmaktan bagka neye
sebep olabilir ki? Karakter egitimi gorevini Gstlenen sosyal bilgiler dersi, umut
etmenin pratigini de bireye kazandirmak gorevini tslenmek durumundadr.

Sosyal bilgiler dersi bu goérevi geregi mevcut muhtevasiyla hareket ederek
hedefine ulagmasi mimkiin degildir. Zira sosyal bilgiler dersi farkli kiltir
ve anlayiglarin birlesme ve etkilesime ge¢me noktast olarak diigmanca cevre
bicimini alabilir. Sosyal bilgiler dersi muhtevasinda barindirdig: bilgiler ile ¢esitli
kiiltiirlere farkli degerler atfederek o kiiltiirlerin ya da anlaysslarin birbirine
karg1 olan ayrigtirici tutumlarini pekistirebilir. Ornegin Demirel (2010) 6, 7
ve 8. siuflar i¢in hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinin erilligi daha 6n
planda tutarak kadin cinsiyetine karst ayrimcilik yapildigini vurgulamaktadir.
Nitekim Arslan (2000) ¢alisma sosyal bilgiler ders kitaplarindaki cinsiyet



ayrimciligina dikkat cekmektedir. Benzer gekilde Mengi (2019) sosyal bilgiler
ders kitab1 ve 6gretim programinda engelli olgusunu az miktarda ele alindigin
dile getirmektedir. Bu durumda mevcut sosyal bilgiler dersinin muhtevas:
farkliliklar1 ve ¢okanlamliligi kabul eden ve destekleyen degil aksine dikkate
almayan ve mevcut ayrimciliklar: destekleyen bir yapida oldugu dile getirilebilir
durmaktadir. Sanat barindirdigi ¢okanlamlihg: kabul etmesi ile sosyal bilgiler
dersinin digmanca ¢evresini asmada yardim edebilir durmaktadir.

Sanat hareket halindeki insanin (homo viator) anin muhtevasinda kapildig:
umutsuzluktan kurtarmak ya da ona yol gostermek icin rehberlik edecektir.
Murdoch’un (2020) dedigi gibi: “Sanat aracilik edecek ve stisleyecek ve Tanri’nin
yoklugunu ya da uzakligim gizlemek i¢in biytild yapilar gelistirecektir”.

Oncelikle sanat ve egitimin var olabilmeleri arza bagldir. Birey ve bireye
egitimi verecek kisi olarak 6gretmen tarafindan talep edilmedikge sanat, egitim
icerisinde yer alamayacaktir (Ering, 1988). Her donemde ¢ocuga verilmesi
gereken egitimin icerigi degiskenlik gésterse de genel olarak hedef 6zgiirlikeii
ve faydaci olarak tasarlandigini gérmekteyiz.

Sanat, yaratma cesareti edimi ile sehirlerde yasayan insani icine distigi
yalnizlik sancisindan kurtarmak, daha da genis agidan algisina disen golgeyi
yikarak, bireyi acik fikirli (open-minded) olmasini hedeflemektedir. Bu hususta
ozellikle Herbet Read’in 1930’1u yillarda ortaya koydugu Sanar Yoluyla Egitim
(Education through art) kitab: etkisini uzun yillar géstermigtir. Herbert'in
kuramindaki amag sanat egitimini egitim i¢in ara¢ alan haline getirip, egitimin
oyun karakterini bozmadan ¢ocuk ve yetiskinin duygularinin yaninda zekasinin
da egitilmesiydi (Yagmurlar & Tan, 2003). Sanat egitim icerisinde 6grencilerin
zeka, beceri ve duygusal egitim icin araci olarak kullanilabilmektedir. Fakat
Hetland ve Winner (2001) ¢alismalarinda sanatin salt akademik bagari digindaki
etkilerini gostermistir. Heatland ve Winner'e (2001) gore sanat direkt olarak
akademik bagar1 i¢in kullanilmamalidir. Sanat diger disiplinlerin saglayamadig;
itkiyi saglamak icin egitimde motive edici olarak kullamilmalidir. Ornegin
matematik bilmek beyzbol oynayan bir kiginin bagarisina nasil etki etmiyor ise
sanat da direkt olarak salt akademik bagar: icin kullanilmamalidir (Heatland
& Winner, 2001, s.5). Fakat sanat akademik bagariya etki etmeksizin bagarisiz
olan bireylerin kendiligindenliklerini kesfetmeleri ile egitime kargi motive
olmasini saglamaktadir. Bu hali ile sanat salt bagar1 ve bilgi aktarimindan 6te
umudun ve kendiligindenligin yeniden tesisi i¢in kullanilmalidur.

Sosyal bilgiler dersinin bireyde kolektif umudu tesis edebilmesi i¢in atmasi
gereken ilk adim c¢okanlamlilig:i saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
sosyal bilgiler dersinin sinifi Callan'in (2016) bahsettigi itibar guvenligini
saglamalidir. Zira bireyler, toplumun yeniden olugturulmaya caligildigr sinif
icerisinde kendileri olarak var olamadiklar: siirece o topluma karg: bir aidiyet
beselemeyeceklerdir. Béylece bir parcasi olmadiklar: topluma kargi duyarhilik
gostermeyecek, lehine bir eylemde bulunmayacaklardir. Peki sosyal bilgiler
dersi itibar givenligini nasil saglayacaktir? Farkli kiltir ve anlayislardan
gelen Ggrenciler, birbirlerine kargt olan 6n ve kalip yargilardan kurtulmak
icin birbirlerini tanimalidir. Tamigma ise ancak bireylerin asagilanmaya
maruz kalmayacaklarina inandiklari, 6zgiirce kendilerini ifade edebildikleri
bir ortamda gergeklesebilir. Fakat kalip ve 6n yargilar uzun siiren siirecin
sonunda bireyin déhili oldugu sosyokiiltiirel yap: tarafindan olusturulup bireye
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aktarildigindan agilmalari kolay degildir. Fakat agilamamalari durumunda
da birbirlerini kabul eden ve ortak umutlar beseleyen bir toplum miimkin
gozitkmemektedir. Oyleyse yapilmasi gereken bir képriileme hattidir. Tste bu
hat sanatin bizzat kendisidir. Bireyler kendilerini ifade ederken dogrudan sahip
olduklar: 6zelliklerin kalip ve 6n yargilarindan kurtulmak i¢in sanat ile ifade
edebilir. Ciinki sanat hayatin bir yansimast (Akinci, 2015, $.357) olarak hayat
gibi ¢ok anlamlih: icerisinde barindirir. Boylece cokanlamlilik 6n ve kalip
yargilara takilmadan képriileme edilebilir.

Bir konu hakkindaki fikirlerini dile getiren birey, 6zgir ifade ile agagilanmadan
ve diglanmadan korunsa bile, 6zellikle radikal fikirler yine de 6zgur ifadenin
ve koruyuculugunun ortadan kalktig1 anda asagilanma ve diglanmay: tekrar
getirebilir. Dolayisi ile farkl: fikir ve diislincelerin dogrudan dile getirilmesinden
ziyade resim, siir, sinema, tiyatro ve fotograf vb. sanatlarin estetiginin altina
gizlenerek dile getirilmesi, sanatin bireyi diyiilemesi ile aktardig bilginin deger
kaybini engelleyebilir. Zira bireye atfedilen kredibilite, bireyin sahip oldugu
ozellikler nedeni ile digiik giiven alabilirken, sanat aracihigy ile aktarilan bilgi,
bireyin salt kimliginden bagimsizlastig: i¢in farkli bir giivene sahip olabilir.

Sosyal bilgiler dersinin sanat araciliiyla saglamasi gereken ikinci gorevi direkt
olarak motivasyondur. Brooks (2001) ogrenme glicligi ¢eken ogrenciler
tzerinde yaptigi calismasinda Ogrencilerin devam edebilme isteklerinin
saglanmasi i¢in gerekli olanin motivasyonun tesis edilmesi oldugunu dile
getirmektedir. Sosyal bilgiler dersi motivasyonu sanat aracihifi ile nasil tesis
edecektir?

Sanatin  ¢okanlamlilhiginin  tesisi motivasyon saglamak icin ilk adim
olusturmaktadir. Ikinci adim ise mevecut 6n ve kalip yargilarin kokeni yani
tarihsel tecriibedir. Tarihsel tecriibenin aktarimi ayrimcilifin ve diglamanin
kaynaginin  yeniden kesfedilmesi olabileceginden yapilandirilmalidir.
Yapilandirma sirasinda masal sanati kullanilabilir. Masallar bir kiltiirin
kolektif bilincaltinin bizzat kendisini olusturmaktadir (Franz, 2021). Ogrenci
masallarin kullanilmas: ile ge¢migin tecriibesini hayatin igerisine ¢ekebilir
(Simsek, 2002). Nitekim ge¢misin tecriibesi, gelecegin ingast i¢in de bir yol
gosterici olarak, bireyi gelecege karst harekete gegme umudunu tesis edecektir.
Unutulmamalidir ki zarib en iyi Ggretmendir.

Fakat burada dikkat edilmesi gereken husus tarihin gu ami sekillendirdigi
gercegidir. Su ami tecriibe eden bireyler, ayrimciliga neden olan 6n ve kalip
yargilar: tarihsel tecriibe birikimi ile edinmiglerdir. O halde tarihsel tecriibenin
ya da diger bir deyisle kiltiriin aktarilmasi mevcut ayrimcilik ve adaletsiz
davraniglarin da pekismesine neden olacak, dezavantajli gruplarda umudun
tesis edilmesinin oniine gececektir. Zira bireyler, tarihi tecriibeye dayanarak
mevcut ayrimciliklarini devam ettireceklerdir. Oysa sosyal bilgiler dersi ortak
umutlar olugturmalidir. Sosyal bilgiler dersinin yapmasi gereken tarihsel
tecriibenin aktarimi sirasinda ayrimeilik agmazini kirmak olmalidir. Bu hedef
dogrultusunda tarihin ilZiizyonun bozulmasidir. Sosyal bilgiler dersi bunu nasil
basarabilir? Farley (2009) tarihsel tecriibenin aktarimi sirasinda ayrimciliga
neden olan X kétd mudir? sorusunu merkezine alarak D.W. Winnicott’un
Illizyonun bozulmast (disillusionment) ve Lear'in radikal umudunun
birlestirilmesi ile bir ¢6zim sunuyor.

Farley (2009) tarihsel pedagojisinde, tarihi meselelerin ¢6ziilmesinden ziyade



rasyonel agiklamalarin illiizyonun bozulmas: ile 6grenciyi gerceklige yeniden
cekmeyi planlamaktadir. Nitekim tarihi meselelerin ¢oziiminden ziyade
ayrimcilifn olusturan bilginin Ustesinden gelinmesi sosyal bilgiler dersinin
hedefledigi kolektif biling icin de gerekli durmaktadir. Britzman'in zor soru
olarak nitelendirdigi X kotd midir? sorusu, bilginin travmatik durumunun
da ortaya ¢tkmasina neden olacaktir (Farley, 2009). Nitekim Farley (2009)
travmatik bilginin aktarimu ile 6grenci ve 6gretmenin bu bilgiyi anlamlandirma
cabasinda kargilasacaklari duygu ve yanhiligin umutsuzluga neden olacagini
dile getirmektedir. Birey ge¢mis tecriibelerinin travmas: ile kargilagtiginda
bagar1 tezahiiriinin biyusini de yitirebilmektedir. Fakat zor bilgi olarak
nitelendirdigimiz travmatik bilgi, yasanilan hayal kirikhign hakkinda bilgi
edinme gerekliligini de beraberinde getirmektedir (Farley, 2009). Travmatik
bilginin agilarak illizyonun bozulmasi i¢in gerekli olan salt bilgi aktarimdan 6te
6grenciyi derse kargt motive edecek masal sanatinin kullanilmasidir. Masallar,
salt bilgiden farkli olarak 6grenciye edebiyatin biiyisi ile alt metinler bicimde
etkileyeceginden kullanimi dogru olabilir.

Burada sorulabilecek soru masallarin kullaniminin 6grencilerin tizerindeki etkisi
olup olmadigidir. Caligmanin daha 6nceki kisimlarinda 6grencinin egitimin
getirilerine karg1 salt bir kabullenis gostermedigini, kendiligini olusturdugu
bilgilerin baglaminda gekillendirdigi dile getirilmigtir. O halde masallarin
ogrenciler tizerindeki etkilerine de deginmek gerekmektedir. Jordon (1992),
6.siniflar {izerinde yiirttilen edebiyat temelli tarih 6gretiminin, 6grencilerin
tarih egitiminden zevk almasini saglayarak tarihe karsi kabul tutumlarinin
olumlu yénde degistigini dile getlrmektedu Ulker (2015) edebi bir iiriin olan
masallarin Hitit konusun 6gretilmesi i¢in kullanilmasi tizerine 6grenciler,
derse karsi olumlu gérisler gelistirerek dersin eyiffi gectigini, Hititlere dair
bilmedikleri yeni bilgileri 6grendiklerini dile getirmislerdir.

Ulker'in  (2015) calismasindaki verilerden de gorildigi tzere, sosyal
bilgiler dersinde edebi bir trin olan masallarin kullanilmasi Sgrencileri
derse karsi motive etmekte ve bilginin Ggretilmesi, farkinda varilmasi i¢in
kullanilabilmektedir. Masallar1 kullanimi 6grencilerin derse karsi motivasyon
saglamasi, ilgi géstermesi ve dolayst ile aktarilmaya caligilan bilginin 6grenci
tarafindan kabul edilmesine yardimci olmasi nedeniyle umudun tesisinde
kullanilabilir durmaktadir.

Sosyal bilgiler dersinde, mevcut ayrimeiliklarin mesru temele oturtuldugu tarih
6gretiminde illizyonun bozularak kolektif umudu saglayabilecegi bir diger
yontem, tarih 6gretimi sirasinda tarihsel resimlerin kullanimi olacaktir. Nitekim
Burke’ye (2003) gore resimler ve gorsel materyaller, gegmis nesillerin kiltirel
birikim ve tecriibelerini yaziya dokmeden gelecek nesillere aktarma bigimidir.
Ogrenci, tarihsel resimler yardimi ile konu edilen doneme dair birinci elden bilgi
alirken,dénemin yarattig1 diistince bi¢iminin 6zgtir aktarimina da sahit olacaktir.
Bu hem 6grencinin konu alinan déneme sahitlik etmesini saglarken hem de
ozgir ifade bi¢imine dair pratik edinmesini saglayacaktir. Nitekim 6grencinin
kendini nasil 6zgir ifade edecegi de en az 6zgiir ifade etmesi kadar degerli ve
dikkate alinmasi gereken bir konudur. Tarihsel resimler ayni zamanda sosyal
problemlerin ¢ziimii i¢in de arag olarak kullanilabilir durmaktadir. Ornegin
Birlesik Krallik Lessons for the Social Studies Clasroom (2013) isimli kitapta Were
the British racist? baghg: altinda Britanya'nin kolelik ile ilgili ge¢misini kdlelerin
tagindif1l geminin ¢izimleri, koleligin tasvir edildigi cizimler ve tablolarin
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yaninda bir kéle fotografi ile aktarirken ayni zamanda da 6grencilere kolelere
verilmis bazi haklardan ve aldiklari tcretlerden bahsederek meseleye farkli
bakis agilarindan yaklagmasini hedeflemektedir. Boylece Britanya'nin irk¢1 olup
olmadigiyla ilgili sorunun cevabini 6grencilere farkli diigtince bi¢imlerine dair
kanitlar sunarak muhakeme ettirilmesi amaglanmaktadir. Cevabin 6grenciler
tarafindan verilmesi her zaman salt kolektif birlikteligin saglanmasina yardim
etmeyecegi gibi cevabin manipiile edilmeden olugturulmasi, 6grencinin kisisel-
savunmasinin da agilmasina yardim edecektir. Béylece 6grenci direkt bir
reddedisten 6te kendi muhakemesini yuritebilecektir. Fakat bu stirecin diizgiin
ilerleyebilmesi i¢in sosyal bilgiler dersi 6gretim ortaminin baskici ve tek tip
distinceden kurtarilmas: gerekmektedir. Zira sosyal bilgiler dersi, bireylerin
birbirleri ile iligkiye girerek meselelerin istisare ile ¢6ziime kavugturulabilecegi
bir ders olma potansiyeline sahip durmaktadir (Ross, 2017).

Sanatin motivasyon saglamaktaki diger etkisi ise, bagarisizlifi ortadan
kaldirmasidir. Nitekim birey akademik bagarisizlik karsisinda Ogreticiler
tarafindan suglanabilmesine imkan verirken, sanat aracilig: ile bireyin kendini
ifadesinde kistas sadece bireyin kendisi olacaktir. Bu durumda birey bagarisizlik
ile su¢lanamamasindan kaynakli motivasyonunu kendiliginde tesis edecektir
(Brooks,2001). Snydere (1993) gore insan amaca yonelimlidir. Amaglar, bireyin
olmak istedigi noktaya nasil varacagina dair temeli olusturmaktadir (Yolgun,
2019, 5.13). Birey kendi koydugu amaglar dogrultusunda hareket ederek basar:
elde ettikce, devam etme motivasyonunu gelistirecektir.

Sonug

Modernegitim,6znel-iyiolugkavraminitoplumbaglamindasekillendirmektedir.
Dolayisiyla birey kendiligini olusturdugu anlayis ve yeteneklerini toplum i¢in
kullanmali ve kisitlamalidir. Aksi takdirde toplum methumu klasik sézlesmeci
anlayisin temeli olan refah istegini terk ederek bireysel ¢ikarlarin pesinde
kosulmasi neticesinde insan insanmin kurdudur sézint hakli ¢ikartan vahsgi
rekabet sahasina dontgecektir. Modernlik bu vahsi rekabeti engellemek i¢in
egitimi kontrol araci olarak kullanmakta, tek tip vatandas yetistirmektedir.
Fakat gorulmektedir ki tek tiplesmeyi saglayan baskici pedagojik sistemler
de iyi bir gelecek ve strdirtilebilir toplum hedefinde bagarili olamamaktadir.
Zira adli vakalarin ¢ogalmakta, samimi olmayan iligkiler aile i¢lerine kadar
girmekte, abartilmig bireysel ¢ikarlar neticesinde bireyler birbirlerine yardim
etmekten imtina etmektedir. Nitekim mevcut baskici pedagojik yapilar
koriikledigi toplumsal kopus igerisinde bireyin de umudunu kaybetmesine
neden olmaktadir. Birey, egitim sistemi icerisinde kendiligini baskilamak
zorunda kalirken toplumsal iligkilerin yarattig1 6tekilestirme, diglama ve ¢ikarct
iligkiler ytziinden devam edebilme itkisini kaybetmekte ya da en iyimser
haliyle bireysel umutlari pesinde kosarak kolektif umudu diglamaktadir. O
halde toplumun devamlili1 i¢in iyi vatandas yetistirmeyi hedefleyen egitimin
yapmasi gereken bireyde umudu yeniden var etmektedir.

Bu hedef dogrultusunda egitim, kendisine ¢aligma alani olarak sosyal bilgiler
dersini se¢melidir. Zira sosyal bilgiler dersi, bireyi toplumsallagtirmanin
pratigidir. ~ Bir umut yaratma prati§i olarak sosyal bilgiler dersinin
yararlanabilecegi en iyi ara¢ sanat olacaktir. Clinkil sanat, cokanlamlilifin ve
yasami biytilemenin anahtaridir. Sosyal bilgiler dersi bireyi topluma hazirlarken
sanatin ¢okanlamlilifi barindirmast ve kabul etmesi ile farkliliklarin ortak



umudu paylagmasini saglayabilir durmaktadir. Fakat sosyal bilgiler dersinin
ortaya koymaya calistign ortak umut belirli bir grubun degil tim insanligin
iyiligini kapsayan umut olmalidir. Aksi takdirde kisir déngii yeniden kurulacak,
sosyal bilgiler dersi devam ettirilebilir refah toplumu yerine vahsi rekabet
toplumuna hizmet edecektir.
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