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OZ: Egitim sistemine yon verebilmek adina yapilan tartigmalardan yola cikarak, egitimin verimliliginin ve
kalitesinin artirilmasi, bireylerin ve toplumun degisen ihtiyaglarinin karsilanmasi igin 6gretim programlarinin
giincel ve dinamik olmas1 dnemlidir. Bu baglamda yapilan aragtirmada genel egitim okullarinda ilkokul ve ortaokul
diizeyi i¢in hazirlanan “Tiirkce Dersi Ogretim Programi” (2018), 6zel egitim uygulama okullart (OEUO) 1. ve II.
kademede 6grenim goéren orta agir zihinsel yetersizligi olan &grenciler ile otizm spektrum bozuklugu olan
ogrenciler icin hazirlanan “Tiirkce Okuma Yazma Dersi Ogretim Programi” (2019) ve “Tiirkce Dersi Ogretim
Program1” (2019) karsilagtirmali olarak incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
yontemi kullanilmigtir. Kullanilan yontem dogrultusunda Tiirkge Ogretim programlari; amaglari, degerleri,
yetkinlikleri, giincellenebilir olmasi, 6grenme ve 6gretme yaklagimlari ile 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari
agisindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, genel egitim okullar1 igin hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin kaynastirma &grencilerine yonelik uyarlanabilir olma o6zelligi sinirh
bulunmustur. Her iki programda da Tiirkgeyi konugsma yazma kurallarina uymasi, temel okuma yazma becerileri
edinmesi, dinleme, izleme, konusma becerilerinin gelistirilmesi gibi temel yeterliklerin kazanim1 amaglanmaktadir.
Ancak programlarda yer alan yetkinliklerin igerigi her iki grupta da ayn1 sekilde ifade edilmistir. Tiirkge dgretim
programlarinda 6zel gereksinimli bireylerin 6grenimini kolaylagtiracak 6gretim durumlarina yer verilmesi gerektigi
ortaya ¢ikmugtir. Ozel gereksinimli 6grencileri merkeze alarak hazirlanan ve zamanla gelisim gosteren Tiirkge
programlarinin daha kapsamli ve etkili olacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle Tiirkge dgretim programlarinda 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitim ortamlarima uyum saglayabilmeleri igin, akademik ve kisisel gelisimlerine
yardimci olacak yontem, teknik ve stratejilere yer verilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmugtir.
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ABSTRACT: Based on the debates addressed to shape the education system, the curriculum is required to be up-
to-date and effective (dynamic) to improve efficiency and quality of education and meet the evolving needs of
individuals and society. In the study conducted within this context, a comparative analysis of the Turkish language
literacy (first reading-writing) curriculum and Turkish language curriculum (2019) designed for students with mild
intellectual disabilities and the students with autism spectrum disorder attending the first and second stages in
special education practice schools along with the Turkish language curriculum (2018) designed for primary and
secondary education in general (regular) education institutions was made. In the current study, the document
analysis method, a form of qualitative research, was used. Under the method used in the study, Turkish curriculums
were evaluated in terms of their aims, values, competencies, being updatable, approaches to learning and teaching,
and approaches to measurement and evaluation. As a result of the study, the activities covered in the Turkish
language course curriculum designed for general (regular) education schools were found limited in terms of the
adaptability for inclusive students. In both curriculums, it is aimed that they gain core competencies, such as
following the rules for speaking and writing in Turkish, acquiring basic reading and writing skills, and improving
listening, monitoring, and speaking skills. However, the content regarding the competencies covered in the
curriculums was explained in the same way in both groups. It has come to light that alternative teaching events that
will facilitate the learning of individuals with special needs should be included in Turkish curriculums. It is
considered that Turkish curriculums which are designed by focusing on students with special needs and develop
over time would be more comprehensive and effective. Therefore, we came to the conclusion that methods,
techniques, and strategies that will help them develop academically and individually should be included in Turkish
curriculums so that students with special needs could adapt to the educational environment.

Keywords: Turkish Curriculum, Special Education, General Education, Individual with Special Needs,
Document Analysis
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1. GIRIS

Ogrenme, beynin ¢aligmasi sirasinda en iyi etkiye sahip olacak sekilde davranis gosteren bir
faaliyettir. Ogrenen ise dgrenme siirecini gerceklestirmek icin dgretim siirecine katilan bireydir (Fer,
2015). Gerekli 6n bilgi birikimi, 6grenmenin 6n sartidir. Giris seviyesinde yeni bilgiye ulasmak
onemlidir. Ogrenmede kullanilacak materyallerin &gretim icin anlamli olup olmadiklar1 géz Oniine
almmalidir. Ogrenciler mevcut ya da sonradan gelistirilen yontem, teknik ve stratejiler 1s131nda 6grenme
faaliyetlerini gergeklestirmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin bilgi ve becerileri 6grenmeleri ve
uygulamalar1 i¢in uygun stratejiler takip eden programlar hazirlanmalidir. Demirel’e (2017) gore,
program okul i¢inde ya da disinda bireylere kazandirilmasi 6ngdriilen bir dersin 6gretimiyle ilgili tim
etkinlikleri kapsayan yasantilarin planlanarak sunulmasidir. Sadece konularin sunulma sirasini degil ayni
zamanda bir konuyu aciklamada rehberlik yapan 6gretim programlari, mevcut zamanda 6grencilerin
Ogrenmelerini saglayabilmeleri i¢in farkli etkinliklere nasil zaman ayrilmasi gerektigini de
acgiklamaktadir.

Program gelistirme stratejileri; belirli 6gretim stratejilerini belirli yontemler araciligiyla 6grenen
bireylerin beklenen hedefleri edinmesini, diger bir ifadeyle 6grenmenin olusmasina yonelik programlarin
gelistirilmesini ifade etmektedir (Fer, 2015). Ornegin program igerisinde yer alan bir kazanim “planli bir
o0grenme deneyimi” olarak tanimlanmistir (Kern, Thomas, Howard ve Bass, 1998). Egitim ve 6gretimin
amaci, 0grencilerin 6grenmelerini saglamakla birlikte, 6gretme siirecini tesvik eden, kolaylastiran ve
ilerleten, yasam boyu kendi kendilerine yetebilmesini saglamaya yonelik olmalidir Tim o6gretim
etkinlikleri, 6grencinin 6grenmesine ve kisisel gelisimine hizmet etmeli, diger bir ifadeyle 6grenci
merkezli olmalidir. Ogretim programlarinin 6ngérmiis oldugu ilkeler Talim Terbiye Kurulununca
hazirlanan ders kitaplarinda tanimlanarak, agiklanmistir. Mevcut ilkeler dogrultusunda Ggretim
programinda giinliikk yasamda ihtiya¢ duyulabilecek bilgi ve beceriler tespit edilip, uygun planlamalar
dahilinde 6grencilere kazandirilmalidir. Program igeriginin tiim O6grenciler igin uygun olarak
belirlenmesi, program igeriginin ve hedeflerin giiclii olmasina baghdir. Giiclii bir 6ngdriiye ragmen,
zaman iginde ortaya cikan gelismeler, ihtiyaglardaki giincel farkliliklar programlarda degisiklige
gidilmesini gerekli kilabilir (Giizel ve Karadag, 2013; Ocak ve Giindiiz, 2006). Bu acgidan o6zel
gereksinimli bireylerin egitim gordiigli kaynastirma egitim ortamlarinda ve 6zel egitim uygulama
okullarinda yer alan 6gretim programlarinin dgrencilere uygunlugu énem arz etmektedir.

Ozel egitimle ilgili egitim programlarinin belirleyici unsurlar1 olusturulurken, uygulama siirecinde
ogrencilerin kendi kendini yonlendirebilmeleri géz oniine alinmalidir. Dolayisiyla bu 6grenciler igin
zaman planlamasinin yapilmasi 6zel egitim programlarinin temel hedefleri kapsamindadir. Ayrica, bir
program veya programin yapilandirilmasinin temelinde kiiltiirler, 6gretmenlerin bireysel tercihleri ve
isteklerinden veya ailelerin diisiincelerinden yararlanilmalidir. Ozel gereksinimli bireylerin dgrenim
gordiigli kurumlara yonelik programlarin hazirlanmasinda, yukarida belirtilenler ayrintilar ele alinmadigi
takdirde, programin istenilen hedeflere ulasmadigi goriilebilir, doniit ve diizeltme kisminda istenilen
sonuglar alinamayabilir ya da programin tanimlanmasi gii¢ olabilir. Bu da 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik egitimin amacina ulagilmasini giiglestirebilir (Karaca, 2018).

Ozel gereksinimli bireylerin 6grenim gordiigii programlar; zengin 6grenci gesitliligi ve program
iceriginde ve stratejilerin kullaniminda gesitlilik gosterebilir. Program bu gesitliligi tanimali ve farkli
gereksinimlere ihtiyag duyan &grencilerin tamamina hitap etmelidir. Ozel gereksinimli bir 6grencinin
Ogrenme stilini degistirmek, bu 6grenciler agisindan oldukea rahatsiz edici olabilir. Bu tiir gii¢liikler hem
normal gelisim gosteren hem de 0zel gereksinimli Ogrencilere uygun ogretim programlarinin
hazirlanmasiyla giderilebilir (Oliver, 2004). Ogretim programlar1 &zel gereksinimli 6grenciler dahil
olmak tiizere tiim Ogrencilerin ihtiyaglarmni karsilayacak nitelikte olmalidir. Programlar 6grencilerin
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bilissel ve psikolojik O6zelliklerine uygun hazirlanmali ve Ogrencilerin gelisim diizeyleri dikkate
almmalidir. Bununla birlikte 6zel egitim alaninin mevcut beklentileri géz dniine alinarak dgretmenlerin
degisime hazir olmasi ve bilgilendirilmesi 6nem arz etmektedir. Tim bu siirecte ilgili kaynaklar gozden
gegirilerek zamanin etkin kullaniminin gerekli oldugu diistiniilmektedir (Nicholls, 2002; Karaca, 2018).

Orgiin egitimde programlar, egitimin omurgasini teskil etmektedir ve ogrencilerin egitim
stirecinde hedeflenen diizeye ulasabilmesinde Oonemli rol oynamaktadir. Program kavrami, kendi
icerisinde, egitim programi, ogretim programi ve ders programi bigiminde farklilagsmaktadir. Egitim
programi en genel program olarak diisiiniilmektedir. Egitim programi, 6gretim programini igerisine alir.
Yine dgretim programinin egitim programi ig¢inde agirlikli bir boliim olusturdugu sdylenebilir. Ders
programi ise, 6gretim programi igerisinde yer alir ve bu agidan egitim programinin da bir parcasidir
(Karadag, 2012). Bu baglamda Tiirk¢e dersi 6gretim programlar1 6grencilere bugiin ve gelecekte dil
kullanim1 agisindan her tiirlii beklentiye karsilik verebilecek becerilerin  kazandirilmasini
hedeflemektedir (Yildiz, 2003).

[Ikdgretim déneminde Tiirkge derslerinin hem 6zel gereksinimli grenciler hem de normal gelisim
gosteren Ogrenciler i¢in diger tiim dersleri destekleyici nitelikte olmasi gerekmektedir. Ciinkii Tiirkce
dersinin bireylerin diisiince yapisini, duygu biitiinligiinii ve biligsel yoniinii gelistirdigi bilinmektedir.
Ayrica 6grencilerin karar verme giiciinii, evrensel ve ulusal kiiltlirii tanimasini saglamada etkili rol
oynamaktadir (Akyol, 2006; Oztiirk, 2007; Demirel, 1999; Yaman, 2009). Uygulamaya konulan yeni
Tiirkge Ogretim programlart yapilandirmaci yaklagima uygun tasarlanmigtir. Ag¢ikgéz’e (2003) gore
yapilandirmacilik bilgi, bilginin yapilandirilmas siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bilginin kendi dogasi,
bilgiyi nasil bildigimiz ve bu siirecin nelerden etkilendigi gibi ¢esitli konular1 ele almaktadir. Tiirkce
ogretim programlarinda yapilandirmacilik ilkeleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir. Yeni
Tirkge Ogretim programlariyla Ogretmenler artik dogrudan bilgi verici degil, 6grencilerin bilgiye
ulagmalarini saglamak agisindan yonlendirici konumda yer almaktadir (Coskun, 2007). Hem normal
gelisim gosteren 6grenciler hem de 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik hazirlanan Tiirkce dersi
Ogretim programinda hedeflenen genel amacin 6grencilerin alic1 dil ve ifade edici dil becerileriyle dil
bilgisi ve yazi yazabilme becerilerini gelistirmek, dgrencilere dinleme ve okuma aligkanlig1 edinimini
saglamak, Ogrencilerin mevcut sozciik hazinelerini gelistirmek, Tiirkgenin dogru ve etkili sekilde
kullanimini kazandirmak ve nihayetinde 6grencilere dilimizi sevdirmek oldugu sdylenebilir (Temizkan,
2010; Balc1, Coskun ve Tamer, 2012; Liile-Mert, 2013; Ozbay ve Ozdemir, 2014).

Gecgmis arastirmalarda Tiirkge dersi 6gretim programinin dgretmen goriisleri (Susar-Kirmizi ve
Akkaya,2009; Durukan,2013; Giiven, 2011), amaglar ve kazanimlar agisindan (Temizkan, 2010; Balci,
Coskun ve Tamer, 2012; Liile-Mert, 2013; Ozbay ve Ozdemir, 2014) incelendigi goriilmektedir. Yine
Ogretme stilleri ve anlatma-anlama becerileri (Karadag, 2013; Maden, 2012; Giizel ve Karadag, 2013),
temel beceriler (Temizkan, 2014), 6grenme alanlar1 ve 6geleri agisindan (Gomleksiz, Sinan ve Demir,
2010; Akpinar, 2009; Atik ve Aykag 2017) ve degerler bakimindan da (Dogan ve Giiliisen, 2011)
incelenen arastirmalar yer almaktadir. Olgme ve degerlendirme ydntemleri (Melanlioglu ve Karakus-
Taysi, 2013; Gok ve Erdogan, 2009; Karadiiz, 2009) ve 6grenme yaklasimlari a¢isindan (Karadiiz, 2009;
Giines, 2011; Karatay, 2010; Arslan, Orhan ve Kirbas, 2010) program degerlendirilmesine ydnelik
caligmalarin da oldugu goriilmektedir. Ancak 6zel egitim uygulama okullar1 Tiirkge dersi 6gretim
programlariyla genel egitim okullarinda yer alan Tiirk¢e dersi dgretim programlarinin karsilagtirilarak
incelenmesine yonelik arastirmalara rastlanmamistir. Ozel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirkge
dersi programlart &zel gereksinimli bireylerin egitsel gereksinimlerinin karsilanabilmesi agisindan
onemli oldugu gibi genel egitim okullarinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi da kaynastirma
Ogrencilerinin egitsel ihtiyaglarinin karsilanabilmesi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle arastirmanin amaci
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6zel egitim uygulama okullar I. ve II. kademe ile genel egitim okullar
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icin hazirlanan ilkokul ve ortaokul Tiirkge dersi Ogretim programlarinin karsilagtirmali olarak
incelenmesidir. Arastirmada asagidaki arastirma sorularinin yanitlanmasi hedeflenmektedir:

1. Genel egitim okullariyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirk¢ce dersi 6gretim
programlarinda amaglar ve 6zel amaglar nasil agiklanmigtir?

2. Genel egitim okullanyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirkge dersi 6gretim
programlarin igerigi, yapist ve kazanimlarinin 0grenme alanlarima gore dagilimlari nasil
gerceklestirilmistir?

3. Genel egitim okullartyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirk¢e dersi 6gretim
programlarinda degerler nasil agiklanmigtir?

4. Genel egitim okullariyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirk¢e dersi 6gretim
programlarinda yetkinlikler nasil agiklanmigtir?

5. Genel egitim okullariyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirk¢e dersi 6gretim
programlarinda yer alan 6grenme alanlar1 nelerdir?

6. Genel egitim okullariyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirk¢e dersi dgretim
programlarinda 6nerilen 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?

7. Genel egitim okullartyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirkge dersi 6gretim
programlarinda 6grenme ve dgretme yaklagimlart nelerdir?

8. Genel egitim okullariyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirkge dersi 6gretim
programlarinda program giincelligi nasil saglanmigtir?

9. Genel egitim okullartyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirkge dersi 0gretim
programlarinda bireysel gelisim ve 6gretim programlari nasil agiklanmigtir?

10. Genel egitim okullariyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirkge dersi 6gretim
programlarin yapisi nasil agiklanmigtir?

11. Genel egitim okullanyla 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan Tiirk¢e dersi 6gretim
programlarinda 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlari nelerdir?

Tiirk¢e derslerinin hedeflerini, icerigini, esaslarini, kullanilmasi 6ngoriilen teknoloji destekli
materyalleri ve hedeflenen yontem ve teknikleri kapsayan temel kaynak Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulunca hazirlanan ve giincel olan Tiirkge Dersi Ogretim Programlaridir. Arastirmada 2018
yilinda ilkokul ve ortaokul i¢in hazirlanan genel egitim Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla 2019 yilinda
ozel egitim uygulama okullar1 . ve 11. kademe igin hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Tiirkge
Okuma Yazma Dersi Ogretim Programi karsilastirmali incelenmistir.

2.YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeline, veri kaynaklarina ve analizi siireciyle ilgili
aciklamalara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Nitel aragtirma yontemiyle desenlenen bu arastirma, bir karsilagtirmali egitim arastirmasidir. Bu
yontemle kullanilan gesitli yaklagimlar vardir. Ornek olay, problem ¢dzme, tanimlayici, agiklayict,
dikey, yatay ve degerlendirici yaklagimlar bunlar arasinda yer almaktadir (Cepni, 2010). Bu arastirmada
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Ogretim programlarindan 6zel egitim uygulama okulu [. ve II. kademe Tiirk¢ce dersi Ogretim
programlariyla, genel egitim ilkokul ve ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programlari amaglari, degerleri,
yetkinlikleri, glincellenebilir olmasi, bireysel gelisim ve 6grenme ve dgretme yaklagimlar ile 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlari agisindan karsilastirilmistir. Aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya
konulmasi amaglanmis, buna bagli olarak yatay yaklasim tercih edilmistir.

2.2.Veri Kaynaklar ve Analizi

Arastirma siirecinde ve verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi arastirilan olgular hakkinda mevcut yazili kaynaklarin detayli bir
sekilde incelenerek analiz edilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Yine Cepni
(2010) dokiiman analizini arastirmacinin belli bir amag¢ dogrultusunda kaynaklara erismesi, incelemesi,
not almasi ve degerlendirmesi olarak tanimlamaktadir. Arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 6zel egitim
uygulama okulu 1. kademe Tiirkge Okuma Yazma Dersi Ogretim Programi (MEB,2018a) ve II. kademe
Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla (MEB, 2018b), genel egitim ilkokul ve ortaokul 6grencileri icin
hazirlanmis Tiirkce Dersi Ogretim Programindan (MEB, 2019) yararlamlmistir. Ilgili programlar
incelenmis betimsel analiz ¢aligmasi yoluyla benzerlikler ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmis, elde edilen
bulgular yorumlanmastir.

3.BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde genel egitim ve 6zel egitim uygulama okullar1 i¢in hazirlanan Tiirkce
dersi 6gretim programlarinin amaglari, degerleri, yetkinligi, programin giincellenmesi, bireysel gelisim
ve Ogretim, Ogrenme ve Ogretme yaklasimlar, Olgme ve degerlendirme yaklasimlarinin
karsilastirilmasina yer verilmistir.

Tablo 1: Genel Egitim ve Ozel Egitim Uygulama Okullar: 1. ve 11. Kademe Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarimin Amaglar Ve Degerler Kisminin Karsilagtirilmasi

Genel Egitim Tiirkce Dersi Ozel Egitim Uygulama Okullar
Ogretim Programm Tiirkce Dersi Ogretim Programlari
Amaglar ve Ozel *1739 sayil1 Milli Egitim Temel +1739 sayili Milli Egitim Temel
Amaclar Kanununun 2.Maddesi Kanununun 2. Maddesi

*573  sayihh  Kanun  Hilkmiindeki
Kararnamedeki Ozel Egitim ilkeleri

Degerlerimiz *Deger tanimi *Deger tanimi

*Kok degerler *Kok degerler

Tablo 1’ de genel egitim ve 6zel egitim uygulama okullar L. ve II. kademe Tiirkce dersi 6gretim
programlarinin amaglar ve degerler kismina iligkin karsilagtirmalara yer verilmistir. Genel egitim ve 6zel
egitim uygulama okullarinin temel amaglarinin oldugu goriilmektedir. Her iki program da 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu goz oniine alinarak hazirlanmistir. Ancak 6zel egitim uygulama okullar
Ogretim programinin hazirlanma siirecinde 573 sayili kanun hiikmiindeki kararnamede yer alan 6zel
egitim ilkelerinin de dikkate alindig1 goriilmektedir. Egitim ve uygulama okullarinda 6grenim géren orta
ve agir derecede zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler ile otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler igin
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Tiirkge Okuma Yazma Dersi Ogretim Programinda; okul
Oncesi, birinci, ikinci ve liglincli kademede olmak iizere dort amag yer almaktadir. Okul dncesi egitimini
tamamlayan 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel gelisim siiregleri géz oniinde bulundurularak dil ve
iletisim, 6z bakim ve giinliik yasam becerileri ile bedensel, bilissel, sosyal ve duygusal alanlarinin sagliklt
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bir sekilde gelisimlerini tamamlamasi amaglanmaktadir. Birinci kademede egitimini tamamlayan 6zel
gereksinimli 6grencilerin ihtiya¢ duyacaklar1 temel akademik becerileri kazanmalar1 ve etkin sekilde
kullanmalar1 amaglar arasinda yer almaktadir. Ikinci kademede egitimini tamamlayan 6zel gereksinimli
Ogrencilerin kazandiklar1 yeterlilikleri gelistirerek milli ve manevi degerler dogrultusunda toplumla
biitiinlesmelerinin saglanmas1 amaglanmaktadir. Ugiincii kademe egitimini tamamlayan 6grencilerin ise
temel diizey yeterliliklerini kazanarak toplum hayatina hazirlanmalar ve tiretime katki saglamalar
amaglar arasinda yer almaktadir (MEB, 2018a; MEB, 2018b).

Tablo 2: Genel Egitim ve Ozel Egitim Uygulama Okullar: 1. ve |l. Kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programinin

Yetkinlik Kismuin Karsilastirilmasi

Genel Egitim Tiirk¢e Dersi Ogretim Ozel Egitim Uygulama Okullan Tiirkce
Programi Dersi Ogretim Programlar
Yetkinlikler +Ana dilde fletigim +Ana dilde Iletisim

*Yabanc1 Dilde Iletisim -

*Ogrenmeyi Ogrenme +Ogrenmeyi Ogrenme

+Dijital Yetkinlik +Dijital Yetkinlik

*Sosyal Vatandaslik Hakkindaki Yetkinlikler <Sosyal Vatandaslik Hakkindaki Yetkinlikler

sInsiyatif Alma ve Girisimcilik -

« Kiiltiirel Farkindalik ve ifade « Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade

Tablo 2’de genel egitim ve dzel egitim uygulama okullar1 Tiirkge programinin yetkinlik kismina
yonelik karsilastirmalara yer verilmistir. Genel egitim ve 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan
Tiirkge dersi 6gretim programlarmin her ikisinde de anadilde iletisim, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
O0grenme, sosyal vatandaslik hakkindaki yetkinlikler ve kiltiirel farkindalik ve ifade yer almaktadir.
Bununla birlikte yabanci dilde iletigim, inisiyatif alma ve girisimcilige iliskin yetkinlikler 6zel egitim
uygulama okullarinda yer alan Tiirkge dersi 0gretim programinda yer almazken genel egitim okullari
Tiirkce dersi 6gretim programinda yer almaktadir.

Tablo 3: Genel Egitim ve Ozel Egitim Uygulama Okullar: 1. ve 1l. Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programinin
Program Giincelliginin Saglanmasina Yonelik Karsilastirmalar

Ozel Egitim Uygulama Okullar Tiirkce

Genel Egitim Tiirkc¢e Dersi Ogretim Program Dersi Ogretim Programlar:

*Akademik ¢aligsmalarin dikkate alinmasi *Akademik c¢alismalarin dikkate alinmasi

sillerden gelen her bir brans hakkindaki ziimre
raporlarmin incelenmesi

Program Ogretmenlerden programlarin hedefleri ve yapisi *Ogretmenlerden programlarin hedefleri ve
giincelliginin hakkinda goriis alinmasi yapist hakkinda goriis alinmasi
saglanmasi

*Branslara yonelik elektronik ortamda erigime
acilan ve acik uglu sorulardan olusan anketler

*Farkli  tlkelerdeki egitim  programlarinin eFarkli iilkelerdeki egitim programlarmin
incelenmesi incelenmesi

*Sura kararlar1, raporlar ve dokiimanlar

*Sura kararlari, raporlar ve dokiimanlar analizi analizi
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Tablo 3’te genel egitim ve 6zel egitim uygulama okullari I ve II. kademe Tiirkge dersi 6gretim
programlarinin giincelliginin saglanmasina yonelik karsilastirmalara yer verilmistir. Her iki programda
da akademik caligmalarin dikkate alindigi, programlarin hedefleri ve yapist hakkinda 6gretmenlerin
gortislerine bagvuruldugu, farkli tilkelerdeki egitim programlarmin incelendigi ve sura kararlari, raporlar
ve dokiimanlarin analiz edildigi goriilmektedir. Genel egitim okullarinda elektronik ortamda erisime
acilan anketlere, branglara yonelik agik uglu sorulardan olusan ve illerden gelen her bir brangla ilgili
ziimre raporlari incelenmistir. Ancak 6zel egitim uygulama okulunda yer alan programda giincelligin
saglanmasina iligkin agiklamalar arasinda bu durumun yer almadigi goriilmektedir.

Tablo 4: Genel egitim ve ozel egitim uygulama okullart I. ve II. kademe Tiirk¢e dersi ogretim programinin
bireysel gelisim ve ogretim programlari yoniiniin karsilastirilmasi

Genel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Ozel Egitim Uygulama Okullar
Program Tiirkce Dersi Ogretim Programlar:

*Harmonik Yaklasim (farkli 6zellikleri *Harmonik Yaklasim (farkli 6zellikleri

dikkate alan) dikkate alan)

*Bireysel Yaklagim *Bireysel Yaklagim
(")Bgi::t)i]::lp(:slgiz;ﬁlva erl +*Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi +*Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi

*Ogrenme stilleri *Ogrenme stilleri

sIhtiyaglar sIhtiyaglar

*Sosyo-kiiltiirel farkliliklar *Sosyo-kiiltiirel Farkliliklar

*Gelisim donemleri *Geligim donemleri

Tablo 4’te genel egitim ve 6zel egitim uygulama okullar1 1. ve II. kademe Tiirk¢e dersi 6gretim
programlarinin bireysel gelisim ve 6gretim programlari yoniiniin karsilastirilmas: yapilmistir. Her iki
programin da harmonik ve bireysel yaklasima uygun hazirlandig1 goriilmektedir. Programlarda
ogrencilerin hazirbulunusluklari, 6grenme stilleri, ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklar ve gelisim
donemleri dikkate alinmaktadir.

Tablo 5: Genel Egitim ve O;_el Egitim Uygulama Okullari 1. ve |1. Kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
Ogrenme Ve Ogretme Yaklasimlarinin Karsilastirtimasi

Genel Egitim Tiirkce Dersi Ozel Egitim Uygulama Okullan Tiirkee Dersi

Ogretim Program Ogretim Programlar:

silerlemecilik Felsefesi silerlemecilik felsefesi
*Konu merkezli Yaklagim *Konu merkezli yaklagim
«Ogrenci merkezli +Ogrenci merkezli
+On kosul beceriler +On kosul beceriler

Ogrenme *Ogrenci performanslari +Ogrenci performanslari

Ogretme o .,

Yaklagimlar: Ogrenme alanlari Ogrenme alanlari

+Ogrenme yasantilari «Ogrenme yasantilar

- *Uygulamali Davranig Analizi

* Siire¢ ve Performans Temelli,
Tematik Y. Sarmal Yaklagim

*BEP *BEP

*Sosyal Etkilesimci Kuram, Sarmal Yaklagim
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sfletisim araglar ofletisim araglar1

«Aktif katilim «Aktif katilim

Tablo 5’te genel egitim ve 6zel egitim uygulama okullar1 1. ve II. kademe Tiirk¢e dersi 6gretim
programlarimin  6grenme ve Ogretme yaklasgimlarinin karsilastirilmasina yer verilmistir. Her iki
programda da ilerlemeci felsefe esas alinmistir. Ayrica programlarda; konu merkezli yaklasim ve 6grenci
merkezli yaklasim yer almaktadir. Bununla birlikte her iki programda da &grenci performanslari,
ogrenme alanlari, 6grenme yasantilar1 dikkate alinmaktadir. Ogretim programlar1 6grenme yaklasimlari
agisindan degerlendirildiginde genel egitim programinda siire¢ ve performans temelli tematik yaklagim
ve sarmal yaklasimin goriildiigii; 6zel egitim uygulama okulunda ise uygulamali davranis analizi, sosyal
etkilesimci kuram ve sarmal yaklasimin var oldugu goriilmektedir. Her iki programda da
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), iletisim araglari ve aktif katilim dikkate alinmaktadir. Egitim
uygulama okullar1 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda 6zel gereksinimli &grencilere uygun
Bireysellestirilmis Egitim Programinin hazirlanmast ve uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadur.
BEP’te yer alacak uzun dénemli ve kisa donemli hedeflerin belirlenmesinde, 6grenme 6gretme siirecinin
ve ortamlarinin diizenlenmesinde ve 6grenci performansinin degerlendirilmesinde de o 6grencinin
hazirbulunusluk diizeyinin, biligsel, sosyal ve bedensel Ozelliklerinin dikkate alinmasi gerektigi
belirtilmektedir.

Tablo 6: Genel Egitim ve Ogel Egitim Uygulama Okullar: 1. ve |l. Kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
Ol¢me Degerlendirme Yaklagimlarimin Karsilagtirilmasi

Genel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Ozel Egitim Uygulama Okullar

Tiirkce Dersi Ogretim
Programi
Programlan
*Bireysel farkliliklar *Bireysel farkliliklar
*Kazanim ve agiklamalarin sinirlart *Kazanim ve agiklamalarin sinirlar
*Cok odakli 6lgme degerlendirme *Cok odakli 6l¢me degerlendirme
*Ogretmen ve dgrencilerin aktif katilimi 1;25{1 er:lrlnen ve dgrencilerin aktif
Olgme ve Degerlendirme
¢ ‘;{ akl ag - ! «Siirekli degerlendirme «Siirekli degerlendirme
+Biligsel-Duygu-Eylemlerin 6l¢iimii *Bilissel-Duygu-Eylemlerin 6l¢timii
+Ogretim 6ncesinde veri toplama *Ogretim dncesinde veri toplama
*Ogretim sirasinda veri toplama *Ogretim sirasinda veri toplama
Ogretim sonunda veri toplama «Ogretim sonunda veri toplama

*Analiz etme, elestirel diisiinme, akil
ylriitme, gorsel okuma, uzamsal -
becerilerin degerlendirilmesi

Tablo 6’da genel egitim ve 6zel egitim uygulama okullar1 1. ve II. kademe Tiirkge dersi 6gretim
programlarinin dlgme degerlendirme yaklasimlarina yer verilmistir. Her iki programda da bireysel
farkliliklara yer verildigi, kazanim ve agiklamalarin sinirlarinin belirlendigi, ¢ok odakli Slgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin kullanildig1 belirtilmistir. Programlarda 6gretmen ve 6grencilerin aktif
katilimimna yer verilmesi gerektigi, degerlendirmelerin siirekliliginin esas alindigi, biligsel duygu ve
eylemlerin Ol¢limii géz Oniine alinarak Olgme ve degerlendirmelerin gergeklesmesi gerektigi
hedeflenmektedir. Ayrica 6gretim 6ncesinde, 6gretim sirasinda ve dgretim sonunda veri toplanmasinin
onemi vurgulanmaktadir. Veriler kontrol listeleri, degerlendirme o6lgekleri ve goézlem formlar
aracilifiyla toplanmaktadir. Genel egitim okullarinda yer alan programda elestirel diislinme, analiz etme,
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gorsel okuma, akil yiiriitme ve uzamsal beceriler gibi {ist diizey becerilerin degerlendirilmesine yer
verilmigken 6zel egitim uygulama okullarinda yer alan programda bu tiir iist diizey degerlendirmelere
yer verilmemistir.

Tablo 7: Genel Egitim ve Ozel Egitim Uygulama Okullar: Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Ogrenme Alanlar

Genel Egitim OEUO I. Kademe  OEUO II. Kademe

*Dinleme-izleme  *Ogrenmeye hazirlik  eislevsel okuma-yazma

*Konusma *Erken okuryazarlik  <Dinledigini anlama
Ogrenme Alanlar *Okuma-Anlama  +ilk okuma-yazma +SozIi iletigim
*Yazma *Okudugunu anlama

*Yazil ifade

*Dinledigini anlama

*Soz1ii iletisim

Tablo 7’de genel egitim ve 6zel egitim uygulama okullar1 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer
alan 6grenme alanlarina yer verilmistir. Genel egitim ilkokulu ve ortaokulunda yer alan 6grenme alanlart;
dinleme-izleme, konusma, okuma-anlama ve yazma seklindedir. Ozel egitim uygulama okulu I. kademe
Tiirkge Okuma Yazma Ogretim Programinda yer alan 6grenme alanlari ise; dgrenmeye hazirlik, erken
okuryazarlik, ilk okuma-yazma, okudugunu anlama, yazili ifade, dinledigini anlama ve so6zli iletisim
seklindedir. Ozel egitim uygulama okulu II. kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan
O0grenme alanlarinin ise; islevsel okuma-yazma, dinledigini anlama ve sozlii iletisim oldugu
goriilmektedir.

Tablo 8: Genel Egitim Okullar: [lkgretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin Yapist

Kazanim Sayilar

Ogrenme Alanlar 1. Smf  2.Smf 3.Smmf 4.Smf S5.Smf 6.Smmf 7.Simf 8.Sumf
Dinleme-izleme 11 9 13 13 12 12 14 14
Konusma 4 4 6 6 7 7 7 7
Okuma-Anlama 19 19 28 37 34 35 38 35
Yazma 13 14 17 22 16 14 17 20
Toplam 47 46 64 78 69 68 76 76

Tablo 8’de genel egitim okullar1 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinin yapisina yer
verilmistir. Programda dinleme-izleme, konugma, okuma-anlama ve yazma seklinde 4 temel 6grenme
alanlan yer almaktadir. 1. Siif i¢in toplam kazanim sayis1 47, 2. Sinif i¢in 46, 3. Smf i¢in 64, 4. Simf
icin 78, 5. Sinif igin 69, 6. Sinif igin 68, 7. Sinif i¢in 76 ve 8. Sinif igin ise 76 oldugu goriilmektedir.
Ogrenme alanlar1 agisindan toplam kazanimlar goz oniine alindiginda; dinleme-izlemede 98 kazanim,
konusmada 48 kazanim, okuma-anlamada 245 kazanim, yazmada ise 133 kazammmin yer aldig
goriilmektedir.
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Tablo 9: Ozel Egitim Uygulama . Kademe Ilkokul Tiirk¢ce Okuma-Yazma Dersi Ogretim Programinin Hedef ve

Hedef Davranis Sayilar

Ogrenme Alanlan Hedef sayilar Hedef davranis sayilari
Erken okuryazarlik 20 86

Okudugunu anlama 12 36

Dinledigini anlama 6 20

Sozli iletisim 4 14

[k okuma-yazma 8 26

Yazili ifade 8 26

Ogrenmeye hazirlik 25 94

Toplam 83 302

Tablo 9°da 6zel egitim uygulama I. kademe ilkokul Tiirkce Okuma-Yazma Dersi Ogretim
Programinin hedef ve hedef davranis sayilarina yer verismistir. Ogrenmeye hazirlik, erken okuryazarlik,
ilk okuma-yazma, okudugunu anlama, yazili ifade, dinledigini anlama ve sozli iletisim olmak iizere
toplamda 7 dgrenme alan1 yer almaktadir. Ogrenmeye hazirlikta, 25 hedef - 94 hedef davranis sayist;
erken okuryazarlikta 20 hedef - 86 hedef davranig sayisi; ilk okuma yazmada 8 hedef - 26 hedef davranig
say1st; okudugunu anlamada 12 hedef - 36 hedef davranig sayisi; yazili ifade de 8 hedef - 26 hedef
davranis sayisi; dinledigini anlamada 6 hedef - 20 hedef davranig sayisi; sozli iletisimde ise 4 hedef - 14
hedef davranig sayisi olmak tizere toplamda 83 hedef ile 302 hedef davranig sayis1 yer almaktadir.

Tablo 10: Ozel Egitim Uygulama 1. Kademe Tlkokul Tiirk¢e Okuma-Yazma Dersi Ogretim Programindaki
Hedeflerin Ogrenme Alanlarina Géore Dagilimi

Ogrenme Alanlar Bilissel Duyussal Psikomotor Toplam
Erken okuryazarlik 14 3 3 20

Ik okuma-yazma 5 0 4 8
Ogrenmeye hazirlik 21 0 4 25
Okudugunu anlama 5 5 2 12
Dinledigini anlama 3 0 3 6

Yazili ifade 4 1 3 8

Sozlii iletigim 3 1 0 4
Toplam 55 10 18 83

Tablo 10°da 6zel egitim uygulama 1. kademe Tiirkge Okuma-Yazma Dersi Ogretim programindaki
hedeflerin 6grenme alanlarina goére dagilimima yer verilmistir. Ogrenmeye hazirlik, erken okuryazarlik,
ilk okuma-yazma, okudugunu anlama, yazili ifade, dinledigini anlama ve sozlii iletisime iliskin
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerine yonelik kazanimlar yer almaktadir. Bilissel
alanda 55, duyussal alanda 10, psikomotor alanda 18, toplamda ise 83 kazanima yer verilmistir.
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Tablo 11: Ozel Egitim Uygulama . Kademe Islevsel Okuma Yazma Ogrenme Alaninyla Ilgili Ogretim
Programinda Yer Alan Hedef Ve Hedef Davranis Sayilari

Ogrenme alanlar Hedef sayilar Hedef davranis sayilari
Islevsel okuma-yazma 6 19
Dinledigini anlama 9 35
Sozli iletigim 5 29
Toplam 20 83

Tablo 11°de 6zel egitim uygulama II. kademe islevsel okuma yazma 6grenme alanini alan
ogrencilerin dgretim programindaki hedef ve hedef davranis sayilarina yer verilmistir. Islevsel okuma-
yazma, dinledigini anlama ve sdzlii iletisim olmak iizere 3 6grenme alam yer almaktadr. islevsel okuma-
yazmada 6 hedef, 19 hedef davranis; dinledigini anlamada 9 hedef, 35 hedef davranis; sozlii iletisimde
ise 5 hedef, 29 hedef davranis olmak iizere toplamda 20 hedef, 83 hedef davranis sayis1 yer almaktadir.

Tablo 12: Ozel Egitim Uygulama |1. Kademe Ik Okuma Yazma Ogrenme Alamniyla Iigili Ogretim Programinda
Yer Alan, Hedef Ve Hedef Davranisg Sayilart

Ogrenme alanlar Hedef sayilarn Hedef davrams sayilari
[k okuma yazma 8 26

Okudugunu anlama 18 88

Yazili ifade 15 71

Dinledigini anlama 9 35

Sozli iletisim 5 29

Toplam 55 249

Tablo 12°de 6zel egitim uygulama okulu Il. kademe ilk okuma-yazma 6grenme alanini alan
dgrencilerin dgretim programindaki, hedef ve hedef davranis sayilarina yer verilmistir. Ilk okuma yazma,
okudugunu anlama, yazili ifade, dinledigini anlama ve sozlii iletisim olmak {izere 5 6grenme alan1 yer
almaktadir. Tlk okuma-yazmada 8 hedef, 26 hedef davranisg; okudugunu anlamada 18 hedef, 88 hedef
davranis; yazili ifade de 15 hedef, 71 hedef davranis; dinledigini anlamada 9 hedef, 35 hedef davranis;
sozlii iletisimde ise 5 hedef, 29 hedef davranis olmak iizere toplamda 55 hedef, 249 hedef davranis yer
almaktadir.

Tablo 13: Ozel Egitim Uygulama Okulu 1. Kademe Ogretim Programi Hedeflerinin Ogrenme Alanlarina Gore

Dagilimi

Ogrenme alanlan Biligsel Duyusgsal Psikomotor Toplam
Ik okuma yazma 5 0 3 8
Islevsel okuma yazma 4 0 2 6
Okudugunu anlama 11 7 0 18
Dinledigini anlama 5 4 0 9
Yazili ifade 8 3 4 15
Sozli iletisim 4 1 0 5
Toplam 37 15 9 61

Tablo 13’te Ozel egitim uygulama okulu Il. kademe 6gretim programi hedeflerinin 6grenme
alanlarma gore dagilimina yer verilmistir. ilk okuma yazmada 5 bilissel, 3 psikomotor toplam 8 kazanim,
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islevsel okuma yazmada 4 bilissel, 2 psikomotor toplam 6 kazanim; okudugunu anlamada 11 biligsel, 7
duyussal toplam 18 kazanim; yazih ifade de 8 biligsel, 3 duyussal, 4 psikomotor toplam 15 kazanim;
dinledigini anlamada 5 bilissel, 4 duyussal toplam 9 kazanim, sozlii iletisimde ise 4 bilissel, 1 duyussal
toplam 5 kazanim yer almaktadir.

Tablo 14: Ozel Egitim Uygulama Okulu Tiirkce Okuma-Yazma Ogretim Programinda Onerilen Yéontem ve
Teknikleri

*Yanhssiz Ogretim Yontemi sDogrudan Ogretim Y éntemi
*Etkinlik temelli 6gretim *Video model
sIcinden tekrar etme stratejisi *Paylasimli kitap okuma
*Tekerleme ile ses farkindaligi 6gretimi *Yazica zenginlestirilmis oyun
*Eszamanli ipucusGdsterip yaptirma yontemi
. *Alistirmayi1 artirma *Soru-cevap
Onerilen Yontem ve Teknikler +Dil deneyimi yaklagimi
*Model okuma-tekrarli okuma-hata diizeltme
*Okuma-hata diizeltme *Kiimiilatif tekrar stratejisi
*Kendini izleme-takvim ¢aligsmasi *Kapat-kopyala-karsilastir stratejisi
*Planl1 s6ylesi *Tepki isteme-model olma *Hedef koyma
*Cilimle birlestirme *Genisletme-dilsel haritalama-betimsel konusma

Tablo 14’de 6zel egitim uygulama okulu Tiirkce Okuma-Yazma Ogretim Programinda onerilen
yontem ve tekniklere yer verilmistir. Onerilen yontem ve teknikler; yanligsiz gretim yontemi, dogrudan
ogretim yontemi, etkinlik temelli 6gretim, iginden tekrarli sayma stratejisi, paylasimli kitap okuma,
tekerleme ile ses farkindaligi Ggretimi, yazica zenginlestirilmis oyun, es zamanli ipucu, gosterip
yaptirma, aligtirmay1 artirma, soru cevap, dil deneyimi yaklasimi yer almaktadir. Yine model okuma-
tekrarli okuma-hata diizeltme, okuma-hata diizeltme, kiimiilatif tekrar stratejisi, gorev analizi, kendini
izleme takvim calismasi, kapat kopyala karsilastir stratejisi, video model, planli sdylesi, tepki isteme-
model olma, hedef koyma, genisletme-dilsel haritalama-betimsel konusma ve climle birlestirme
bulunmaktadir.

Tablo 15: Genel Egitim Ilkokul ve Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Tavsiye Edilen Yontem ve Teknikler

* Empati kurma, yaratici, giidiimli, ikna etme ve elestirel konusma, tartisma
*Serbest, giidiimlii, kavram ve kelime havuzu igerisinden segerek konusma

*Glidiimlii, serbest, kelime kavram havuzu igerisinden segerek konusma ve yaratici,
hafizada tutma teknigi

. Isaretleyerek ve tartisarak okuma, 6zetleyerek, , goz atarak, not alarak,

» Herhangi bir metni kendi kelimeleri ile yeniden olusturma, giidiimlii, metin tamamlama,
grup olarak yazma, bosluk doldurma

* Grup halinde, soru sorarak, sesli, sessiz, tahmin ederek s6z korosu, ezberleyerek ve hizli

Onerilen Yontem ve
okuma

Teknikler .
*Ozet ¢ikarma, not alma serbest, kontrollii, bir metinden yola ¢ikarak yazma, duyulardan

hareketle yazma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma

+ Ozet cikarma, not alma, serbest, elestirel, kelime ve kavram havuzu icerisinden secerek
yazma

* Giidiimlii, katiliml, tartigma, empati kurma, bir metinden ve duyulardan yola ¢ikarak
yazma, elestirel konugma.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 6(4), 383-405



396 M. Abdiilbaki KARACA

Tablo 15°te genel egitim ilkokul ve ortaokullar1 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda tavsiye edilen
yontem ve tekniklere yer verilmistir. Onerilen yontem ve teknikler: Ikna etme ve elestirel konusma,
tartisma, gidimlii, empati kurma, serbest, giidiimlii, kelime ve kavram havuzu igerisinden secerek
konusma, serbest, giidiimlii, hafizada tutma teknigi ve kelime kavram havuzu igerisinden secerek
konusma, not alarak, isaretleyerek, goz atarak, ozetleyerek ve tartisarak okuma, giidiimlii, bir metni
kendi kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk doldurma, metin tamamlama, grup olarak yazma, sesli,
sessiz, grup halinde, tahmin ederek, ezberleyerek, soru sorarak ve hizli okuma, s6z korosu, not alma,
Ozet ¢ikarma, serbest, kontrollii, kavram ve kelime havuzundan segerek yazma, bir metinden hareketle
yazma ve duyulardan hareketle yazma, 6zet ¢ikarma not alma, elestirel, yaratici, herhangi bir metinden
ve duyulardan yola ¢ikarak yazma, katilimli, yaratici, giidiimlii, empati kurma, serbest, kelime ve kavram
havuzundan segerek yazma, elestirel konusma ve tartisma seklinde oldugu goriilmektedir. Buna karsin
Ozel egitim uygulama okulu II. kademe Tiirkce Dersi Okuma-Yazma Ogretim Programinda 6neriler
arasinda hedef koyma ve climle birlestirme stratejisi yer alirken, I. Kademe Tiirkge Dersi Okuma Yazma
Ogretim Programinda yer almamaktadir. Ayrica tepki isteme-dilsel haritalama modeli ile 6gretim de 1.
kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer almamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonucunda her iki 0gretim programinda konusma egitimi bashigi altinda duygu ve
diisiincelerin karsidaki bireye dogru sekilde aktarilmasina yonelik ¢esitli kazanimlara ve etkinliklere yer
verilmis oldugu goriilmektedir. Her iki programda yer alan kazanimlarin ve etkinlik 6rneklerinin 6zel
gereksinimli  6grencilerin ifade edici dil becerilerinin gelistirilmesi yoniinde yararli olacagi
diisiiniilmektedir. Balci, Coskun ve Tamer, (2012) tarafindan yapilan arastirmada da benzer bulgulara
ulasilmistir. Yapilan arastirmada Tiirkce Ogretim Programinda genel amag ifadeleri igerisinde yer alan
sOzlii iletisim amaclarinin hemen hemen her programda tekrar edildigi vurgulanmaktadir. Yine 6zel
egitim uygulama okullar1 i¢in hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Tiirkge Okuma Yazma Dersi
Ogretim Programinda iletisim becerileriyle ilgili 6grenme alanlar1; okudugunu, dinledigini anlama ve
sozIu iletisim olarak ifade edilmistir. Ancak genel egitim okullari i¢in hazirlanan Tiirkge dersi 6gretim
programinda anlama baglig1 altinda “metinle ilgili sorular sorma” , “okudugunu 6zetleme” gibi gesitli
ifade edici dil becerilerine yonelik kazanimlara yer verilmistir. Ifade edici dil becerileri ve alict dil
becerilerine farkl1 bagliklarda yer verilmelidir. Ornegin, 6zel gereksinimli grupla arasinda yer alan dil ve
konusma giigliigli olan bireyler metni anlayabilir ancak ifade etmekte gii¢lik g¢ekebildiklerinden
davraniglartyla 6grenim durumlart belirlenebilmektedir. Dolayisiyla anlama becerileri bagligi altinda
ifade edici dil becerilerine yonelik kazanimlara yer verilmesi, kazanimlarin bagliklarla uyumlar
agisindan uygun goriilmemektedir. Karadag (2012) arastirmasinda benzer bulgulara ulasmistir.
Arastirmada Tiirkce Ogretim Programinda, anlama becerilerinin 6zelliklerine iliskin kazanimlar
belirlenirken, anlatmaya yonelik ifadelerin kullanildigini belirtilmektedir.

Arastirma sonucunda her iki programm da 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesi
g6z oniinde bulundurularak hazirlanmis olmasina karsin aralarinda c¢esitli farkliliklar bulunmaktadir.
Egitim uygulama okullarinda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Tiirkge Okuma Yazma Dersi Ogretim Programmin 573 sayili Kanun Hiikmiindeki
Kararnamede yer alan Ozel Egitim Ilkeleri gbz 6niine alinarak hazirlanmis oldugu gériilmektedir.
Arastirma sonucunda her iki Tiirkge dersi 6gretim programlarinda da kazanimlara uygun etkinliklere yer
verildigi goriilmektedir. Dolayisiyla kazanimlar ve etkinlikler birbiriyle ortiismektedir. Ancak genel
egitim okullar1 icin hazirlanan Tiirkge Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin kaynastirma
ogrencilerini de goz oniine alarak uyarlanabilir olmasina 6zen gosterilmelidir. Epcagan ve Erzen (2008)
de yapmis olduklar1 arastirmada Tiirkce Ogretim Programindaki kazanimlarin, 6grencilerin gelisim ve
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ogrenme Ozellikleri dikkate alinarak yeniden gozden gecirilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica 6zel
gereksinimli 6grencilere kazandirilmast hedeflenen kazanimlarin degerlendirilmesiyle ilgili agiklayici
tammlara yer verilmelidir. Bag’m (2012) Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla ilgili kazanimlardan yola
cikarak yapmis oldugu arastirmada, dgrenme alanlarina yonelik kazanimlarin ve etkinliklerin bazi
amaglarda ortak oldugu, 6grenme alanlarinin aymi olclide degerlendirilmedigi, 6grenme alanlarinin
birbirinin teyit odagi olarak goriildiigli, dolayisiyla bazi amag-kazanim ifadelerinin kullaniminin
kapsayici olmadigi gibi gesitli hususlar elestirilmistir. Bu dogrultuda kazanimlarla ilgili programda yer
alan ornek etkinlikler 6zellikle 6zel gereksinimli ve kaynastirma Ogrencileri goz Oniine alinarak
diizenlemelere gidilmesi gerektigi sdylenebilir.

Ozel egitim uygulama okulu icin hazirlanan Tiirke Dersi Ogretim Programinda &lgme
degerlendirme baglig1 altinda hazirlanan sorularda; karikatiir, fotograf, resim gibi onciillere yeterince yer
verilmesi gerekmektedir. Program sonunda yer alan hedef davranislar ve agiklamalar kisminda bahsi
gecen bu oOnciillerden kismen bahsedilmistir. Yine her iki programda da Tiirk¢eyi konusma yazma
kurallarima uyma, temel okuma yazma becerileri edinme, dinleme izleme gibi konusma becerileri
gelistirme, anlama, siniflandirma ve siralama becerilerin kazandirilmasi gibi temel yeterliklerin kazanimi
amaglanmaktadir. ilkokul ve ortaokullarda 6grenim goren dgrenciler i¢in hazirlanan Tiirkge Ogretim
Programinda bu amaglarla birlikte 6grencilerin bilgiyi arastirmasi, kesfetmesi, yorumlamasi ve zihinde
yapilandirmasina yonelik tist diizey becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Yine d6grencilere elestirel
bakis agist kazandirma ve sorgulama becerisinin kazandirilmasi da 6zel amaglar arasinda yer almaktadir.
Her iki programda da matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, ana dilde iletisim,
dijital yetkinlik, sosyal vatandaglikla ve 6grenmeyi 6grenmeyle ilgili yetkinlikler, kiiltiirel farkindalik ve
ifade yer alirken aralarinda farkliliklarda bulunmaktadir. Ozel egitim uygulama okulu Tiirkge Ogretim
Programinda; yabanci dilde iletisim ve inisiyatif alma ve girisimcilik gibi Ust diizey becerilerin yer
almamasi, egitim uygulama okullarinda 6grenim goren 6zel gereksinimli bireyler géz oniine alindiginda
uygun bulunmaktadir. Ancak ortak yer alan yetkinliklerin icerigi her iki grupta da ayn sekilde ifade
edilmigstir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireylere yonelik yetkinliklerin icerigi 6zel gereksinimli
ogrencilerin gereksinimleri goz oniine alinarak uyarlanabilir olmalidir.

Aragtirma sonucunda program giincelliginin saglanmasina yonelik ¢esitli ¢aligmalarin yer aldig1
goriilmektedir. Her iki programda da akademik c¢alismalarin dikkate alindigi, Ogretmenlerden
programlarin hedefleri ve yapisi hakkinda goriislerin alindigi, farkl: iilkelerdeki egitim programlarinin
incelendigi ve sura kararlarina iligskin raporlarin goz oniine alindig1 ve dokiimanlarin analiz edildigi
goriilmektedir. Genel egitim okullarinda branglarla ilgili agik u¢lu sorulardan olusan ve elektronik olarak
erisime acilan anketlere ve illerden gelen her bir bransla ilgili ziimre raporlar1 degerlendirilmesi yapilmis
olmasina ragmen 6zel egitim uygulama okulunda yer alan Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Tiirkce
Okuma Yazma Ogretim Programinda, giincelligin saglanmasina iliskin agiklamalar arasinda ziimre
raporlarina ve degerlendirmelere iligkin yorumlara yer verilmedigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6zel
egitim uygulama okullar1 igin hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programm ve Tiirke Okuma Yazma
Ogretim Programimin giincelliginin saglanmasina yonelik elektronik ortamlarda erisime agik anketlere
ve programa iliskin illerden gelen ziimre toplantilarinin degerlendirilmesiyle ilgili uygulamalara ve
aciklamalara yer verilmelidir.

Arastirma sonucunda 2018 sonrast hazirlanan her iki programin da harmonik ve bireysel
yaklagima uygun hazirlandigi goriilmektedir. Programlarda 6grencilerin hazirbulunusluklari, 6grenme
stilleri, ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklar1 ve gelisim donemlerinin dikkate alindigi ifade edilmektedir.
Yine dgretim programini temel alan grenme yaklagimlari agisindan genel egitim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin siire¢ ve performans temelli tematik yaklasima ve sarmal bir yapiya sahip oldugu
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goriilmektedir. Ozel egitim uygulama okullar1 igin hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Tiirkce
Okuma Yazma Ogretim Programlar1 uygulamali davranis analizi, sosyal etkilesimci kuram ve sarmal
yaklagim g6z Oniine alinarak hazirlanmistir. Bunun yaninda programlar yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlanmistir. Ciftgi’ye (2010) gore, 6gretim programlari 2005 yili 6ncesinde egitimi, bilgi edindirme
stireci olarak tanimlamaktadir. Bos bir levha olarak kabul edilen 6grencinin zihni 6gretmen tarafindan
dogrudan doldurulmaktaydi. 2005 y1l1 itibartyle 6gretim programlarinda yeni yaklasimlarin denendigini
ve uygulanmis oldugunu belirtmektedir. Tiirkce Ogretim Programinda yer alan yaklasimlara gére
merkezde sadece Ogrencinin oldugu goriilmektedir. Programlarda hem normal gelisim gosteren
ogrenciler hem de 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel farkliliklar dikkate alinarak cesitli beceriler
kazandirilmaya ¢alisildigi anlasilmaktadir. Yine Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010) Tiirkce dersi 6gretim
programlarinin, egitim bilimlerindeki son bilimsel gelismeler dogrultusunda yapilandirmact yaklagimi
esas alan bir anlayisa sahip oldugunu ve genel egitim okullar1 i¢in hazirlanan yeni programda
bireysellestirilmis egitime yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Genel egitim okullari i¢in hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 1-3 simflar igin siireg ve
performans temelli bir yaklagim esas alinirken 4-8 siniflar i¢in sonug temelli yaklagim esas alinmaktadir.
Ozellikle 4-8 smiflar igin yazili sinavlarm hazirlanma siirecinde 6grencilerin {ist diizey biligsel
becerilerin edinimine imkan saglayan cesitli madde tiirlerinden yararlanilmasinin onemi ifade
edilmektedir. Genel egitim programi 6l¢me degerlendirme yaklagimi basligi altinda hazirlanan sorulara
yonelik gorsel unsurlar (fotograf, karikatiir, resim vb.), maddeler, yazil (siir, kisa metin, tablo, grafik
vb.) grafik diizenleyiciler (zihin haritalar1, kavram haritalar1 vb.) gibi 6nciillere yer verilmekte ve egitsel
materyallerin aktif kullanilmasinin gerektigi programda agikc¢a ifade edilmektedir.

Aragtirmanin diger bir sonucunda ¢ok odakli 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili agiklamalara yer
verildigi goriilmektedir. Ancak 6zellikle Tiirkge 6gretim programlarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin
stireg igerisinde dogru degerlendirilmelerinin nasil gerceklestirileceginin ayrintisiyla ele alinmasi
gerektigi ortaya ¢cikmistir. Gegmis arastirmalarda benzer bulgulara ulagildig1 goriilmektedir. Melanlioglu
ve Taysi (2013) yapmis oldugu arastirma sonucunda, Tiirkce Ogretim Programinda ozellikle dil
becerilerinin gelisimine yonelik alici dil becerilerinin kazandirilmasinda 6lgme ve degerlendirme
caligmalarinin sonu¢ odakli olmasiyla birlikte siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme oOrneklerinin
artirllmasi gerektigini, ayn1 zamanda karsilasilan gii¢liiklerin programda; dinleme/izleme kazanimlarinin
tasnifinde de goriildiigii vurgulanmaktadir. Yine programlarda oneriler arasinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin kullanimiyla ilgili smirli agiklamalara yer verildigi goriilmektedir.
Gegmis aragtirmalarda da Ogretmenlerin Tiirkge Ogretim programlarinda yer alan Olgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanabilmesiyle ilgili yetersizliklerden bahsedilmektedir. (Goziitok Akgiin
ve Karacaoglu, 2005; Bekci ve Erdogan, 2007; Yasar vd., 2005; Yapici ve Demirdelen, 2007; Erdogan
ve Gok, 2008; Ozdemir ve Goksu, 2008). Dolayisiyla yeni Tiirkge dgretim programlarinda yer alan
6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanimimin anlasilmasina yonelik ayrintili agiklamalara yer
verilmelidir.

Karadag’in (2012), Tiirk¢e Dersi Ogretim Programindaki dinleme, okuma hedef ve kazanimlarina
yonelik yaptig1 arastirmada; okuma ve dinleme kazanimlarindan bazilarinin genel ¢ergevede ele alindigi,
bazilarinin ise asir1 detayli aciklandigi ifade edilmistir. Ayni arastirmada Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda yer alan kazanimlardan bir bolimiiniin ise degerlendirilebilir olmadig1 ortaya ¢ikmistir.
Madem (2021) ise s6z varligini zenginlestirmeye yonelik tiim 6grenme alanlarinda kazanimlarin yer
aldigini, ancak iligkili kazanimlarin daha ¢ok okuma ve yazma &grenme alanlarinda yogunlastigim
belirtmistir. Yine Durukan (2013) yapmis oldugu arastirmada aciklik, uygulanabilirlik ve 6l¢gme
degerlendirmeye uygunluk agisindan kazanimlarin kismen uygun oldugunu ifade etmektedir. Giiven
(2011) ise Tiirkce Ogretim Programmin etkili sekilde 6lgme degerlendirmeye miisait olmadigim
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belirtmistir. Bunun ¢esitli sebepleri bulunmaktadir. Ulper ve Uzun’a (2009) gore Tiirkge 6gretim
programlarinda ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve gereksinimleri de dikkate alinarak miimkiin
oldugunca her oOgrenci igin farkli bir degerlendirme yoOnteminin hazirlanmasi gerekmektedir.
Degerlendirme &lgeklerinin bireysellestirilebilir olmasina dikkat edilmelidir. Bu agidan Ulper ve Uzun
(2009) bu olgeklerin gerekli oldugunda degisiklikler yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yine
ozellikle kirsal bolgelerde yer alan 6grenciler ve 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in mevcut Olgeklerin
Ogretmenler tarafindan yeniden yapilandirilmasiyla ilgili agiklamalarin programda yeterince yer almasi
gerektigi (Ulper ve Uzun, 2009) ve bu kapsamda programlarin bireysel gelisimlere uygun olarak
hazirlanmasi gerektigi (Avci ve Tepeli, 2022) arastirmalarda vurgulanmaktadir.

Aragtirma sonucuna gore, genel egitim okullarinda 6grenim goéren 6grenciler icin hazirlanan
Tiirkce Dersi Ogretim Programinda uygulamali davranis analizi ve sosyal etkilesim kuramiyla ilgili
aciklamalara yer verilmemistir. Genel egitim okullarinda 6grenim goren kaynastirma Ogrencilerin
gereksinimleri géz oniine alindiginda, bu 6grencilere uygun ¢esitli kuramlar ve yaklagimlara yonelik
aciklamalarin programlarda yer almasmin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda farkli simif ve konu diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrar eden kazammlara ve
aciklamalara yer verilmigtir. Ayrica bir kerede kazandirilmasi hedeflenen ve biitiinsel 6grenme
¢iktilarina yer verilmesinin amaglandigi anlasiimaktadir. Hem normal gelisim gosteren bireylerde hem
de ozel gereksinimli bireylerde dil edinimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan 6zel gereksinimli
ogrencilere dil becerisinin ediniminde tek bir 6grenme Ogretme yaklasgimmin benimsenmedigi
goriilmektedir. Farkli 6gretimsel yontem ve teknikler birlikte ve dengeli bir sekilde kullanilmaya
calistimistir. Bu baglamda egitim uygulama okulu Tiirkce Ogretim Programlarinda iki farkli 6grenme
kuramindan yararlanildig1 goriilmektedir. Ogretim programinda temel alinan grenme yaklasimlari ise
strast ile uygulamali davranis analizi ve sosyal etkilesimci kuram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak
programlarda 6zel egitimle ilgili yontem ve tekniklerin igerigi ve kullanimiyla ilgili detayli agiklamalara
yer verilmemistir. Dolayisiyla 6zellikle 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde 6nerilen 6gretim yontem
ve tekniklerin kullanimiyla ilgili ayrintili agiklamalara yer verilmelidir. Epgagan ve Erzen de (2008)
yapmis olduklar1 arastirmada Tiirkge Ogretim Programimmin farkli kosullar ve durumlarda nasil
uygulanabilecegiyle ilgili agiklamalar yapilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Aragtirma sonucunda hem 6zel egitim uygulama okullarinda hem de genel egitim okullarindaki
Tiirkce programlarinda; 6zel gereksinimli bireylerin 6gretime katiliminin saglanmasi, 6gretim teknolojisi
ve materyallerin 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik hazirlanabilmesi ve 6zel gereksinimli bireylerin
aileleriyle is birliginin saglanmasina yonelik agiklamalara yeterince yer verilmedigi gorilmektedir.
Giiven’in (2011) yapmis oldugu arastirma sonucunda da yine Tiirkce Ogretim Programinin daha etkin
olabilmesi ig¢in Ogretmenlerin materyal ve teknoloji kullammiyla ilgili agiklamalara daha fazla yer
vermeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Yapilan farkli arastirmalarda Tiirkge Ogretim Programinin etkili
sekilde tiim 6grencilere yonelik uygulanmasi i¢in programda okul -veli is birliginin arttirilmasi (Epgagan
ve Erzen, 2008; Giiven, 2011), 6grenme ortamlarinin uygun hale getirtilmesi ve dil bilgisi konularimin
daha ayrintili ele alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir (Giiven, 2011).

Ozel egitim program gelistirme siirecinde bolgede 6zel egitim hizmeti veren gesitli okullardaki
yoneticiler, sinif 6gretmenleri, 6zel gereksinimli bireylerin aileleri ve miimkiinse 6zel gereksinimli
ogrencilerden olusan bir ekip 6zel egitimle ilgili 6gretim programlarinin hazirlanma siirecine dahil
edilmelidir. Ozel egitim uzmanlarinin da birlikte bulundugu ekip igerisinde, 6zel egitimle ilgili yontem-
teknik ve stratejilerinde yer aldig1 6gretim programlari hazirlanmalidir. Oliver (2004), 6zel egitimle ilgili
herhangi bir program gelistirme siirecindeki ilk adimin, hem bélge icinde hem de lilke genelinde konuyla
ilgili uzman goriislerine yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Ogretim programlarinda &zel egitimle ilgili ulusal ve uluslararasi standartlar ayrintistyla
incelenmelidir. Program gelisirme ekip tyeleri ayrica program boyunca kullanilan 6gretim materyalleri
ve degerlendirmeleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Bununla birlikte ekip yeni mevcut Ogretim
materyallerine asina olmalidir. Ekip tiyeleri 6zel egitimle ilgili bakis agilarin1 genisletmeli ve 6zel egitim
uygulamalarinda 6rnek olarak bilinen yurt icinde ve yurt disinda farkli okul sistemlerini ziyaret ederek
bilgi toplamalidir. Bu nedenle, Tiirkiye’deki okullarda farkli 6grenme gereksinimlerine sahip olan 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitim ortamlarina uyum saglayabilmeleri igin bu 6grencilerin gelisimlerine
uygun yollarla 6grenmelerine yardimer olmak ve 0grenme agilarimi genisletmelerine yonelik uygun
stratejilere yer verilmelidir. Epcacan ve Erzen (2008) yapmis oldugu arastirmada da Tiirkge Ogretim
Programinda alternatif 6gretim durumlarina yer verilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Bu sekilde
Ogrenciyi merkeze alarak hazirlanan ve zamanla gelisim gosteren Tiirk¢e programlarinin, hem &zel
gereksinimli 6grencilere hem de normal gelisim gosteren 6grencilere yonelik daha kapsamli ve etkili
olacag diisliniilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Oram Beyam
Arastirma tek yazarla yiiriitiilmiistlir. Tek yazarin katkis1 %100 diir.
Cikar Catismas1 Beyam

Calismada ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

In Tiirkiye, the first and second level special education practice schools have been opened for individuals
with moderate or severe intellectual disabilities and for individuals with autism spectrum disorder (ASD). In these
schools, a special education program prepared by the Ministry of National Education is followed, and
individualized education plans (IEP) are prepared based on the programs students follow. Education practices
through inclusion/integration aim to enable individuals with special educational needs to interact with other
individuals of all types and levels. In order to enable them to achieve their educational goals at the highest level,
educational support is also provided to these individuals, and they are either given full-time education with their
peers or part-time education in special education classes. Other legal provisions published by the Ministry of
National Education are also implemented together, depending on the type and level of the school, in the formal
special education schools and schools where inclusive education is given (MEB, 2018).

Special education curricula for the Turkish course in special education practice schools are thought to be
important to meet the educational needs of individuals with special needs, and the Turkish course curriculum
prepared for general schools is also thought to be important in terms of meeting the educational needs of inclusive
students. Therefore, the aim of this research is to compare the curriculums prepared by the Ministry of National
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Education for the Turkish course for the first and second level special education practice schools, and the Turkish
courses for general education schools, namely, primary and secondary schools.

The main source covering the objectives, content, principles, technology-assisted materials to be used and
the targeted methods and techniques of Turkish courses, is the current Turkish Language Teaching Curricula
prepared by the Ministry of National Education, Board of Education. In the research, the 2018 Turkish course
curriculum for general education and the 2019 Turkish course curriculum for special education practice schools
have been reviewed.

2. METHOD
2.1. The Research Model

This study, designed in the qualitative research method, is a comparative education research. There are
various approaches adopted in comparative researches. These can be listed as problem solving studies, case studies,
descriptive, explanatory, horizontal, vertical and evaluative approaches (Cepni, 2010). In this study, in order to
understand the curricula, the special education practice school first and second level Turkish course curriculum and
the general education elementary and secondary school Turkish course curriculum have been compared in terms
of content, process and evaluation methods; and the horizontal approach has been adopted to reveal the similarities
and differences between them.

2.2. Data Sources and Data Analysis

In this study, document analysis, one of the qualitative research methods, has been used in the analysis of
the data. Document analysis can be defined as a detailed examination and analysis of existing written sources about
the cases under study (Yildirim & Simsek, 2011). Similarly, Cepni (2010) defines document analysis as the access,
review, note-taking and evaluation of resources by a researcher for a specific purpose. In the study, Ministry of
National Education special education practice schools’ first level literacy course curriculum (MEB, 2018a), second
level Turkish course curriculum (MEB, 2018b) and Turkish course curriculum prepared for primary and secondary
school students (MEB, 2019) have been studied. Reviewing the curricula under study, the similarities and
differences between them have been revealed by means of the descriptive analysis, and lastly, these similarities and
differences have been interpreted.

3. FINDINGS

Both of the Turkish course teaching curriculums in general education and special education practice schools
include expressions of communication in the mother tongue, digital competence, learning to learn, competencies
related to social citizenship and cultural awareness. On the other hand, while the competencies related to
communication in a foreign language, taking initiative and entrepreneurship are not included in the Turkish course
curriculum in special education practice schools, they are available in the Turkish course curriculum of general
education schools.

It is clear that, in both curriculums, academic studies are taken into consideration, teachers' opinions about
the objectives and structure of the curriculums are taken, curricula in different countries are examined, and council
decisions, various reports and documents are analyzed. In general education schools, there is a revision of surveys
consisting of open-ended questions for branches that are open for access in electronic form, as well as group reports
on each branch from provinces. However, there are no explanations regarding the up to dateness of the curriculum
in the special education practice schools.

It is obvious that both curricula have been prepared in accordance with the harmonic and individual
approach. They also take students' readiness, learning styles, learning needs, sociocultural differences and
developmental periods into account.

They are both based on progressive philosophy as well. Moreover, they include subject-centered and
student-centered approaches, and both curriculums take student performance, learning areas, and learning
experiences into account. Considering in terms of learning approaches based on curricula, process and
performance-based thematic approaches and spiral approach are available in the general education program.
Conversely, in the special education practice schools, applied behavior analysis, social interactionist theory and
spiral approach are available. Both curriculums take into account the individualized education programs,
communication tools and active participation. Turkish Language Curriculum of Special Education practice schools
emphasizes the need to prepare and implement an individualized Education Program for students with special
needs. The student's readiness level, cognitive, social and physical characteristics should be taken into account in
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determining the long-term and short-term goals to be included in the IEP when organizing the learning teaching
processes and environments and evaluating student performance.

Special education practice school Turkish literacy curriculum also includes the recommended methods and
techniques. These suggested methods and techniques are errorless teaching method, direct teaching method,
activity-based teaching, repetitive counting strategy, shared book reading, sound awareness teaching with tongue
twisters, games enriched with text, simultaneous tips, demonstrating, increasing the number of exercises, questions
and answers, language experience approach, model reading, repeated reading, error correction, cumulative
repetition strategy, task analysis, self-monitoring calendar study, close copy and compare strategy, video model,
structured interviews, response request, modelling, target setting, expansion, linguistic mapping, descriptive speech
and sentence combining.

4. DISCUSSION, RESULTS AND RECOMMENDATIONS

As a result of the research, it has come out that various acquisitions and activities are included in both
curriculums under the title of speaking education for the correct transfer of feelings and thoughts to others. It is
thought that the acquisitions and examples of activities in both curriculums will be useful in improving the language
skills of students with special needs. Balci, Cogkun, and Tamer (2012) reached similar findings in their research
which emphasizes that aims of verbal communication included in the general purposes of the Turkish curriculum
are repeated in almost every curriculum. In a similar vein, in the Turkish course curriculum and literacy course
curriculum prepared for special education practice schools, the learning areas related to communication skills are
specified as reading and listening comprehension and verbal communication. However, in the Turkish course
curriculum prepared for general education schools, under the reading comprehension title, acquisitions for some
language skills such as “asking questions about the text” and “summarizing what you have read” are included.

The research revealed that the activities in both Turkish courses are appropriate for the acquisitions.
Therefore, it can be concluded that the acquisitions and activities overlap each other. However, the activities in the
Turkish teaching curriculum prepared for general education schools should be adapted, taking the inclusion
students into account. Ep¢acan and Erzen (2008) stated in their research that the acquisitions in the Turkish
curriculum should be reconsidered taking the development and learning characteristics of the students into account.
Moreover, explanatory definitions should be given about the evaluation of the acquisitions that are intended for
students with special needs.

The research also revealed that there are various studies to keep the curricula up to date. It has come out that
in both curricula academic studies and teacher opinions about the objectives and the structure of the curricula are
taken into account, education curricula in different countries are reviewed, council decisions are taken into
consideration, and a document analysis is also made. For general education schools, questionnaires consisting of
open-ended questions for branches which are available for electronic access, and group reports from various
provinces related to each branch are evaluated. However, on the other hand, these questionnaires and group reports
are not included in the explanations for keeping the Turkish course curriculum and literacy curriculum in the special
education practice schools up to date. Therefore, in order to keep the Turkish course curriculum and literacy
curriculum prepared for special education practice schools up to date, questionnaires open to access in electronic
format and content related to the evaluation of group meetings from the provinces should be included.

As a result of the research, it has come out that both curricula, prepared after 2018, are in accordance with
the harmonic and individual approaches. It is also stated that the readiness of students, their learning styles, needs,
sociocultural differences and development periods are taken into account in the curricula. Considering the learning
approaches based on the curriculum, it has been revealed that the Turkish course curriculum for general education
has a thematic approach based on process and performance, and has a spiral structure. On the other hand, the
Turkish course curriculum and literacy curriculum prepared for special education practice schools have been
prepared taking applied behavior analysis, social interactionist theory, spiral approaches into account.

Itis clear that two different learning theories have been used in the Turkish course curriculum for the special
education practice schools. They are applied behavior analysis and social interactionist theory, respectively.
However, the curriculum does not include detailed descriptions of the content and use of specific training methods
and techniques related to special education. Therefore, detailed explanations about the use of recommended
teaching methods and techniques in the education of individuals with special needs should be included. Epgacan
and Erzen (2008) emphasized in their research that there should be explanations about how the Turkish curriculum
can be applied in different teaching situations.

National and international standards related to special education in the curricula should be reviewed in detail.
Team members should also be familiar with the teaching materials and assessment tools to be used. Furthermore,
the team must be familiar with the existing new teaching materials. In particular, they should be familiar with

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), 6(4), 383-405



Genel Egitim Okullart ile Ozel Egitim Uygulama Okullarindaki Tiirk¢e Ogretim Programlarimn Karsilastirimal
Incelenmesi

materials that can help implement new curriculum. Team members should broaden their perspectives on special
education and gather information by visiting different schools which are known as good examples in special
education practices at home and abroad. That’s why, appropriate strategies should be developed to help students
with special needs learn in accordance with their development so that they can adapt to the educational environment
in our schools, in Tirkiye. Ep¢acan and Erzen (2008) emphasized in their research that alternative teaching
situations should be included in the Turkish curriculum. In this way, it is thought that Turkish programs, putting
the student at the center and improving over time, will be more comprehensive and effective.
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