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Abstract

The aim of this study is to make descriptive content analysis of the theses published in Turkey
between 2010-2021 about the context-based learning (CBL) approach in science education. The
qualitative research method was used in this study. 31 theses on the subject of CBL in science education
were analysed according to the variables of publication type/year, purpose, method, sample group,
sample number, data collection tool, type of data analysis, findings and recommendations. Content
analysis method was used in the analysis of the data. The most thesis studies on the CBL approach in
science education were published in 2019 and the master’s theses are in the majority. Most studies are
aimed at determining the effects of the CBL approach on achievement and attitude. When the
methodologies of the theses were examined, it was determined that the experimental method was used
the most among the quantitative methods as a research method. The majority of the studies were
conducted with secondary school students and the number of participants in the range of 0-100. In the
researches, it was determined that achievement tests and attitude scales as data collection tools,
content analysis and t-test among data analysis techniques were used intensively. In the theses, it was
determined that the CBL approach increased success in science education and developed a positive
attitude towards the lesson. It was seen that the most suggestions were to include the CBL approach in
the programs. According to the results of the study; doctoral theses on CBL approach in science
education can be increased; qualitative or mixed research can be carried out to make in-depth
investigations; studies can be planned with primary school students, teachers and teacher candidates;
the number of participants can be increased for generalizability in quantitative studies; BBL approach
can be included in the updates of science programs and textbooks.
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Oz

Bu galismanin amaci, fen egitiminde baglam temelli dgrenme (BTO) yaklasimi ile ilgili 2010-
2021 yillar arasinda Turkiye’de yayimlanan tezlerin betimsel icerik analizini yapmaktir. Nitel arastirma
yénteminin kullanildigi bu galismada fen egitiminde BTO konusu ile ilgili Yilksek Ogrenim Kurulu [YOK]
Ulusal Tez Merkezi'nde yayimlanan 31 tez; yayin tart/yili, amag, yontem, érneklem grubu, drneklem
sayisl, veri toplama araci, veri analiz turQ, bulgular ve Oneriler degiskenlerine goére analiz edilmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi kullaniimistir. Fen egitiminde BTO yaklasimi konusunda en fazla tez
calismasi 2019 yilinda yayimlanmistir ve yiiksek lisans tezleri agirliktadir. En fazla calisma, BTO
yaklasiminin basari ve tutum Uzerine etkilerini belirleme amachdir. Tezlerin ydntemi bdlimu
incelendiginde arastirma yontemi olarak en fazla nicel yéntemlerden deneysel yontemin kullanildigi
belirlenmistir. Arastirmalarin gogunlugu ortaokul égrencileri ile ve 0-100 araligindaki katilimci sayisiyla
gerceklestiriimistir. Yapilan arastirmalarda veri toplama araci olarak bagar testleri ve tutum dlgekleri,
veri analiz tekniklerinden de igerik analizi ve t-testinin yogdun olarak kullanildigi tespit edilmistir. Tezlerde
BTO yaklasiminin fen egitiminde basariyi artirdiyi ve derse kargi olumlu ydnde tutum gelistirdigi
sonuglarinin elde edildigi belirlenmistir. En fazla énerinin ise programlarda BTO yaklagsimina yer
verilmesi yoniinde oldugu gériimastir. Calisma sonuglarina gére; fen egitiminde BTO konulu doktora
tezleri arttirilabilir; derinlemesine incelemeler yapabilmek icin nitel veya karma arastirmalar
gerceklestirilebilir; ilkkokul 6grencileri, 6gretmenler ve 6gretmen adaylari ile galigmalar planlanabilir; nicel
calismalarda genellenebilirlik igin katilimci sayilari arttirilabilir; fen bilimleri programlari ve ders kitaplar
guncellemelerinde BTO yaklagimina yer verilebilir.
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Giris

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi ve etkilerinin hayatimizin birgok alaninda gorilmesi
ile birlikte fen egitiminin 6nemi de giderek artmaktadir. Bu 6neminin farkinda olan gelismis
ulkeler fen egitiminin kalitesini artirma ¢abasindadir (Habig ve digerleri, 2018; Kl¢lkyilmaz,
2014). Fen bilimlerindeki 6grenme duzeyini inceleyen Uluslararasi Fen ve Matematik Egilimleri
Arastirmasi (TIMSS), Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve Fen Egitiminin
Uygunlugu Projesi (ROSE) gibi uluslararasi arastirma sonuglari diinyada birgok Ulkede fen
editiminde ortak sorunlarla kargilasildigini ortaya koymaktadir (Alatl ve Bokeoglu, 2018;
Valdmann ve digerleri, 2016). Bu sorunlarin basinda ogrencilerin soyut fen kavramlarini
somutlastiramamalari ve fen konulari ile glinlik yasam arasinda bag kuramamalari nedeniyle;
ders ilgilerinin azalmasi ve 6grenme performansinin dismesi gelmektedir (Gilbert ve digerleri,
2011; Rofii ve digerleri, 2018). Fen bilimleri 6gretimi konulu arastirma raporlarinda; bireylerin
6grenirken yasadigl yerden ve ait oldugu kultirden ayri distinilemeyecedi, bireyi temel alirken
onun yasadigi ¢cevrenin sosyal, kulturel ve ekonomik durumunun da dikkate alinmasi gerektigi,
bunu yaparken de bireye evrensel bir bakis agisi kazandiriimasinin énemi vurgulanmaktadir
(Gilbert ve digerleri, 2011; Millt Egitim Bakanhgdi [MEB], 2018; Sugiono ve Purwastuti, 2017).
Bu sebeple soyut kavramlarin 6grenilmesinde yasanan zorluklarin tstesinden gelmeye ve fen
kavramlari ile gunluk yasam arasinda bag kurmaya yardimci olan, 6grencilerin ilgisini gekecek
ve merak uyandiracak, sadece bilgi degil becerileri de gelistirecek uygulamalar iceren
pedagojik 6grenme yaklagimlarina ihtiya¢c duyulmaktadir (Flynn, 2019; MEB, 2020; Voogt ve
Robin, 2012). Bu ihtiyaca ydénelik arayiglar, temelleri sosyal yapilandirmaciiga dayanan
baglam (yasam) temelli dgrenme (BTO) yaklasiminin egitim programlarinda kullaniimasi
dusuncesini ortaya ¢ikarmistir (Cepni 2015; Gilbert, 2006).

BTO yaklasimi, dgrencilere konular giincel olaylar ya da gunliik hayattan tanidik
baglamlarla iliskilendirmeyi, bilgiye ulasma yollarini 6grenmeyi, bilimsel stre¢ becerilerini
kullanmayi, 6grenme slrecinde bireysel sorumluluk alarak alternatif yollarla ddrenme
deneyimlerini gunlik hayatlarinda kullanmayi saglayan bir yaklagimdir (Choi ve Johnson,
2005; Gilbert, 2006, Gutwill Wise, 2001). Baska bir ifadeyle BTO yaklasimi; yasanilan
toplumun sosyal yapisini, sosyal iliskisini, kultirel o6zelliklerini, yasam tecrubelerini ve
kullandidi araclari bilimsel bilgiler gcergevesinde iliskilendiren baglamlar olusturarak 6grenmeye
dayali bir yaklasimdir (Choi ve Johnson, 2005; Gutwill Wise, 2001). BTO yaklasiminda,
ogrencilerin bilgiyi neden 6grenmeleri gerektigini anlayacaklari ve 6gdrenecekleri bilgilerin
ihtiyag oldugunu fark edecekleri 6grenme ortami olusturulur (Er Nas ve digerleri, 2016; Glynn
ve Koballa, 2005; King, 2012; Overman ve digerleri, 2018; Tatl ve Bilir, 2019). BTO
yaklagiminin kullanimi, 6grencilerin fen konulariyla ginlik yasam olaylari arasindaki baglanti
ile ilgili farkindaliklarinin artmasina (Ayvaci ve digerleri, 2016), 6grencilerin derse karsi ilgi,
istek, tutum ve motivasyonlarinin artmasina (Demir, 2019; Gingér Cabbar ve Senel, 2020;
Sevian ve digerleri, 2018), anlamli ve kalici 6grenmenin gerceklesmesine (Ayvaci ve Bilge,
2018; Derman ve Ergln, 2020), fen konularinin farkli bakis acilariyla degerlendiriimesine
(Bozdemir ve digerleri, 2020), kisaca fen egitim kalitesinin artmasina (Bulte ve digerleri, 2006;
Topuz ve digerleri, 2013) katki saglamaktadir. Turkiye’de giincellenen 2018 yili Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programlar’'nda da; BTO yaklasimi géz éniinde bulundurularak, égrencinin
yasadigi ¢evrenin Ozelliklerini dikkate alan ve fen kavramlari ile glinlik yasami bitlnlestiren
kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2018).
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Problem Durumu

BTO yaklasimi ile ilgili alan yazin incelemesinde ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan
bircok ¢alisma oldugu goértlmektedir (Bellocchi ve digerleri, 2016; Wiyarsi ve digerleri, 2020;
Yildinm ve Dagistanli, 2020). Turkiye’de 6zellikle 2018 yilinda fen bilimleri dersi 6gretim
programindaki degisiklikler ile birlikte BTO vyaklasiminin siniflarda kullanimini iceren
arastirmalarin sayisi artmistir (Demir, 2019; Nasirliel, 2020). Bu arastirmalar icerisinde yer
alan tezler; kapsamli ve uzun soluklu ¢alismalar neticesinde ortaya ¢ikan, Ulkelerin egitim
alanindaki o6ncelikli konulari kapsayan, 6zgin, bilimsel gelismelere katki sunan ve
arastirmacilara yol gosterici nitelikteki bilimsel aragtirmalardir (Kigukozer, 2016; Mortimore,
2000; Sénmez ve Hastiirk, 2020). Tez calismalari ayni zamanda dinamik 6zellikleri nedeniyle
guncel gelismeler 1s1ginda tasarlanacak yeni ¢calismalarin planlanmasi agisindan biytk 6nem
tasimaktadir. Raporlanarak sonuglari paylasilan tezlerin igeriklerinin incelenmesi alandaki
guncel yonelimleri belirlemek agisindan arastirmacilara énemli bir katki sunacaktir.

Alan yazinda yer alan fen egitiminde BTO yaklagimini konu edinen ancak amag ve
yontemleri birbirinden farkli olan c¢cok sayida tez calismasinin arastirmacilar tarafindan
okunmasi ve incelenmesi zaman agisindan ekonomiklik sorununu beraberinde getirmektedir.
Bu durum, belirli bir konuda yapilan arastirmalarin periyodik olarak incelenmesi ve analiz
edilmesini gerektirmektedir (Aslan Efe ve Bakgi, 2022; Cohen ve digerleri, 2007). Belirli
araliklarla yapilacak inceleme ve analiz ¢alismalari, alan yazindaki arastirma glndeminin
belirlenmesine, alandaki egilimlerin ve eksik yonlerin ortaya c¢ikarilmasina, arastirmalardaki
benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesine, arastirma verilerine erisimin kolaylasmasina katki
saglayacaktir. Sonuglar, arastirmacilarin konu alani ile ilgili farkli galismalari bitlnsel olarak
goérmesine ve oncelikli alanlari belirleyerek yeni g¢alismalara yonlenmesine de olumlu etkide
bulunacaktir (Fraenkel ve digerleri, 2012; Késeoglu ve Dogan, 2020). Bu sireg, toplumsal
kalkinmanin saglanmasinda 6nemli rol oynayan fen egitimimim geligtiriimesi ve degistiriimesi
acisindan da buyuk 6nem tagimaktadir (Mortimore, 2000; Savas ve Yildirim, 2022).

Alan yazinda BTO yaklasimi konulu arastirmalarin bitlinsel analizini igeren caligmalar
incelendiginde bunlarin daha ¢ok fen bilimlerinin alt disiplinlerine yénelik oldugu gérilmektedir
(Arik Gungér ve digerleri, 2022). Ayrica alan yazin incelenmerinde, BTO yaklagsimi konulu
tezlerin bitlnsel analizini igeren g¢alismalar konusundaki sinirlilik dikkat cekmektedir (Arik
Glingdr ve digerleri, 2022; Giingér Cabbar ve Senel, 2020; Kabuklu ve Kurnaz 2019; Ultay ve
Ultay, 2014). Bu kapsamda BTO yaklasimini konu edinen tez galismalarinin incelendigi
butlinsel analizlere ihtiyag duyulmaktadir (Aslan, 2019; Calik ve Soézbilir, 2014). Bu ihtiyaci
karsilamak amaciyla ylrutilen igerik analizi galismalar ile, birbirine benzeyen veriler belirli
kavramlar ve temalar ¢gergevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecedi bir bicimde
diizenlenmektedir. icerik analizi ile elde edilen veriler, arastirmacilarin konu alaniyla ilgili
arastirma verilerine erigsimini kolaylastirmaktadir. Ayrica arastirmacilara bu konudaki yeni ve
farkl ¢alismalar bitlinsel olarak gérme firsati sunmakta ve konu hakkinda farkli bakis acilari
gelistirmelerine katkida bulunmaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014; Fraenkel ve digerleri, 2012).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, Turkiye’de 2010-2021 yillari arasinda yayimlanan fen egitiminde
BTO yaklasimi konulu tez ¢alismalarinin betimsel igerik analizini yapmaktir. Calismada, fen
egitiminde BTO yaklagimi konulu tezler yillari, amaglari, yontemleri, bulgulari ve 6nerileri
cercevesinde incelenerek de@erlendiriimistir. Arastirma sonuglari, ilgili alandaki tez
calismalarinin egilimlerini, benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymaktadir. Bu sonuglarin fen
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egitimi alanindaki arastirmacilara referans olma 6zelligi tasidigi distnulmektedir. Calismanin
arastirmacilara Turkiye'de fen egitiminde BTO yaklasimi konusunda var olan egilimi gérmede
ve buna bagh olarak gelecekte yapilacak arastirmalarin onceliklerini belirlemede rehber
olacagi dusunulmektedir. Ayrica calisma, s6z konusu yaklasimin uygulayicilarinin kendilerini
gelistirmesine katki sunacaktir. Arastirma amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

Turkiye'de BTO konusunda Fen Bilimleri egitiminde yapilan tez calismalarinda;

Tur ve yil dagilimi nasildir?

Hangi amaclara ulasiilmasi hedeflenmistir?
Hangi yontemler kullaniimigtir?

Hangi 6rneklem gruplari tercih edilmigtir?
Orneklem sayilari nasildir?

Hangi veri toplama araglari kullaniimigtir?
Hangi veri analiz tarl kullaniimistir?

Ne tur bulgular elde edilmigtir?

Hangi dnerilerde bulunulmustur?

©CoNoGO kWD E

Yontem
Arastirma Yontemi

Arastirmada igerik analiz yontemlerinden betimsel igerik analizi kullaniimistir. Betimsel
icerik analizi; belirli alanda yapilan nitel ve nicel aragtirmalarin ele alinarak genel egilimlerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla gercgeklestirilen sistematik ¢alismalardir (Cohen ve digerleri, 2007;
Calik ve Sozbilir, 2014). Betimsel igerik analizi, ilgili konuda ¢alisma yapan ve yapmak isteyen
arastirmacilara ilgilendikleri konu ile ilgili benzer ve farkli ¢aligmalari butlnsel olarak gérme
imkani tanimaktadir (Fraenkel ve digerleri, 2012). Calismada fen egitimi alaninda BTO
yaklagsimi konusunda yazilan tezlerin incelenmesi ve igeriginin butliincll bir bakis agisiyla
degerlendiriimesi amagclandigindan betimsel igerik analizi tercih edilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu calismada incelenecek tez calismalarinin belirlenmesinde amacl o6rneklem
tarlerinden élcut drnekleme kullanilimistir. Olgut rnekleme, arastirmaci tarafindan olusturulan
ya da daha 6nceden hazirlanmis dlgutleri karsilayan durumlarin ¢alisiimasidir (Marshall &
Rossman, 2014). Arastirma igin belirlenen oélgutler; Turkiye’de yayimlanmis yuksek lisans veya
doktora tezi olmasi, tam metin olarak erigilebilmesi, 2010-2021 yillari arasinda yayimlanmig
olmasi, fen egitiminde BTO alaninda yuritiimis olmasidir. BTO yaklagiminin 2006 yilinda
Turkiye’de calisma alani bulmasi ve 2008-2009 egitim 6gretim yilindan itibaren 6gretim
programina dahil edilmesinden dolayr 2010-2021 vyillari arasinda yayimlanmis tezler
drnekleme dahil edilmistir. Analiz edilecek tezlerin belirlenmesinde YOK Ulusal Tez Merkezi
veri tabani kullanilmigtir. Tezlerin veri tabaninda taranmasi slrecinde arastirma amacina
uygun olarak “baglam temelli”, “yasam temelli” ve “fen” anahtar kelimeleri kullaniimigtir.
Arastirmaya 1 Ocak 2010 ile 15 Mart 2021 tarihleri arasinda yayimlanan tezler dahil edilmistir.
Bu tarihten sonra yayimlanan tezler arastirma kapsami disindadir. Arastirmanin érneklemini
belirlenen élgutleri karsilayan 31 adet ylksek lisans/doktora tezi olugturmaktadir. Bu arastirma,
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YOK ulusal tez merkezinde 2010-2021 yillari arasinda yayimlanan fen egitiminde BTO
yaklasimi konulu tez galismalari ile sinirhdir.

Veri Toplama Araci

Calismada kullanilacak veri toplama aracinin hazirlanmasinda; Ezberci ve digerleri,
(2016) ve Ormanci ve digerleri (2015) tarafindan yapilan galismalarda kullanilan matrislerden
yararlaniimistir. S6z konusu matrisler arastirma sorulari c¢ercevesinde bu calismaya
uyarlanmigtir. Matriste; yayin tara ve yil, amag, yontem, érneklem/calisma grubu, veri toplama
araclari, veri analiz yontemleri, sonuglar ve éneriler bolimleri bulunmaktadir. Matris, fen egitimi
ve icerik analizi galismalari yapan iki uzman gértisine sunulmustur. Uzmanlardan formun
mevcut haliyle kullanilabilir oldugu yoninde gorus alinmistir.

Veri Analizi

Arastirma verileri, icerik analizi ile analiz edilmistir. igerik analizi, nitel arastirmada elde
edilen bulgularin belirli temalar ve kodlarla siniflandiriimasiyla sistematik olarak agiklanmasini
iceren bir analiz tiridir (Cohen ve digerleri, 2007). Calismada fen egitiminde BTO
yaklagsimina yoénelik yapilan calismalarin belirli temalar ve kodlarla sistematik bigimde
Ozetlenmesi ve cgalismalarin egilimlerinin degerlendiriimesi amaclandidi icin igerik analizi
kullaniimistir. Arastirma verileri tar/yil, amag, yontem, Orneklem grubu, orneklem sayisi,
kullanilan veri toplama araglari, veri analiz turleri, bulgular ve éneriler olmak tzere dokuz tema
altinda incelenmistir. Belirlenen temalar dogrultusunda oncelikle arastirma verileri kodlara
donustirilmuis, ardindan benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler ve temalar
olusturulmustur. Verilerin analizi sonrasinda arastirmacilarin analiz sonuglari karsilastiriimis
ve veriler fikir birligine varilarak olusturulmustur.

Calisma kapsaminda incelenen tezler analiz surecinde 6ncelikle yayin yilina gore
siralanarak analizlerde tanimlayici olmasi agisindan “C1, C2, C3 .....C31” seklinde kodlanmig
ve yapilan analizlerde bu kodlamalar dikkate alinmistir. Arastirma dlgutlerine uygun 31 tez
arastirmacilar tarafindan matriste bulunan temalara gére ayri ayri degerlendirilmistir (EK-1).

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada nitel arastirmalarda kullanilan glvenduyulabilirlik  stratejilerinden
yararlaniimistir. Aragtirmada guvenduyulabilirligi saglamak amaciyla Guba ve Lincoln (1982)
tarafindan belirlenen kriteler gdéz éniinde bulundurulmustur. Bu kapsamda aktarilabilirlik
amaciyla aragtirma surecinin agamalari, ilgili bolimlerde ayrintili bir sekilde betimlenerek
aciklanmistir. Arastirmada galisma konusuna uygun érneklem secimi yapilmistir (Lincoln ve
Guba, 1986). inandiricih@i artirmak igin ¢aligmada olusturulan tema ve kodlar alaninda uzman
bir fen egitimcinin goérlsine sunulmus ve gelen donutler dogrultusunda dizeltmeler
yapiimistir. Bulgular béliminde dogrudan alintilara yer verilmistir (Creswell ve Miller, 2000;
Lincoln ve Guba, 1986).

Guvenilebilirligi saglamak amaciyla incelenen tezler teyit icin kayit altina alinmistir ve
calismadan elde edilen veriler uzman bir fen egitimci tarafindan ham verilerle karsilastirilarak
teyit edilmesi saglanmistir. Bunun yani sira gelecekteki arastirmacilarin calismayi
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tekrarlayabilmesine imkan taninmasi amaciyla arastirmayi olusturan strecler ayrintili bir
sekilde raporlastiriimistir (Creswell ve Miller, 2000; Lincoln ve Guba, 1986; Shenton, 2004).
Onaylanabilirlik amaciyla veriler arastirmacilar arasinda fikir birligine varilarak olusturulmustur.
Bulgular yorum yapilmadan sunulmustur (Shenton, 2004).

Etik Konular

Bu ¢alisma etik kurul onayi gerektiren ¢alismalar kapsaminda olmadigindan etik kurul
onayl alinmamistir. Ancak c¢alismanin hazirlanmasinda bilimsel arastirma ve yayin etigi
ilkelerine uyulmustur. Bu ¢gergevede uydurma ve ¢arpitma ilkeleri géz dninde bulundurularak,
calismada arastirmada bulunmayan verilere yer verilimemis ve veriler Uzerinde oynamalar
yapilmamistir. Arastirma raporu, intihal ilkeleri géz 6niinde bulundurularak hazirlanmistir.
Arastirma sonugclari birden fazla dergiye yayim icin goénderiimemistir. Arastirmanin
yuratilmesinde bir kurum veya kurulustan destek alinmadigli igin, raporda destek
berlirtiimemistir. Yazarlik hakki ilkesi gézéninde bulundurulmus, bu durum ilgili bashk altinda
aciklanmistir.

Bulgular

Fen egitiminde BTO yaklasimi konusunda 2010-2021 yillari arasinda yayimlanan ve
tam metnine ulagilabilen 31 tez analiz edilerek bulgular, belirlenen temalar, kategoriler ve
kodlar kapsaminda tablo ve sekillerde sunulmustur.

1. Tema: Tezlerin Yayin Turi ve Yili

Arastirma kapsaminda yer alan tez calismalari, tez tird ve yayimlanma yilina gore
incelenmistir. Fen egitiminde BTO yaklasimi konulu tezlerin tir(i ve yilina gére dagilimlari Sekil
1’de verilmistir. Tezler tirine goére incelendiginde, tezlerin 23’Gnln ylksek lisans, sekizinin ise
doktora tezi oldugu gérilmektedir. BTO yaklagimina yonelik yapilan calismalarda son yillarda
artis oldugu dikkat cekmektedir. Yayimlanan tezler yillara gore incelendiginde en fazla
calismanin 2019 yilinda yapildigi, onu 2017 ve 2018 yillarinin takip ettigi gorulmektedir.
Yapilan incelemelerde 2010, 2011 ve 2012 yillarinda fen egitiminde BTO yaklasimi konulu
yuksek lisans ya da doktora tez calismasinin yapiimadigi tespit edilmistir. Ayrica yapilan
incelemelerde 2014, 2015 ve 2020 yillarinda sadece ylksek lisans tezinin yer aldigi
belirlenmigtir.
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Sekil 1

Tezlerin Tiirdi ve Yayin Yili

2 2 2 2 2
11I|| 1 1 11I

4 i

9 —

8 L

7 L

6 L

5 L

4 L

3 L

2 L

1 L

0
2013
2013
2014
2015
2016
2017

2018
2019
2020

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
mYiksek Lisans ®Doktora ®Toplam
m(G28) B (C31)
m (629, G30) |
u (G27) |
u (G25) H(C26)
.(C17,Q18, C19, 23, G24) B (C21, C22)

g (G13,C14,C15,C16,C20)  g(G11, C12)
m (G2, C3, C4, C5, C6, C8, C10) g (C7, C9)
m(C1) (]

2. Tema: Tezlerin Amaglari

Arastirma kapsaminda yer alan tezlerin amagclari incelenerek doért kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler; “bilissel, duyussal, beceri ve suirece yonelik” amaglar seklinde
adlandiriimistir. Tezlerin amaglarinin incelenmesinden ortaya cikan kodlar ilgili kategoriler
altinda Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Tezlerin Amaglari

Kategori Kod Calismalar f
Akademik basari G3, C4, G5, C6, C7, C8, C9, C12,
G13, C14, ¢15, C16, C17, C18, 21
G20, C22, 26, C27, C28, C29,
31
Kalicilik 818, G20, G21, G22, C24, C27, 9
Bilissel C28, C29, C31
Kavram 6grenimi C10, C11, C19, C24, C25, C30 6
Anlayis 8, C16, C21 3
Biling G22 1
Tutum G4, C6, C7, C10, C12, G13, C20, 12
G24, C26, G27, C29, C31
Duyussal Motivasyon G5, C7,C10, C13, C14, C27, C28 7
Farkindalik c23 1
Cevreci davranis C6 1
Bilimsel surec¢ becerisi C11, C16, C28 3
_ Yaraticilik G12 1
Becer lligki kurma C26 1
Fen okuryazarhgi c17 1
Ogretme/dgrenme siireci C12, C26, C27 3
Silirece Yonelik Soru ¢dzme slireci C1 1
Soru hazirlama stireci G2 1

Tezlerdeki amag sayisli, galisma sayisindan fazladir. Bu durum bir ¢alismanin birden
fazla amaci barindirmasindan kaynaklanmaktadir. Yapilan incelemelerde “bilissel” amaglar
kategorisi kapsaminda tezlerde en ¢ok tekrar eden kodun “akademik basari” oldugu tespit
edilmistir. Bunu “kalicilik”, “kavram 6grenimi”, “anlayis” ve “bilin¢g” kodlar takip etmektedir.
incelenen tezlerden BTO yaklasiminin akademik basariya etkisinin incelenmesinin
amagclandigi 21 tez calismasindan 15 tanesi ylksek lisans, alti tanesi doktora tezidir.
“Akademik basar” kodu ile ilgili galismalar incelendiginde bazi ¢alismalarin amaglarinin sinif
dlizeyi ve caligilan Unite bakimindan benzer oldugu gériilmektedir. Ornegin, C5, C17 ve C18
kodlu tezlerde maddenin tanecikli yapisi Unitesinin 6gretiminde BTO yaklagiminin
kullaniimasinin 6. sinif dgrencilerinin akademik basarilarina etkisini incelemek amacglanmistir.
Benzer sekilde, BTO yaklasiminin 7. sinif dgrencilerinin 1s1§in madde ile etkilesimi Gnitesindeki
akademik basarilarina etkisinin incelenmesinin amaclandigi C12 ve C31 kodlu tezlerin
amaglari da benzerlik géstermektedir. C3 ve C8 kodlu tezler de 5. sinif 6grencilerin 11k ve ses
Unitesindeki akademik basarilarinin incelenmesinin amaglanmasi bakimindan benzer amagli
calismalardir. incelenen tez galismalarindan bazilarinin farkl sinif seviyelerinde ayni tnite igin
BTO yaklasiminin akademik basariya etkisini inceleme amaci tagidigi gériilmektedir. Ornegin,
C3 kodlu tezde 151k konusunun dgretiminde kullaniimak tzere gelistirilen BTO materyalinin 5.
sinif 6grencilerinin akademik basarilari Gzerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. C4’te bu
etki 8. sinif diizeyinde incelenirken, C15 kodlu tezde 6., 7. ve 8. sinif dizeyinde incelenmistir.
G15 kodlu tez incelenen Unite agisindan C3 ve C4 kodlu tezlere benzemekle birlikte, cinsiyet
degiskeni agisindan basari etkisinin incelenmesinin amaglanmasi bakimindan digerlerinden
ayrilmaktadir. Bunlara ek olarak bazi tez ¢alismalarinin amaglari ayni sinif seviyesinde farkli
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Unitelerdeki akademik basarinin incelenmesi bakimindan farklilasmaktadir. Ornegin BTO
yaklasiminin 4. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi C20 kodlu tezde basit elektrik
devreleri konusunun &gretiminde incelenirken, C24 kodlu tezde saf madde ve karisim
konusunun 6gretiminde incelenmistir. Benzer sekilde, C4, C9, C14, C15 ve C25 kodlu tezlerin
amaglarinin da 8. sinif seviyesinde olmasi bakimindan ortak, ¢alisilan Uniteler bakimindan
farkhlastigi gértlmektedir.

“Kalicihk” koduyla ilgili dokuz tez calismasi bulunmaktadir. Bunlardan Ug¢ tanesi
doktora, altisi yiksek lisans tezidir. Bu ¢alismalarin amaglari incelendiginde, calisilan sinif
seviyeleri bakimindan benzerlikler, Uniteler bakimindan farkhliklar oldugu gérilmektedir.
Ornegin C20’de basit elektrik devreleri, C24 kodlu tezde saf madde ve karisim, C27 kodlu
tezde ise vicudumuz bilmecesini g¢ozelim konusunun o6gretiminde BTO yaklagiminin
ogrenilenlerin kaliciigina etkisini incelemek amaclanmistir. C20, C24 ve C27 kodlu tezlerin
amaglar dordiinct sinif seviyesinde c¢alisma yapilmasi agisindan benzer iken, caligilan
Uniteler acgisindan farkhlasmaktadir. C29 ve C31 kodlu tezler ile C21 ve C28 kodlu tezlerin
amaglarinin érneklem grubu agisindan benzer, kalicihda etkinin incelendigi konu bakimindan
farklilastigi géralmektedir.

“Kavram ogrenimi” ile ilgili alti tez calismasi bulunmaktadir. Bunlardan sadece C11
doktora tezi olup, digerleri ylksek lisans tezidir. Bu tezlerden C10 kodlu tezin amaci 7. sinif
dgrencilerin agiz ve dis hijyeni konusundaki kavramsal dégrenmelerine BTO yaklasiminin
etkisini incelemek iken, C11 kodlu tezin amaci, benzer sinif seviyesinde kuvvet ve enerji
Unitesindeki kavramsal dé3renmeye etkiyi incelemektir. ilgili tezlerin amaglarinin calisilan
orneklem gurubu ve kavramsal 6grenmenin incelenmesi bakimindan benzerlik, ¢alisilan konu
bakimindan farkhliklar icerdigi gorulmektedir. C25 ve C30 kodlu tezlerin de buna benzer
sekilde farkli konular ve benzer érneklem grubunu kapsadigi gértlmektedir.

“Anlayis” koduyla ilgili (i tez calismasi bulunmaktadir. Bu galismalarin tgli de BTO
yaklagiminin bilim dogasina yonelik anlayiglara etkisini incelemek amacina yoneliktir.
Tezlerden C8 ve C16 kodlu olanlar ortaokul égrencilerinin, C21 kodlu tez ise fen bilimleri
dJretmen adaylarinin bilimin dogasi anlayislarini inceleme amaci ile yiritilmistir. incelenen
tezlerden C22 kodlu ¢alismanin amaci “5. sinif 6grencilerinin ... ¢gevre bilinglerinin gelisimine
etkisini incelemek.” olup biligsel amag¢ bakimindan “biling” kodu altinda degerlendirilmigtir. Bu
yoénuyle calisma amag bakimindan diger tezlerden farkhlik gdéstermektedir.

Tablo 1 incelendiginde “duyussal” amaglar kategorisinin “tutum”, “motivasyon”,
“farkindalik” ve “cevreci davranig” olmak Uzere dort kodu kapsadigi gorulmektedir. Amaci
orneklemin tutumunun incelenmesi olan 12 tez bulunmakta olup duyussal amaglar
kategorisinde en fazla tekrar eden kodun tutum oldudu dikkat g¢ekmektedir. Tutumun
incelenmesi amaciyla yuritilen tezlerin gogunlugu 7. sinif 6grencileri ile yaritilmastir. C4’uUn,
C7'nin, C10'un, C12'nin, C13'Un, C20'nin, C24’Un, C26'nin ve C371in amaglari, BTO
yaklagiminin fen bilimleri dersine yodnelik tutuma etkisini arastirmaktir. Bunlardan farkh olarak
C6 ve C29 kodlu tezlerde BTO yaklagiminin 7. sinif égrencilerinin gevreye yonelik tutumlarina
etkisinin arastirilmasinin amaglandigr goérulmektedir. Tutum kodu altinda yer alan tezlerden
C27, 4. sinif &grencilerinin  tutumlarinin incelenmesi bakimindan C20'ye ve C27’ye
benzemekle birlikte bilimsel tutumlarinin incelenmesinin amaglanmasi bakimindan bu
kategorideki diger tezlerden farklilagsmaktadir.

Orneklemin motivasyonlarinin incelenmesini amaglayan yedi tez bulunmaktadir. Bu
tezlerin tamaminda BTO yaklasiminin  drneklemin fen bilimleri dersine yénelik
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motivasyonlarina etkisinin incelenmesinin amaclandigi goériimektedir. Ornegin bu tezlerden
C7’de bu amag “7. sinif fen bilimleri dersinde yasam temelli 3grenme yaklasiminin égrencilerin
motivasyonlari Uzerine etkisinin belirlenmesi.” seklinde belirtiimistir. Tezler ¢calisma yapilan
drneklem gruplari ve galisilan Uniteler bakimindan farkliliklar gdstermektedir. Ornegin C5 ve
C13 kodlu tezlerde 6. sinif, C7 ve C10 kodlu tezlerde 7. sinif, C14 kodlu tezde 8. sinif, C27
kodlu tezde 4. sinif 6grencileri ile, C28 kodlu tezde ise 6gretmen adaylar ile calismalar
yuratilmastir. C7 kodlu tezde maddenin yapisi ve 6zellikleri tnitesine, C14 kodlu tezde asit
ve baz konusuna yonelik uygulamalar gergeklestirilmistir.

Bunlarin disinda bu kategoride “farkindalik” incelemeyi amaglayan bir yiksek lisans
tezi ve “cevreci davranigl” incelemeyi amacglayan bir ylksek lisans tezi bulunmaktadir.
Bunlardan G23 kodlu tezin amaci BTO vyaklasimi ile 5. sinif 6grencilerine beslenme
farkindaliginin kazandiriimasi iken C6 kodlu tezin amaci BTO yaklasiminin 7. sinif
ogrencilerinin gevreye yonelik davraniglarina etkisini incelemektir.

BN [T

“Beceri” kategorisi incelendiginde amaclarin “bilimsel sureg becerisi”, “yaraticilik”, “iligki
kurma” ve “fen okuryazarlidi” becerilerinin incelenmesi olmak zere dort kod altinda toplandigi
goriulmektedir. Bu kapsamda bilimsel slire¢ becerisinin incelenmesini amaclayan Ug, diger
becerilerin incelenmesini amagclayan birer tez bulunmaktadir. BTO yaklasiminin bilimsel siire¢
becerisine etkisinin incelenmesinin amagclandigi C11, C16 ve C28 kodlu tezlerden C16’da bu
amag “Yasam temelli 6grenme yaklasiminin 7. sinif 6grencilerinin bilimsel strec¢ becerileri
lizerine etkisinin incelenmesi.” seklinde ifade edilmistir. BTO yaklasiminin beceriler (izerindeki
etkilerinin incelenmesinin amaglandidi tezlerden C12’de, 6grencilerin yaraticiliklarina, C26’'da

iliski kurma becerilerine, C17’de fen okuryazarligina etkisinin incelenmesi amaclanmistir.

Tezlerin amagclari arasinda yer alan son kategori “sirece ydnelik” amaglardir. Bu
kategori altinda 6gretme/6grenme slrecinin incelenmesini amaglayan (¢, soru ¢d6zme
surecinin incelenmesini amacglayan bir, soru hazirlama surecinin incelenmesini amagclayan bir
¢alisma bulunmaktadir. Bu galismalardan C12, C26 ve C27 kodlu tezlerin amagclarinin ¢alisilan
uniteler ve o6rneklem grubu agisindan farklilik, BTO siirecinin incelenmesi bakimindan
benzerlik gdsterdigi goérilmektedir. Bu kategoride degerlendirilen diger tezlerden C1 kodlu
tezin amaci, “Ogrencilerinin baglam temelli basing sorularini ¢ézme sureglerini 8. sinif
dizeyinde incelemek.”, C2 kodlu tezin amaci, “Fen bilimleri 6gretmenlerinin baglam temelli
acik uglu sorular ve egitime yonelik disincelerini ortaya koymak.tir.

3. Tema: Tezlerin Yontemleri

BTO yaklasimi konusunda yapilan tezler tercih edilen ydntem dikkate alinarak
incelenmistir. Tez ¢alismalarinda kullanilan arastirma ydntemleri incelendiginde elde edilen
bulgular Sekil 2'te sunulmustur.
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Sekil 2
Tezlerin Yéntemleri
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Sekil 2 incelendiginde, fen egitiminde BTO yaklasimi ile ilgili yapilan tez ¢aligmalarinda
en fazla nicel arastirma ve deneysell/yari deneysel yontemin tercih edildigi gérilmektedir.
Sadece iki tez calismasi nitel arastirma yéntemi ile ylrataimuistir ve bu galismalarda nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi kullaniimistir. Tez ¢calismalarinin dérdinde karma
yéntem kullanildigi belirtilmistir. Bunlardan birisi i¢ ice karma, birisi paralel karma desen ile
yurGtilmastir. iki tezde ise karma ydntem desenlerine deginilmemis olup, nicel boyutta yari
deneysel, nitel boyutta gorlisme yonteminin kullanildigi belirtiimistir. incelenen tezlerin
yedisinde nicel ve nitel aragtirma ydntemlerinin birlikte kullanildigi belirtiimigtir. Tezlerde nicel
boyutta deneysel/yari deneysel, nitel boyutta gérusme yonteminin kullanildigi agiklanmigtir.
Tezlerin icerikleri incelendiginde bu tezlerin de karma ydnteme goére yuratildigu, ancak
arastirmacilarin bu durumu dikkate almadidi goérlimektedir. Tez c¢alismalarinin ikisinde
kullanilan yéntem agcikga ifade edilmemistir. Ornegin C18'de arastirma ydntem ve deseni
belirtiimemis, kullanilan nicel arastirma modeli aciklanmistir. Ancak yapilan incelemelerde bu
tez calismasinda nitel ve nicel yontemin birlikte kullanildidi ve bu durumun yéntem bdliminde
aciklanmadigi gérulmektedir. C30 kodlu tez calismasinda ise kullanilan arastirma yontem ve
desenine tezin yéntem boéliminde yer verilmemistir.  Arastirma verilerinde dikkat ¢eken
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noktalardan biri de C3, C10 ve C25 kodlu Ug¢ tez calismasinda nitel ve nicel yéntem bir arada
kullaniimakla birlikte aragtirmalarin yéntem bdliminde ¢alismanin nicel yénteme dayali olarak
yuritildiginin belirtiimesidir. incelenen tez galismalarinda karsilagilan durumlardan bir digeri
de arastirmacilarin yontem, desen ve model kavramlari ile ilgili kavram kargasasi yasadiklari
ve raporlarinda bu bélimde yazilacak bilgilere yonelik hatali uygulamalar yapmig olmalaridir.
Bu duruma verilecek 6rneklerden biri C4 kodlu tez calismasinda arastirma modeline yonelik
aciklamalarda “... nicel verileri desteklemek icin yari yapilandiriimis goérisme formu
kullaniimistir” ifadesinin yer almasidir.

4. Tema: Tezlerin Orneklem Gruplari

Arastirma kapsaminda yer alan tezler érneklem gruplarina gére incelendiginde elde
edilen veriler Sekil 3’'te sunulmustur.

Sekil 3
Tez Calismalarinin Orneklem Gruplari
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B Fen Bilimleri (C2)

Sekil 3 incelendiginde, 2010-2020 yillari arasinda fen egitiminde BTO yaklasimi ile ilgili
yapilan tez galismalarinda en fazla tercih edilen 6rneklem grubunun ortaokul 6grencileri oldugu
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gorulmektedir. Ortaokul égrencileri icerisinde de en fazla 7. sinif dgrencileri ile ¢calismalar
yurttilmistir. Bu calismalardan dérdi yiiksek lisans, dérdi doktora tezidir. ilkokul 6grencileri
ile yaratalen galhsmalarda érneklem 4. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir ve bu drneklem
grubu ile yuritilen calismalarinin tamami yiksek lisans tezidir. Benzer sekilde 6. sinif
dgrencileri ile yapilan calismalar da yiiksek lisans tezleridir. Ogretmen adaylari ile ¢alisilan
tezlerde fen bilgisi ve okul éncesi programlari égrencileri drneklemi olusturmaktadir. BTO
yaklasimi ile ilgili tezlerden sadece birinde fen bilimleri dgretmenleriyle calisildigi gérilmektedir
ve bu tez de bir yiksek lisans tez ¢calismasidir.

5. Tema: Tezlerin Orneklem Sayilari

Calisma orneklemini olusturan tezler drneklem sayilarina gére de analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler Sekil 4’'te sunulmustur. Sekil 4’te yer alan
orneklem sayilarina bakildiginda, tezlerde ¢ogunlukla 41-60 aralidindaki 6érneklem grubuyla
calisildigr gorulmektedir. Azinlikta olan orneklem sayisi ise 80-100 arahi@indadir. 80’nin
Uzerindeki 6érneklem sayisiyla galisilan tezlerin cogunlugunu doktora tezleri olusturmaktadir.

Sekil 4
Tez Calismalarinin Orneklem Sayilari
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6. Tema: Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Bu kapsamda yapilan analizlerden elde edilen veriler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2

Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Calismada incelen tezler, kullanilan veri toplama araglarina gére de analiz edilmistir.

Veri Toplama Araglari Caligsmalar f
Tutum G4, C6, C7, C10, C12, C13, C20, 12
G24, C26, G27, C29, C31
Motivasyon G5, C7,C10, C13, C14, C27, C28 7
Davranis c6 1
Olcek F.a-rkl-nda|l|f G23 1
Bilimin Dogasi ¢16, C21 2
Diger G9, C17,C21, C22 4
Basari G3, C5, C6, C7, C12, C13, C14, C15, 17
G16, C17, C18, G20, C22, C26, C28,
¢29, C31
Kavram ¢10, C11, C19, C25, C30 5
Test Bilimsel Stirec C11, C16, C28 3
Diger G12, C20, C24, C26, C31 5
Gozlem ca7 1
Gortusme C1, G2, C4, C8, C10, C12, C19, 11
Form C22, C25, C27, C30
Diger Formlar C2,C9,C24 4
Anket Likert c8 1
Acik Uglu C9 1

Bazi calismalarda birden fazla veri toplama araci kullanildigi igin veri toplama
araglarinin sayisi incelenen tez sayisindan fazladir. Tablo 2’ye gére en fazla kullanilan veri
toplama araci basari testidir. Onu siklik agisindan tutum o6lcedi ve gorisme formlari takip
etmektedir. Tablo 2’ye gbére en az tercih edilen veri toplama araclari gézlem formu ve
anketlerdir.

7. Tema: Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Tirleri

Tezlerde incelenen verilerden biri de arastirmada kullanilan veri analiz tdrleridir.
Tezlerde kullanilan veri analiz turleri Tablo 3'te verilmigtir.
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Tablo 3
Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Tlirleri

Veri Analiz Tiirleri Calismalar f

C3, C4, C5, C6, C8, C9, C10, C11, C13, C16, C17, C19, C20, 23
C21, C22, C23, C24, C25, C26, 28, C29, C30, C31

C5, C6, C8, C9, C10, C11, C12, C13, C14, C16, C17, C18, G20, 18
C21, G22, C23, C24, 25

t-testi

Tanimlayici statistik

icerik Analizi G1,C2, C3, G4, C8, C19, C22, C27, 8
ANOVA/ANCOVA ¢5, C7,C11, C14, C16, C22, C28, C31 8
Betimsel Analiz G2, C4, C8, G9, €25, C30 6
MANOVA/MANCOVA ¢7,C11,C15,C22 4
Mann Whitney U testi G3, G15, G20, G22, G28 5
Wilcoxon testi G3, €20, 27, C28 4
Korelasyon/Regresyon ~ G9, G10, C14, G26, C29 S
Diger C3,C9, C11,C12, C16, C19, C24, C26, C27 9
Belirtiimemis ¢8, C25, C30 3

Tablo 3 incelendiginde tezlerde kullanilan veri analiz tirtintn incelenen tezlerden fazla
oldugu gérilmektedir. Bu durum, bir calismada birden fazla veri analiz tirinin
kullaniimasindan kaynaklanmaktadir. Veri analiz turu olarak en fazla t-testi ve tanimlayici
istatistik kullaniimistir. Tez calismalarinda nicel verilerin analizinde Manova ve Mancova
kullanilan en sinirli analiz tGrGdir. Nitel verilerin analizinde ise icerik analizi betimsel analize
oranla daha fazla kullanilmistir. incelenen tez calismalarinda; etki buyukligi degeri
hesaplanan ve Path analizi yapilan tezler diger kategorisinde degerlendirilmistir. Bu tezlerden
birinde Path analizi yapilmis, sekizinde etki blyUkligu dederi hesaplanmistir. C8, C25 ve C30
kodlu G¢ tez calismasinda nitel boyutta elde edilen verilerin analizinde kullanilan yéntem
belirtiimemistir. Bu galismalar incelendiginde verilerin betimsel analiz yéntemi ile analiz edildigi
tespit edilmistir. Tez calismalarinin veri analiz tlrinin incelenmesinde dikkat c¢eken
noktalardan biri veri analiz tdrlerinin belirtiimemis ve veri analizlerin nasil yapildiginin
aciklanmamis olmasidir. Ornegin C3 kodlu tez calismasinda ydntem bdliminde veri
analizinde kullanilan t-testi, Mann Whitney U ve Wilcoxon testlerinden bahsedilmemistir.
Benzer sekilde C5 kodlu tez galismasinda da verilerin analizi basligi altinda kullanilan analiz
turd belirtiimemis ve veri analizinin nasil yapildigr agiklanmamistir.

8. Tema: Tezlerin Bulgulari

incelenen tezlerde yer alan énemli bulgulara dair veriler Tablo 4'te sunulmustur.
Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin bulgulari, amaglarina gére olusturulan kategoriler
uzerinden siniflandirimistir. Buna goére incelenen tezlerin bulgulari dort kategori altinda
degerlendirilmistir.
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Tablo 4
Tezlerin Bulgulari
Kategori Kod Calismalar f
C3, G5, C6, C7, C8, C9, C12,
Akademik basaryi artirir. 812 8;3 g;g g;g g;; 20
¢28, C29, C31
Akademik basarida anlamli bir fark c4 1
gorilmemigtir.
Kalicihgi artirir. g;g ggg 851 €22, G217, 8

Biligsel Kaliciliga anlamli bir etkisi grilmemistir. C24 1
Kavram 6grenimine olumlu katki saglar. 8;8 C11, €19, C24, €25, 6
Bilimin dogasi anlayiglarini gelistirir. 8, C16, C21 3
Cevre bilicinin olusmasina katki saglar. c22 1
Olumlu tutum gelistirir. 8;498251823153%:13 ¢20, 10
Tutum gelistirmede anlamli bir fark C7, C27 5
gOrilmemistir. ’

Duyussal Motivasyonu artirir. ggécm’ C13, €14, €27, 6
Motivasyonu artirmada anlaml bir fark c7 1
go6rilmemigtir.

Farkindalk olusturur. G23 1

Cevreci davranigi artirir. Cc6 1

Bilimsel sure¢ becerilerini geligtirir. C11,¢C28 2

Bilimsel suire¢ becerilerinde anlamli bir fark C16 1
. gOrilmemistir.

Becerl Yaraticiligi gelistirir. ¢12 1
iligki kurmay! artirir. C26 1
Fen okuryazarhgini artirir c17 1
Ogretme-6grenme siirecini olumlu etkiler. C12, C26, C27 3

Sgrec_e Soru hazirlama sirecini olumlu etkiler. c1 1

Yonelik Soru ¢ézme stireci akademik basariya gore c2 1

degiskenlik gdsterir.

Yapilan incelemelerde “biligsel” kategorisinde yer alan BTO yaklasiminin akademik
basariya etkisini incelemek amaciyla yapilan bazi ¢alismalarin bulgularinin benzer oldugu
gorulmektedir. Ornegin, 7. sinif égrencilerinin akademik basarilarinin incelendigi C6 ve C7
kodlu tezlerde BTO yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yénde etkiledigi
bulgusuna ulasiimigtir. Farkh konu ve farkh 6rneklem grubu ile g¢alisilan benzer amagli
calismalarda da elde edilen bulgular bu tez c¢alismalarinin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Ornegin, C3 kodlu tezde, “5. sinif igik ve ses Unitesine yonelik BTO yaklagimi
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili oldugu” bulgusuna
ulasilirken, C14 kodlu tezde, “Asit ve bazlar konusunda, yasam temelli kavram karikaturleriyle
desteklenmis S5E 06grenme modeli uygulamalarinin kullanildigi Ogrencilerin bagari testi
puanlarinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir.” bulgusuna ulagildigi gérilmektedir. BTO
yaklasimin akademik basari Uzerindeki etkisini inceleyen bazi calismalarda ise 6rneklem
grubu ve ¢aligilan konu benzerligine ragmen elde edilen bulgularin farkhlastigr goérilmektedir.
Ornegin, C15 kodlu tezde, “8. sinif dgrencilerinin 1sik konusunda baglam temelli sorularda
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daha basaril oldugu ortaya ¢cikmistir.” bulgusu elde edilirken, C4 kodlu tezde, “BTO yaklasimi
uygulamalarinin 8. sinif dgrencilerinin 151k ve ses Unitesindeki akademik basarilarinda
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik saptanmamistir.” bulgusunun ortaya ciktig
gérilmektedir. BTO’niin akademik basariya etkisinin incelendigi tez calismalarindan sadece
C4 kodlu tezde yaklagimin akademik basariya anlamli bir etkisinin bulunmadigi tespit edilirken,
digerlerinde bu etki olumlu yénde bulunmustur.

BTO yaklasiminin kalicihga etkisini inceleyen calismalar incelendiginde, calisilan
orneklem grubu ve konu farkhliklari bulunmakla birlikte, C18, C20, C21, C22, C27, C28, C29
ve C31 kodlu tezde benzer, C24 kodlu tezde ise farkh bulgulara ulasildigi gortlmektedir.
Ornegin, C31'de, “Isigin madde ile etkilesimi Unitesinde 7. sinif &grencilerinin BTO
yaklasimiyla 6grendikleri bilgilerin kayip oraninin daha az oldudu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.”
bulgusunun yer aldigi gérulirken, C24'te, “BTO yaklagimi uygulamalariyla diger uygulamalarin
kalicilik puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gérilmemistir.” bulgusunun elde
edildigi goérulmektedir.

Ayni kategori icerisinde kavram 0grenimi amacina yonelik yapilan calismalarda
calisilan orneklem grubu ve konu farkliliklarina ragmen, calismalarin tamaminda BTO
yaklasiminin kavram o6grenimine olumlu etkilerinin oldugu bulgusunun elde edildigi
gorilmektedir. C10 kodlu tezde elde edilen “Yagsam temelli 6grenme yaklasimi etkinliklerinin
7. sinif 6grencilerinin adiz ve dis sagligi konusunda kavram 6grenme dizeylerine olumlu
yonde katki sagladidi gortlmistir.” bulgusu ve C30 kodlu tezde elde edilen “Yasam temelli
ogrenme yaklagimi 1gik ve ses Unitesinde 8.sinif 6grencilerinin kavram 6grenimine olumlu katki
saglamistir.” bulgusu buna érnek olarak verilebilir. Buna ek olarak, C30 kodlu tezde ¢alismanin
amaci arasinda yer almayan “Gelistirilien yasam temelli yaklagim etkinliklerinin kavram
yanilgilarini ortadan kaldirmada etkili olmadigi gorulmektedir.” bulgusuna yer verildigi
go6rilmektedir.

C8, C16 ve C21 kodlu tezlerde BTO yaklagiminin &grencilerin bilimin dogdasi
anlayiglarinin gelisimine olumlu katki sagladigina iligkin benzer bulgular elde edildigi
gorulmektedir. Diger tezlerden farkli amagla yiritilen C22'de BTO yaklasiminin gevre
bilincinin olusmasina katki sagladigi bulgusu elde edilmigtir. Bu sonug ilgili tezde “BTO
yaklasimi ile desteklenen 5E modeli etkinliklerinin 6grencilerde gevre bilinci olugsmasinda katki
saglamistir.” seklinde ifade edilmistir.

“Duyussal” amaglara yonelik elde edilen bulgular kategorisi igerisinde yer alan C4, C6,
C10, C12, C13, C20, C24, C26, C29 ve C31 kodlu tezlerin bulgularinin benzer oldugu ve BTO
yaklagiminin tutum gelisimine olumlu katki sagladidi bulgusuna ulasildigi gorulmektedir.
Ornegin, C20’de bu sonug “BTO yaklagiminin uygulandidi 4.sinif 6grencilerinin fen dersine
yonelik tutumunda olumlu ydnde artis gézlenmistir.” seklinde, C6 kodlu tezde “Yasam temelli
ogrenme yaklasimi ile destekli cevre egitimi 6grencilerin gevreye karsi olan tutumlarini
artirdigini soyleyebiliriz.” seklinde belirtiimistir. C7 ve C27 kodlu tezlerin ise bulgularinin
digerlerine gore farklilik gosterdigi ve BTO yaklagimin tutum gelisimine anlamh katki
saglamadigi yéniinde oldugu gérilmektedir. Ornegin, C7’de bu bulgu “YTO yéntemiyle
derslerin islendigi 7.sinif dgrencileri ile geleneksel yontemlerin uygulandidi 6grenciler arasinda
fen dersine yonelik tutum gelistirmede istatistiksel olarak anlamli bir fark gikmamistir.” olarak
verilmistir.

BTO yaklagiminin motivasyona etkisini arastiran calismalar incelendiginde, farkli
orneklem grubu ve konular igeren galismalarin benzer bulgulara sahip oldugu goérilmektedir.
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Ornegin, C13 ve C27 kodlu tezlerde BTO yaklasiminin égrencilerin Fen Bilimleri dersi
motivasyonunu Uzerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki ortaya cikardigi bulgusuna
ulagilimistir. BTO yaklasiminin motivasyona etkisinin incelendigi tez calismalarindan sadece
C7 kodlu tezde elde edilen “Motivasyon ile ilgili olarak érneklemin puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.” bulgusunun diger c¢alismalardan
farkhlastigi gértlmektedir.

Ayni kategori icerisinde farkindalik etkisinin incelendigi C23 kodlu tezde “Yasam temelli
6grenme yaklasimi uygulamalarinin 5.sinif dgdrencilerine saglikh beslenme farkindahgi
kazandirmada etkili oldugu tespit edilmistir.” bulgusuna ulasiimistir. Ayrica C23 kodlu tezde
arastirmanin amaglari arasinda yer almadigi halde BTO yaklagiminin égrencilerin akademik
basarilarina ve derse odaklanmalarina olumlu etkilerinin oldugu bulgularinin da yer aldigi
gérilmektedir. BTO yaklasiminin gevreci davranisa etkisinin incelenmesini amagclayan C6’da
“YTO yaklasimiyla destekli gevre egitiminin o6grencilerin  gevre sorunlarina yonelik
davraniglarini olumlu yénde artirdigini soyleyebiliriz.” bulgusuna ulasiimistir.

“Beceri” kategorisi igerisinde yer alan bulgular incelendiginde, C11 ve C28 kodlu
tezlerin bulgularinin benzerlik gdsterdigi ve BTO yaklasiminin bilimsel siireg becerilerine
olumlu katki sagladigi yéniinde oldugu gérilmektedir. Ornegin, C11 kodlu tezin bulgularindan
biri, “BTO yaklagimina paralel hazirlanmig bir ders kitabina gére yuritilen derslerde
ogrencilerin bilimsel slire¢ becerilerinde olumlu yonde artis goralmustur.” seklindedir. C16
kodlu tezin ise “Yasam temelli 6grenme yaklasimi uygulamalari, 6drencilerin bilimsel streg
becerileri gelisimi Uzerinde anlamli bir farklihk olusturmamistir.” bulgusu ile diger iki
calismadan farkhlastigi gorilmektedir. Ayni kategoride yer alan C12, C26 ve C17 kodlu tezlerin
bulgularinin ise BTO yaklagiminin olumlu etkilerine dair bulgulara ulasilmasi agisindan
benzerlik gdsterdigi gérilmektedir. Ornegin, C17 kodlu tezde, “Yapilan istatistiksel analize
gore dgrencilerin fen okuryazarliklarinda gelisim oldugu gértlmustur.” bulgusunun elde edildigi
gorilmektedir.

“Surece yonelik” bulgular kategorisi incelendiginde, C12, C26 ve C27 kodlu tezlerin
bulgularinin benzerlik gdésterdigi ve BTO yaklagiminin éJretme-6grenme siirecini olumlu
etkiledigi yoninde oldugu gorilmektedir. Ornegin, C12 kodlu tezde elde edilen BTO
yaklagiminin 6grenme surecine olumlu katki sagladigi bulgusuna benzer olarak C27 kodlu
tezde “Baglam temelli etkinliklerin 6grenciler tarafindan begenildigi ve 6drenme sirecine
olumlu katki sagladigi anlasiimistir.” bulgusunun elde edildigi goriimektedir. Benzer sekilde
C2 kodlu tezde “Ogretmenlerin baglam temelli soru yazma stregleri olumlu yénde ilerlemistir.”
bulgusunun yer aldi§i gérilmektedir. C1 kodlu tezde ise “Ogrencilerin baglam temelli soru
¢cbzme surecleri akademik basarilarina goére degiskenlik gostermektedir.” bulgusu yer
almaktadir.

9. Tema: Tezlerin Onerileri

incelenen tezlerin onerilerine dair bulgular Tablo 5te sunulmustur. Calisma
kapsaminda incelenen tezlerin &nerileri uygulamalara ydnelik o6neriler ve gelecekteki
arastirmalara yonelik oneriler olmak uzere iki kategori altinda incelenmisgtir.
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Tablo 5
Tezlerin Onerileri
Kategori Oneriler Calismalar f
Ogretim programlarinda BTO C2, C4, C6, C7, C8, C9, 23
yaklagimina yer verilebilir. ¢10, C11, 12, C13, C15,
C17, C18, G20, C22, C23,
G24, 25, ¢26, C27, C29,
G30, G31
Ogretmenlere hizmet ici egitim C2,C3,C4,C7,C9, C12, 19
verilebilir. C13, C14, ¢15, ¢18, C20,
G21, C22, C24, 25, C26,
C27,C28, C29
Planlama yaparken 6grenci C3, C4, C6, C7, C8, C9, 17
Ozellikleri (ilgi, istek, akademik C11, C12, 14, C15, C20,
basari, cinsiyet vb.) dikkate alinabilir. C21, C23, C24, C25, C30,
G31
Ornek materyaller/etkinlikler C1, G2, C3, C4, C8, C11, 14
Uygulamaya Yonelik gelistirilebilir. C12, C14, C15, C25, C26,
Oneriler C27,C29, C31
Ders kitaplarinda BTO yaklasimina C1,C2,C4,C6,C7,C8,C9, 14
uygun materyallere yer verilebilir. C10, C11, C15, C18, C22,
G23,C24
Geligtirilen C1,C2, C3, C4, C5, C6, 12
etkinlikler/materyaller/araglar egitim c11, C17, C19, C20, C23,
programlarinda kullanilabilir. G25
Fen 6gdretiminde konular ile gunluk C1, G2. G4, C8, C9, C15, 8
yasam arasinda iligki kurulabilir. ¢25, C28
Okul/sinif digi etkinliklerden G4, C12, C23, ¢26, C31 5
yararlanilabilir.
Anlasiimasi zor ve soyut konularin C7,C8,C10,C15, C29, C31 6
dgretiminde BTO yaklagimi
kullanilabilir.
BTO’ye uygun dgrenme ortami C4, C6, C18, C20, C23, 10
olusturulabilir. C24, C26, C28, C29, C31
Merkezi sinavlarda baglam temelli C1,C2,C11,C15 4
sorulara yer verilebilir.
BTO, farkh 6grenme yaklagimlariile  C1, C19, C8, C10 4
birlikte kullanilabilir.
Farkli 6rneklemler/6rneklem sayilari  C1, C2, C3, C4, C5, C8,C9, 18
ile galismalar yapilabilir. G12,G15, ¢16, C17, C19,
C22, C23, C24, C25, G27,
C31
BTO'nin etkileri daha uzun sireli C2,C3,C5,C7,C8,C12, 12
Gelecekteki uygulamalarla arastirilabilir. C20, C21, C28, C29, C30,
Arastirmalara Yonelik C31
Oneriler BTO’nin farkll degiskenlere etkisi C4, C5, C8, C10, C12, C15, 11
arastinlabilir. c16, C17, C21, C26, C31
Farkli dersler igin calismalar C1, G3, C4, C8, C9, C10, 8
yapilabilir. G15,C16
Farkli konularda benzer galigmalar C1, C3, C4, C5, C6, C8, 8
yapilabilir. ¢10,C16
Farkli yaklagsimlarin/yéntemlerin C1, C3, C16, C23, C24, 7
kullanildigi calismalar yapilabilir. C27, C31
Farkl arastirma yontemleri/modelleri  C1, C8, C9, C10, C12, C26 6
ile calismalar yurutulebilir.
Farkli veri toplama araglarinin C7, C9, C16, C20 4

kullanildigi calismalar yapilabilir.
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incelenen tezlerin 23’inde BTO yaklagiminin égretim programlarinda yer almasi
onerilmektedir. C4, C6, C18, C20, C23, C24, C26, C28, C29 ve C31 kodlu tezlerde olumlu
etkileri nedeniyle 6gretim sirecinde BTO yaklasiminin kullanilabilecegi 6nerilirken, C3, C4,
C8, C15 ve C16 kodlu tezlerde BTO yaklasiminin farki konu/sinif seviyesinde
kullanilabilecegine vurgu yapilmaktadir. Bu dneri kodu altinda degerlendirilen C9, C10, C11,
C15, C17, C18 ve C27 kodlu tezlerde ise programin BTO yaklagsimini da kapsayacak sekilde
glincellenmesi gerektigine dikkat cekilmektedir. Bu 6éneri érnegin C15'te “Ogretim sureglerini
planlayan mufredat gelistiricilerin bu yaklagsimi esas alarak planlamalarini yapmalari ...” olarak
ifade edilmistir. C2, C7, C9, C21, C22 ve C29 kodlu tezlerde ise 6gretmen vyetistirme
programlarinda BTO yaklasimlarina yer verilmesi dneriimektedir. Bu kapsamda C22 kodlu
tezin Onerisi “Yagam temelli fen egitimi, 6gretmen adaylarina da tanitilmalidir.” geklindedir.
Tezlerin 19'unda 6gretmenlere hizmet ici egitim veriimesi énerilmektedir. Ornegin C4 kodlu
tezde bu éneri “Ogretmenlere yagam temelli 6grenme konulu hizmet ici egitim verilmelidir.”
seklinde belirtilmistir. Tez calismalarinda en ¢ok tekrarlanan 6nerilerden bir digeri 17 tezde yer
alan ogrenci 6zelliklerinin dikkate alinmasi onerisidir. Bu oneri C4 kodlu tezde “Baglamlarin
odrencilerin ilgisini gekebilecek, guncel ve 06grenci seviyesine uygun konulardan
olusturulmasina dikkat edilmelidir.” seklinde, C21 kodlu tezde de “Ogretmen adaylarinin diinya
gérigleri belirlenip uygulamalar buna gére tasarlanabilir.” seklinde belirtiimistir. 14 tezde yer
alan o6rnek materyal gelistiriimesi ve ders kitaplarinin guncellenmesi onerileri de siklikla
tekrarlanan onerilerdendir. Tezlerde gelistirilen araclarin islevselligi de tezlerin onerileri
arasinda yer almaktadir. Ornegin bu éneri C23 kodlu tezde “Aragtirmada gelistirilen 6lgegin 5.
sinifta Fen Bilimleri derslerinde kullaniimasi 6nerilir.” seklinde ifade edilmistir. BTO
yaklagiminin temel 6zelliklerinden biri olan gunlik yagam iligkisi kurulmasi da sekiz tezin ortak
dnerisidir. BTO yaklasiminda okul/sinif disi uygulamalardan yararlanilabileceginin dnerildigi
bes tez bulunmaktadir. C8 kodlu tezde yer alan zaman yonetimine yonelik éneri “Etkinlik
surelerinin kisaltilarak degerlendirme asamasina daha ¢ok zaman ayrilmasi dnerilebilir.”
seklindedir.

Gelecekteki yapilacak ¢alismalara yénelik dneriler arasinda en ¢ok tekrarlanan éneri
farkh érneklem gruplari ve farkl érneklem sayilari ile benzer ¢alismalarin yapilabilecegidir. Bu
kapsamda, C1, C2, C4, C5, €8, C9, C12, C16, C17, C19, C22, C23, C24, C25, C27 ve C31
kodlu tezlerde farkh érneklem ile galisilabileceg@i 6nerilirken, C8, C12, C17, C19, C22 ve C28
kodlu tezlerde daha buyuk érneklem ile calisilabilecegi, C1, C14 ve C15 kodlu tezlerde ise
daha buyik oOrneklem ile calisilarak sonuglarin mevcut arastirma sonugclariyla
karsilastirilabilecegi 6nerilmektedir. Arastirmada incelenen tezlerden 12 tezin ortak énerisi
genis zaman dilimine yayllmis uygulamalarin  yapildigi  yeni  arastirmalarin
gerceklestiriimesidir. BTO yaklasiminin farkli degiskenlere etkisinin arastiriimasinin énerildigi
11 tezden biri olan C31 kodlu tezde bu dneri “Calismada basari, kalicilik, tutum gibi degiskenler
incelemeye alinmigtir. Yapilacak c¢aligmalarda ozguven, yeterlik, motivasyon, sosyal
sorumluluk gibi farkli degiskenler incelenerek sonuclar tartisilabilir.” seklinde verilmistir. Farkh
yaklagimlarin kullanildigi yeni ¢alismalarin planlanmasina yonelik Onerilerin yer aldigi tez
calismalarindan G1’de ve C19’da, farkl yaklasimlarin kullanildidi yeni ¢aligmalarin yapilmasi
dnerilirken, C3, C23, C24, C27 ve C31 kodlu tezlerde BTO yaklagiminin farkli yaklasimlarla
birlikte kullanilabilirliginin arastirilmasi onerilmektedir. C10, C12, C26 kodlu tezlerde ise
arastirmacilar BTO yaklagimini farkli yaklasimlarla/ydntemlerle karsilastirma calismalar
yapilmasi dnerisinde bulunmuslardir. Ornegin C12 kodlu tezde bu éneri “BTO yénteminin etkisi
diger ogretim ydntemleriyle karsilastirilabilir.” seklinde ifade edilmistir. Farkli arastirma
yontemlerinin kullanildigi yeni arastirmalarin yapiimasinin énerildigi C7, C9, C16 ve C20 kodlu
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tezlerde derinlemesine veri toplamak amaciyla nitel/lkarma c¢alismalarin yapilmasi
Onerilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, fen egitiminde BTO yaklasimi konusunda 2010-2021 yillari
arasinda yayimlanan tezlerin betimsel i¢ereik analizini yapmaktir. Bu kapsamda 31 tez analiz
edilmigtir. Arastirma bulgulari, elde edilen veriler dikkate alinarak belirlenen temalar altinda
degerlendirilmistir. Bu temalardan ilki tezlerin tir(i ve yillara gére dagiimidir. BTO yaklagimi
konulu tez galismalarindan %74’G yiiksek lisans, %26’si doktora tezidir. incelenen dénem
agisindan arastirma konusu kapsaminda yuritllen tezler arasinda ylksek lisans tezleri
cogunluktadir. Fen programlarindaki lisansustu dgrenci sayilari incelendiginde, yuksek lisans
yapan égrenci sayisinin doktora programi égrencilerinden fazla oldugu gérilmektedir (YOK,
2022). Tezlerin turine gore dagilim sonuglari bu veri ile paralellik gostermektedir. Yillara gore
dagilima bakildiginda ise yuksek lisans tezlerinin son yillarda artti§i ancak doktora tezlerinin
artis géstermedigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica BTO yaklasiminin Tirkiye’de 2006 yilinda
¢alisma alani bulmasi (Ayvaci, 2010) ve 2008-2009 egitim 6gretim yilinda 6gretim programina
dahil edilmesine (Hirca, 2012) ragmen 2010-2013 yillari arasinda konu ile ilgili tez calismasinin
yapilmadigi gértilmektedir. 2013 yilinda baslayan ¢alismalar zamanla artis gostermis, en fazla
arastirma 2019 yilinda gergeklestirilmistir. Bu sonug Turkiye’de BTO ile ilgili yayimlanan
makalelerin 2019 yilinda daha fazla oranda yapilmis olmasi sonucu ile benzerlik
goOstermektedir (Arik Glngor ve digerleri, 2022). 2020 yilinda yayimlanan tez sayisinda disus
yasandigi gorulmektedir. Ancak bu sonucun, arastirmaya 2021 yili Mart ayina kadar yayimi
tamamlanan tezlerin dahil edilmesinden ve tez ¢alismalarinin tamamlandiktan yaklasik bir yil
sonra yayimlanabilmesinden kaynaklandi§i dustinilmektedir. BTO yaklasimi konusu ile ilgili
calismalarin son yillarda artmasinin sebeplerinden biri 2018 yilinda yenilenen fen bilimleri
6gretim programinda bu yaklasima agirlik verilmesi olabilir (MEB, 2018).

Arastirma verilerinin analizi sonucunda olusturulan bir diger tema tezlerin amaclaridir.
Yapilan incelemelerde, calismalarin BTO yaklagiminin bilissel amaglardan akademik basari,
duyussal amagclardan tutuma etkisi konularinda yogunlastigi goérilmektedir. Yapilan birgok
arastirmada BTO yaklagiminin akademik basariyi artirdigi ve fen dersine karsi olumlu tutum
olusmasini sagladidi sonucuna variimistir (Bellocchi ve digerleri, 2016; Demir, 2019; Dolfing
ve digerleri, 2021; Gungdr Cabbar ve Senel, 2020). Buna goére incelenen tezlerde en fazla
belirlenen amacin basari ve tutum etkisi olmasi dogal bir sonugtur. Bunu takiben yaklagimin
ddrenilen bilgilerin kalicihdina, kavram 6grenimine ve 6grencilerin motivasyonuna etkisinin
incelendigi gorilmektedir. Ogretim programi gelistirme yaklagimlarindan biri olan BTO
yaklasiminin amaci konular ile gtinlik yasam arasinda bag kurarak 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik duyussal becerilerini artirmak (Demir, 2019; Sevian ve digerleri, 2018), anlamli ve
kalici 6grenmeyi saglamaktir (Bulte ve digerleri, 2006; Degirmencioglu, 2008). Buna bagl
olarak arastirmacilarin bu yaklasimin hedeflerine ulasma durumlarina arastirmalarinda daha
fazla yer vermis olmasi beklenen bir sonugtur. Bununla birlikte tezlerde BTO ile ilgili anlayis,
biling ve farkindalik konulu c¢alisma sayisinin olduk¢a sinirl oldugu goérulmektedir.
Ogretmen/dgretmen adayi/dgrencilerin kullanilan yaklasim ile ilgili farkindaliklari 6gretme ve
dgrenme slrecinin kalitesini etkilemektedir (Yakar ve Duman, 2017). Ayrica BTO yaklasimin
6grenme ortamlarinda uygulamak isteyen &gretmenlerin bilgi ve inanglarinin dgretim
surecinde yaklasimi uygulama durumlarini etkileyeceg@i unutulmamalidir (Elmas ve digerleri,
2011; Stolk ve digerleri, 2009). Bu durum bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi ihtiyacini
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g6stermektedir. BTO yaklagiminin becerilere etkisi amacini kapsayan tezler igerisinde en fazla
calisma bilimsel sire¢ becerisine yoneliktir. Yaraticilik ve iliski kurma becerilerinin gelisimine
yonelik etkilerin incelenmesi sinirli sayida arastirmada yer almaktadir. Tez ¢calismalarina konu
olan bu beceriler fen bilimleri 6gretim programi ile kazandiriimasi planlanan beceriler arasinda
yer almaktadir (MEB, 2018; Rudolph, 2020). Ayni zamanda bu beceriler 21. ylzyil becerileri
olarak adlandirilan ve toplumlarin yasam kalitesinin artmasi icin gerekli olan becerilerdendir
(Anaguin ve digerleri, 2016; Trilling ve Fadel, 2009). Bu becerilerin kazandiriimasinda BTO
yaklagsiminin kullaniimasi énemli avantajlar saglayacaktir (Gilbert, 2006). Dolayisiyla
arastirmacilarin ¢alismalarinda bu becerilere yer vermis olmalari fen egitimi agisindan énemili
goriulmektedir, ancak g¢alismalarda sinirli sayida beceriye yer verilmis olmasi ve bu konuda
sinirli galisma olmasi, yapilacak yeni calismalara ihtiya¢ oldugunu gdstermektedir. Tez
g¢alismalarinin amaglarinin incelenmesi sonucunda elde edilen bir diger bulgu, daha ¢ok sonug
odakh tez calismalarinin yapilmis olmasi ve slreci degerlendiren c¢alismalarin sinirli
kalmasidir. Bu durumun okuyucularin fen egitiminde BTO yaklasiminin kullanimini bitiinsel
olarak degerlendirmelerini sinirlandiracadi diisiiniilmektedir. incelenen tezlerde, benzer
amagh calismalarin, ¢calismaya dahil edilen érneklem ve incelenen Unite bakimindan benzerlik
ve farkliliklar gésterdigi sonucu da arastirmada elde edilen bulgulardandir. Bu sonucun BTO
yaklagsiminin fen egitimindeki kullaniminin genis perspektiften degerlendiriimesine katki
saglayacagi dusunulmektedir.

Tez calismalar kullanilan arastirma yontemi acisindan incelendiginde, daha ¢ok nicel
arastirma ve deneysel yontemin kullanildidi, nitel ve karma yoéntemleri iceren calismalarin
sinirl sayida oldugu gorulmektedir. Alan yazinda nicel arastirma yontemlerinin diger arastirma
yéntemlerine gére daha fazla kullanildigini tespit eden ¢alismalarin bulunmasi, arastirmanin
bu sonucu ile tutarlilik gostermektedir (Arik Glngor ve digerleri, 2022). Veri toplama slrecinin
diger arastirma yontemlerine gore daha hizli olmasi ve verilerin evrene genellenebilirliginin
daha yuksek olmasi nicel arastirma yontemlerini tercih sebebi olabilir. Ayrica deneysel
arastirmalarin neden-sonug iligkisini tam olarak ortaya koymasi da arastirmacilarin bu yontemi
tercih etmelerine sebep olmusg olabilir. Ancak derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla
nitel ve karma c¢alisma sayisinin artmasina ihtiya¢ oldugu belirtilebilir. Kullanilan arastirma
yontemleri ile ilgili dikkat ceken bulgulardan biri galismalarda nitel ve nicel arastirma yontemleri
bir arada kullaniimasina ragmen, calismalarin karma yéntem olarak planlanmamis olmasidir.
Yine bu kategori kapsaminda ortaya c¢ikan 6nemli bir bulgu da arastirmacilarin yontem
béliminde arastirmada kullanilan yénteme deginmemis olmalaridir. Bu durumun gerekgeleri
arasgtirilarak  ¢6zim  6nerilerinin - sunulmasi ileride yapilacak g¢alismalarin niteligini
artirabilecektir.

Tez calismalari érneklem gruplari agisindan degerlendirildiginde arastirmalarin daha
cok ortaokul o6grencileri ile gergeklestirildigi gorilmektedir Calismalar igerisinde ilkokul
ogrencileri Uzerinde yapilan aragtirma sayisi oldukga sinirhdir. Ayrica yaklasimin uygulayicisi
olan fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylar ile yapilan ¢alismalarin da sinirli sayida
olmasi dikkat gekicidir. Aragtirma bulgulari giincellenen fen programlarinda da yer verilen BTO
yaklasimi konusunda, programin uygulanmasinda énemli rol oynayan 6gretmen ve 6gretmen
adaylari ile doktora tezi duzeyinde kapsaml arastirmalara ihtiya¢g oldugunu gostermektedir.
Ogretme ve 6grenme siirecinde kullanilan yaklagimlar bireylerin davranis degisikligini 6nemli
Olclde etkilemektedir (Pérgola ve Galagovsky, 2020). Bu nedenle farkh érneklem gruplarinda
BTO yaklasiminin etkilerini ve sinirhliklarinin degerlendirilmesi alan yazina énemli katkilar
saglayacaktir.
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Tez calismalari 6rneklem bUyUkligli agisindan incelendiginde c¢alismalarin
¢ogunlugunun 0-100 aral@indaki katilimcilarla gerceklestirildigi, en fazla ¢alismanin 41-60
araligindaki katilimcilarla gerceklestirildigi gorulmektedir. Calismalardaki 6rneklem sayisinin
az olmasinda yapilan calismalarda daha c¢ok deneysel yontemi tercih eden arastirmalarin
sayisinin fazla olmasinin etkisi oldugu dugunulebilir. Deneysel arastirmalarda uygulama
yapilan sinifta 6grenci sayisinin azligi nedeniyle sinirh sayida o6rneklem ile calisma
gerceklestiriimektedir (Buyukéztirk ve digerleri, 2021; Fraenkel ve digerleri, 2012). Benzer
sekilde nitel arastirma yodntemlerinin kullanildidi c¢alismalarda da arastirma sonucunu
genelleme kaygisinin olmamasi nedeniyle sinirli sayida érneklem tercih edilmektedir. Konuyu
derinlemesine inceleyebilmek igin de sinirh katimci ile galisiimaktadir (Cohen ve digerleri,
2007; Fraenkel ve digerleri, 2012; Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu nedenlerle galismalarda
orneklemin kiglk gruplardan olusmasi beklenen bir durumdur.

Kullanilan veri toplama araglari agisindan yapilan incelemede veri toplama araglarinin
sayisinin arastirma sayisindan fazla oldugu goérilmektedir. Arastirmacilar calismalarinda
gegerligi artirmak amaciyla birden fazla veri toplama araci kullanmayi tercih etmis olabilirler.
Nicel yontemin kullanildigi aragtirmalarda en fazla kullanilan veri toplama araglari, test olarak
basari testi, dlgek olarak tutum ve motivasyon Olgegidir. Nitel arastirmalarda ise veri toplama
aracl olarak daha ¢ok gorisme formu kullaniimistir. Karma arastirmalarda ise gérisme formu
nicel verileri desteklemek amaciyla kullaniimistir. Siklikla kullanilan veri toplama aracglarina
dair alan yazin verileri arastirma bulgularini desteklemektedir (Arik Glingor ve digerleri, 2022;
Yildinm ve Simsek 2006). incelenen arastirmalarin amaglari ile kullanilan veri toplama
araglarina dair bulgular birbirini destekler niteliktedir.

Veri analiz turleri agisindan elde edilen bulgular degerlendirildiginde nicel ydontemin
kullanildigi arastirmalarda daha ¢ok t-testi ve tanimlayici istatistik analizlerinin kullanildigi
sonucuna ulagilmigtir. Deneysel arastirmalarin gerceklestirildigi tezlerin ¢ogunlugunda
verilerin normal dagihm sergilemesi nedeniyle parametrik testler, non-parametric testlere
oranla daha fazla kullaniimistir. Bu analizler sonuglarin genellenebilmesi ve gegerligin artmasi
icin arastirmacilar tarafindan tercih edilmektedir (Blyukoztirk ve digerleri, 2021; Fraenkel ve
digerleri, 2012). Nicel ydntemin kullanildigi galismalarda Manova ve Mancova en az kullanilan
analiz yontemleridir. Bu durum, arastirma amacinin bu analizlere uygun olmamasindan veya
arastirmacilarin ileri istatistik ydontemlere yeterince hakim olmamasindan kaynaklanabilir. Nitel
yontemin kullanildigi arastirmalarda igerik analizi ve kategorilestirme daha cok kullanilan
analizlerdir. Nitel ydntemin kullanildi§i tezlerde veri toplama araci olarak daha ¢ok gérisme
formunun kullaniimis olmasi nedeniyle bu sonug¢ beklenen bir durumdur. igerik analizi ile,
betimsel analize gore daha detayli ¢ozimlemeler yapilabilmesi nedeniyle arastirmacilar
tarafindan daha fazla tercih edilmig olabilir (Cepni, 2005; Yildirnm ve Simsek, 2006).

Tez calismalarinda elde edilen bulgular incelendiginde, en fazla baglam temelli
ogrenme yaklagiminin bagariy1 ve ogrenilen bilgilerin kalicihigini artirdigi sonucuna ulasildigi
gorulmektedir. Ayrica bu yaklasimin fen dersine yénelik tutum ve motivasyonu artirdigina dair
sonuglarin da oldukga fazla oldugu gériimektedir. Bunun yani sira fen egitiminde BTO
yaklagiminin kullaniminin kavram 6grenimine, bilimin dogasi anlayisinin gelisimine ve beceri
kazanimlarina olumlu etkilerinin oldugu da tezlerin bulgulari arasinda yer almaktadir. Ayni
zamanda BTO yaklagiminin 6gretme ve 6grenme siirecine olumlu etkileri oldugu bulgusu da
tezlerde yer almaktadir. Alan yazinda yer alan BTO yaklasimi konulu pek ¢ok calismada tez
bulgularini destekler nitelikte; BTO yaklasiminin akademik basari, tutum, motivasyon ve kalici
o6grenmeye katki sagladigi belirtiimektedir (Demir, 2019, Sevian ve digerleri, 2018, Topuz ve

587



AJESI, 2023; 13(2): 564-598 Arik Glingdr ve Saragoglu

digerleri, 2013). Belirtilen bulgular, BTO yaklasiminin pek cok Ulke tarafindan ilgi gérmesinin
ve egitim sistemlerinde kullanimina yer verilmesinin gerekgelerini agiklar niteliktedir (MEB,
2018; Nasirhiel, 2020; Wiyarsi ve digerleri, 2020; Yildirnm ve Dagistanh, 2020). Tezlerin
bulgularinda dikkat ¢eken noktalardan biri sinirli da olsa bazi tezlerde amag¢ ve bulgularin
ortismemesidir. Bu durum arastirmacilarin bilimsel arastirma sireci ve arastirmalarin
raporlanmasi konusunda donanim eksikligine sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirma kapsamindaki tezlerin dnerileri incelendiginde en fazla yapilan énerinin BTO
yaklasiminin égretim programlarinda yer almasi oldugu gériilmektedir. BTO yaklagiminin
olumlu etkileri dusinlldiginde en fazla tekrarlanan 6nerinin bu olmasinin dogal oldugu
dusundlmektedir. Tezlerde siklikla tekrarlanan 6gretmenlere hizmet ici egitim verilmesi, ornek
materyal gelistiriimesi ve ders kitaplarinin drnek materyaller icerecek sekilde glincellenmesi
Onerileri, bu kapsamda uygulayicilarin mesleki gelisim ihtiyacina dikkat cekmektedir ve bu
konuda kullanilacak rehber materyallere ve kaynaklara ihtiya¢ duyuldugunu gdstermektedir.
Planlamalarda &6grenci Ozelliklerinin dikkate alinmasi da tezlerde siklikla tekrarlanan
Onerilerdendir. Fen &gretiminde bireylerin yasadigi ¢evrenin sosyal, kiltlrel ve ekonomik
durumunun dikkate alinmasi gerekmektedir (MEB, 2018; Sugiono ve Purwastuti, 2017). BTO
yaklasimi fen konulari ile glinlik yasam iliskisi kurulmasina katki sunmaktadir (Acar ve Yaman,
2011; Ayvaci ve digerleri, 2016). Bu kapsamda alan yazin verileri, tezlerde yer alan fen
dgretiminde BTO yaklasiminin kullaniminda &grenciye gorelilik ilkesinin géz 6niinde
bulundurulmasina yoénelik Onerileri destekler niteliktedir.  Geligtirilien materyallerin
programlarda kullaniimasi 6nerisi ile de tez calismalarinin islevselligine dikkat cekilmek
istendigi diisiinlilmektedir. Soyut ve anlasiimasi zor konularin égretiminde BTO yaklasiminin
kullaniimasi da arastirmacilarin énerilerindendir. BTO, soyut kavramlarin somutlastiriimasina
katki sunan yaklasimlardan biridir (Gilbert, 2006). Arastirmacilarin onerilerinde bu konuya
deginmelerinin dogal oldugu dusundimektedir. Arastirmacilarin Onerilerinde bu konuya
deginmelerinin dogal oldugu disinilmektedir. Gelecekteki yapilacak galismalara ydnelik
Oneriler incelendiginde daha c¢ok mevcut arastirmalarin sinirliliklarina yonelik oldugu
gorilmektedir. Bunlar arasinda, orneklem turl, orneklem sayisi, veri toplama araglari,
uygulama suresi, incelenen degiskenler, kullanilan yontemler yer almaktadir. Bu kapsamda
yapilan tezlerde yer alan sinirliliklara yer verilen c¢alsmalarin yapilmasi gerektigi
dusintlmektedir.

Arastirma bulgular dikkate alindiginda incelenen dénem aralidinda yer alan tezlerden
yuksek lisans tezlerin gogunlukta oldugu goérilmektedir. Yillara gére dagihm incelendiginde ise
son yillarda ylksek lisans tezlerinin artis gdsterdigi ancak doktora tezlerinin artis gostermedigi
gorulmektedir. Bu durum BTO yaklagiminin énemi ile birlikte degerlendirilerek, doktora
tezlerinde bu konuya yer verilmesi énerilebilir.

Arastirma amaglarinin incelenmesiyle ortaya gikan BTO yaklagimina yénelik anlayis,
biling ve farkindalik konulu c¢alisma sayisinin sinirli olmasi sonucu dikkate alinarak
arastirmacilara bu konuda galismalar planlanlamalari énerilebilir. BTO yaklasiminin becerilere
etkisi amacini kapsayan tezler igerisinde en fazla ¢alisma bilimsel slire¢ becerisine yonelik
oldugu gorulmektedir. Yaraticilik ve iliski kurma becerilerinin fen bilimleri 6gretim programi ile
kazandiriimasi planlanan beceriler arasinda yer almasina ragmen bu becerilerin geligimine
yonelik etkilerin incelenmesi sinirll sayida arastirmada yer almaktadir. Dolayisiyla BTO
yaklasiminin 21. ylzyil becerilerinin gelisimine etkilerini iceren ¢alisma sayisi artirilabilir.

Tez galigsmalari kullanilan arastirma yontemi ve desen agisindan incelendiginde, daha
¢ok nicel arastirma ve deneysel yontemin kullanildigi, nitel ve karma ydntemleri iceren
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calismalarin sinirh sayida oldugu goriimektedir. Derinlemesine arastirma yapabilmek
amaciyla nitel ve karma g¢alisma sayisinin artmasi onerilebilir.

Tez calismalarinda o6rneklem gruplari agisindan ilkokul &grencileri, fen bilimleri
ogretmen ve 6gretmen adaylari ile yapilan calismalarin sinirli sayida olmasi nedeniyle bu
drneklem guplarina yénelik calismalar gergeklestirilebilir. Orneklem biiyiikltgi agisindan nicel
calismalarda genellenebilirlik icin katilimci sayilar artirilabilir. Veri analiz yontemleri agisindan
elde edilen bulgular degerlendirildiginde farkh analiz tekniklerinin kullanildigi kapsamh
¢alismalarin gergeklestiriimesi dnerilebilir.

BTO yaklasiminin olumlu etkilerine yénelik bulgular 1siginda BTO uygulamalarinin
yayginlastiriimasi 6nerilebilir. Arastirma kapsamindaki tezlerde yer alan programlarda BTO
yaklagimina yer verilmesi, BTO yaklasimi konusunda égretmenlere hizmet igi egitim veriimesi
ve ornek materyal gelistiriimesi 6nerileri dikkate alindiginda fen programlarinin BTO
yaklagimina daha fazla yer verilecek bigimde giincellenmesi ve 6gretmenlerin BTO yaklagimi
konusundaki mesleki gelisim ihtiyaclarinin giderilmesi gerektigi belirtilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Arastirmacilar makalenin yazimina esit dliizeyde katki saglamistir.

Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Context-based learning (CBL) approach is a learning approach in which the subject is
presented to students with current events or familiar contexts from daily life (Acar & Yaman,
2011; Glynn & Koballa, 2005). The use of the CBL approach helps to increase their attitude
and motivation towards the lesson of students to realization of meaningful and permanent
learning to the increase of the quality of science education (Demir, 2019; Sevian et al., 2018).
In the literature review on the CBL approach, it is seen that there are many studies (Wiyarsi et
al., 2020). The number of studies on the CBL approach is increasing day by day. (Nasirlel,
2020).

The reading and examination of many studies in the literature, which deal with CBL
approach in science education, but whose aims and methods are different from each other,
brings about the problem of economy in terms of time. This situation requires periodic
examination and analysis of research on a particular subject (Aslan Efe & Bakgl, 2022).
Periodic review and analysis studies will contribute to determining the research agenda in the
literature, revealing trends and deficiencies in the field, identifying similarities and differences
in research, and facilitating access to research data (Fraenkel et al., 2012; Késeoglu & Dogan,
2020). The aim of this study is to make descriptive content analysis of the theses published in
Turkey between 2010-2021 about the CBL approach in science education.

Method

Descriptive content analysis methods was used in the research. Criterion sampling,
one of the purposeful sampling types, was used to determine the thesis studies to be
examined. The sample of the research consists of 31 master’s/doctorate theses. Research
data were analyzed under nine themes: typelyear, purposes, methods, sample groups, sample
numbers, data collection tools, type of data analysis, findings and recommendations. Content
analysis method was used in the data analysis. This research is limited to the theses published
in the national thesis center of YOK between 2010-2021 in Turkey.

Findings

When the distribution of theses by type is examined, it is seen that 23 of these theses
are master’s and eight of them are doctoral theses. Looking at the distribution of the theses
published by year, it is seen that the number of theses has increased in recent years.

By examining the aims of the theses within the scope of the research, four categories

” o« ”

were created. These categories was named as “cognitive”, “affective”, “skill” and “process-
oriented” aims. The most repetitive code in the theses within the this category is “academic

” W ”

success”. This is followed by the codes of “permanence”, “concept learning”, “understanding”
and “consciousness”. “affective” aims includes four codes: “attitude”, “motivation”, “awareness”
and “environmental behavior”. The most repetitive code in this category is attitude. When the

“skill” category are grouped under four codes: “scientific process skill”, “creativity”, “relationship
building” and “science literacy” skills. Under “process-oriented” aims category, there are
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“teaching/learning process”, “question-solving process”, and “question preparation process”
codes.

Quantitative research and experimental/semi-experimental method are mostly
preferred in thesis studies. Case study was used in studies carried out with the qualitative
research method. It was stated that mixed method was used in four of the thesis studies. In
seven of the theses examined, it was stated that quantitative and qualitative research methods
were used together. It is seen that the most preferred sample group in thesis studies are
secondary school students. Among secondary school students, studies were carried out with
7" grade students at most. The theses mostly work with the sample group between 41-60. The
most used data collection tool in theses is the achievement test. As the data analysis method,
t-test and descriptive statistics were used the most. Manova and Mancova analysis methods
are the most limited methods used in the analysis of quantitative data in thesis studies. In the
analysis of qualitative data, on the other hand, content analysis and categorization were most
used.

In the majority of theses examined, it was found that the CBL approach has positive
effects on academic achievement, attitude, concept learning and the development of the
understanding of the nature of science. In the majority of theses examined, it was found that
the CBL approach developed a positive attitude, increased motivation, created awareness,
and increased environmental behavior. According to the thesis findings, the CBL approach
affected affective skills positively. According to the thesis findings, CBL approach develops
scientific process skills, creativity, relationship building skills and science literacy. According to
the thesis findings, the CBL approach positively affects the teaching and learning process.

It is suggested that the CBL approach should be included in the curriculum in 23 theses.
In 10 of theses, it is suggested that the CBL approach can be used in the teaching process,
while in five theses it is emphasized that the CBL approach can be used at different
subject/class levels. In seven theses, attention is drawn to the need to update the program to
include the CBL approach. Among the suggestions for future studies, the most repeated
suggestion is that similar studies can be done with different sample groups and different
sample numbers. The common proposal of 12 theses among the theses examined in the
research is to carry out new researches in which applications spread over a wide period of
time.

Conclusion and Discussion

74% of the theses on the CBL approach are master’s and 26% are doctoral theses.
This may be due to the fact that the number of graduate students in science is higher than
doctoral students (YOK, 2022). The number of theses has increased in recent years. One of
the reasons for this may be the emphasis on this approach in the updated science curriculum
(MEB, 2018).

When the aims of the thesis studies are examined, it is seen that the studies focus on
the effects of the CBL approach on academic achievement from cognitive aims, and the effect
on attitude from affective aims. In many studies, it has been concluded that the CBL approach
increases academic achievement and creates a positive attitude towards science (Glingér et
al., 2020). It is expected that researchers will examine these aims in their studies.

597



AJESI, 2023; 13(2): 564-598 Arik Glingdr ve Saragoglu

Among the theses aiming at the effect of CBL approach on skills, the most studies are
on scientific process skills. Creativity and relationship building skills are included in a limited
number of studies. These skills are among the skills planned to be acquired through the
science curriculum (MEB, 2018; Rudolph, 2020). At the same time, these skills are necessary
for increasing the quality of life of societies (Trilling & Fadel, 2009). The use of the CBL
approach in gaining these skills will provide significant advantages (Gilbert, 2006). Therefore,
it is considered important for the researchers to include these skills in their studies in terms of
science education, but the limited number of skills in the studies and the limited number of
studies on this subject show that new studies are needed.

Because the data collection process is faster than other methods and the generalization
of the data to the population is higher, the quantitative research method may have been
preferred more in studies. However, it can be stated that there is a need to increase the number
of qualitative and mixed studies in order to conduct in-depth research. When the thesis studies
are evaluated in terms of sample groups, it is seen that the researches are mostly carried out
with secondary school students. Research findings show that there is a need for extensive
research with teachers and teacher candidates who play an important role in the
implementation of the program. It is seen that the majority of the studies were carried out with
participants in the 0-100 range. The number of samples in the studies is compatible with the
characteristics of the research methods used (BuyUkoztirk et al., 2021). The most used data
collection tools in studies using quantitative method are achievement test, attitude and
motivation scale. In qualitative studies, mostly interview forms were used as data collection
tool. In mixed studies, the interview form was used to support the quantitative data. Literature
data on frequently used data collection tools support the research findings (Arik Glungoér, et al.,
2022). In data analysis, t-test and descriptive statistical analyzes are mostly used in
quantitative studies, content analysis and categorization are mostly used in qualitative studies.

According to the findings of the thesis studies, the use of the CBL approach in science
education has positive effects on academic achievement, attitude, motivation, the development
of the understanding of the nature of science and skill. The findings of the studies on the CBL
approach in the literature support the findings of the thesis (Demir, 2019, Sevian et al., 2018).

The most common suggestions in theses are; the inclusion of the CBL approach in the
curriculum is the in-service training of teachers, the development of sample materials and the
updating of textbooks. These recommendations draw attention to the professional
development and resource needs of practitioners.
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