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0z

Bu arastirmada; 6grenciler tarafindan klasik ve sikici olarak degerlendirilebilen yazma
uygulamasi yerine, yaratici diisiinmeyi agiga ¢ikaran, hayal giiclinii ise kosan, gérselligi én plana
alarak yazma etkinligini eglenceli hdle getiren zihin haritalama teknigini kullanarak bu becerinin
nasil  bir gelisim gésterdigini ortaya ¢ikarmak amag¢lanmistir. Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen uygulamanin ardindan ayni ¢alisma grubu lzerinde iki farkl durumun yazma
becerisindeki olumlu-olumsuz etkileri iizerinde durulmustur. Uygulama ayrica, ters yiiz edilmis
sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada; ters yiiz edilmis sinifta zihin
haritalama tekniginin, &ézel yetenekli dgrencilerin yazma becerilerine etkisi belirlenmistir.
Calismada yazma becerisini gelistirmenin farkli, yeni ve etkili yollari lizerinde bir yol haritasi
¢izilmis; buna yénelik deneysel islem basamaklari olusturulmustur. Calisma yari deneysel bir
uygulama niteligi tasidigindan, temel karma yontemin gelismis bir tiirii olan “miidahale deseni”
yaklasimiyla gerceklestirilmistir. Uygulama tek bir ¢calisma grubu ile yapilmistir. Calisma grubunu;

* - Bu calismada “Yiiksekégretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir. Bu ¢alismanin
verileri 2020 yili 6ncesinde toplandigi icin etik kurul izni alinma zorunlulugu bulunmamaktadir. Ayrica
yazarlar es gorev yliki Ustlenmistir.

- Bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir potansiyel ¢ikar
catismasi beyan edilmemektedir.
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Ters Yiiz Edilmis Sinifta Zihin Haritalama Tekniginin Ozel Yetenekli Ogrencilerin
Yazma Becerilerine Etkisinin incelenmesi

3 ve 4. sinif seviyelerindeki, 6zel yetenekli tanisi almis 35 6grenci olusturmaktadir. Calismanin
nicel boyutunun degerlendirilmesinde betimsel ve ¢ikarimsal istatistik kullanilimistir. Verilerin
analizinde bagimli gruplarda t-testi kullanilmis ve istatistiki islemler SPSS 20.0 paket programiyla
analiz edilerek yorumlanmistir. Nitel boyutunda ise betimsel analiz ve igerik analizi ile veriler elde
edilerek tartisiimistir. Arastirmada nicel veriler elde edilirken; Aktas ve Alici (2018) tarafindan
gelistirilmis olan yazma becerilerini degerlendirmeye yénelik analitik rubrikten yararlaniimistir.
Nitel veriler ise, arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamaya yénelik égrenci gériislerini
almak i¢in, deneysel islem sonrasinda anket yoluyla toplanmistir. Arastirma siirecinde elde edilen
nicel-nitel verilerle bulgulara dayali olarak, ters yiiz edilmis sinifta zihin haritalama tekniginin 6zel
yetenekli 6grencilerin yazma becerilerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz 6grenme modeli, zihin haritalama, yazma becerisi, ézel yetenekli
ogrenciler

AN INVESTIGATION INTO THE EFFECT OF MIND MAPPING TECHNIQUE ON THE WRITING
SKILLS OF GIFTED STUDENTS IN A FLIPPED CLASSROOM

Abstract

In this study, instead of the writing practice, which can be considered as classic and boring
by students, it is aimed to reveal how this skill develops by using the mind mapping technique,
which reveals creative thinking, employs imagination, and makes writing activity fun by putting
visuality in the foreground. After the application carried out within the scope of the research, the
positive-negative effects of two different contexts on the writing skill were emphasized on the
same study group. The application was also carried out in a flipped classroom environment.
Therefore, it can be said that the aim of this study is to determine the effect of mind mapping
technique on students' writing skills in the flipped classroom. Since the study is a quasi-
experimental application, it was carried out with the "intervention design" approach, which is an
advanced type of the basic mixed method. The application was conducted with a single study
group. Working group consists of 35 students at the 3 and 4th grade levels, all of whom were
diagnosed as gifted. Descriptive and inferential statistics were used to evaluate the quantitative
dimension of the study. In the analysis of the data, t-test was used in dependent groups and
statistical operations were analyzed and interpreted with the SPSS 20.0 program. In the
qualitative dimension, data were obtained and discussed by descriptive analysis and content
analysis. To gather quantitative data in the research, an analytical rubric developed by Aktas and
Alici (2018) was used to evaluate the writing skills. Qualitative data, on the other hand, were
collected through a questionnaire after the experimental procedure in order to elicit students'
views on the practice. Based on the quantitative-qualitative, it was concluded that the mind
mapping technique in the flipped classroom is effective in improving the writing skills of gifted
students.

Keywords: Flipped classroom model, mind mapping, writing skill, gifted students

Giris

Bireyin yazma gereksiniminde; ilgi, merak, motivasyon gibi duyussal boyutlar 6n
plandadir. Bireyin duygularini, diislincelerini, hayallerini, isteklerini ve hedeflerini yazma ihtiyaci
gecmisten glinimiize sirekli var olmustur. Ogrencinin duygularini, diisiincelerini yazma
ihtiyacini hissetmesinin bu durumun baslica kosulu oldugu sdylenebilir. Ozbay ve Orhun (2014:
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50) bu durumu, “yazma bireyin kendini tanimasi ve ifade etmesi icin gelistirilmesi gereken bir
beceri” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerde yazma istegi uygun bir ortamda motivasyonlarinin saglanmasi araciligiyla
uyandirilabilir. Bunun icin de hem 6gretmenin hem de 6grencinin bu eyleme 6zel bir zaman
ayirmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin bu beceriyi edindirmede uygulama eksiklikleri
olabileceginden 6grencilerle yazma c¢alismalari gergeklestirdiklerinde geribildirim vermeleri
o6nemli bir husustur.

Zimmerman ve Bandura (1994); bircok bireyde gorilmeyen icsel motivasyon ve istek
olmadan yazma becerisi kazanmanin zor oldugunu vurgulamistir. Bu konuda Asici (1999),
ogrencilerin gelisimsel oOzellikleri ile ilgi alanlarinin géz ardi edildigini; 6zellikle de yazma
uygulamalarinin okullarda ¢ogunlukla sadece belirli glin ve haftalar etkinlikleri kapsaminda
gerceklestirildigini belirtmistir. En 6nemli noktanin ise yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik
uygun yontem ve tekniklerin kullanilmamasinin 6grencilerde isteksizlik ve basarisizlik nedeni
oldugunu tespit etmistir.

Bu arastirmada; Ogrenciler tarafindan klasik ve sikici olarak degerlendirilebilen yazma
uygulamasi yerine, yaratici disinmeyi agiga cikaran, hayal gliciini ise kosan, gorselligi 6n plana
alarak yazma etkinligini eglenceli hale getiren zihin haritalama teknigini kullanarak bu becerinin
nasil bir gelisim go6sterdigini ortaya c¢ikarmak amaclanmistir. Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen uygulamanin ardindan ayni ¢alisma grubu lzerinde iki farkh durumun yazma
etkinligindeki/becerisindeki olumlu-olumsuz etkileri Gzerinde durulmustur. Uygulama ayrica,
ters ylz edilmis sinif ortaminda gerceklestirilmistir.

Galismanin sonuglarina 3 farkh faktoriin etkisinin olmasi nedeniyle 3 baslikla agiklama
geregi duyulmustur. Bu g faktor sunlardir:

* Yazma Becerisi * Zihin Haritalari * Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Yazma Becerisi

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlar; dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma olmak Uzere dort temel dil becerisi baslhgi altinda yer almaktadir. Bunlardan yazma
becerisi; digerlerine nazaran daha gec gelisim gosteren ve daha sonradan edinilen beceri olarak
dikkat cekmektedir.

Yazma becerisine yonelik olarak alanyazinda yapilan tanimlardan bazilari sunlardir:
Yazma, diistinceleri ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri kurallara uygun kullanma ve
disiince Uretebilmedir (Akyol, 2000: 146). Yazma, gesitli yollarla elde edilen bilginin yaziliiletisim
kanallariyla ifade edilmesi slreglerinden olusan bir beceridir (Carter, Bishop ve Kravits, 2002:
246). Yazma eylemi, yazara disiinme imkani vermekte ve dislinme gliclini kullanmasini gerekli
kilmaktadir. Bu baglamda yazma, Ust diizey bir diisinme araci, disiinme (izerinde distinmedir
(Glnes, 2007: 161). Yazma slreci, 6grencilerin yazmaya basladigl andan yazili metni yazana
kadarki slirecte ne distinduklerinin ve ne yaptiklarinin izlendigi yol haritasidir (Tompkins, 2004:
9).

3 ve 4. sinif diizeyinde; Tirkge dersinin haftada bir saatinin yazi ¢alismalarina ayrilmasi
gerekmektedir. Yazi calismalari, 6grencilerin dlizglin, temiz ve okunakl yazilar yazmasi, harflerin
asli ve ilave unsurlarini kavramasi, bunlari yazilarinda uygulamasi ve ikinci sahislar tarafindan
okunabilir sekilde yazma becerisi kazanmasi hedeflenmektedir. Yazi ¢alismalari ile 6grencilerin
bu diizeyde kendilerine 6zgli yazma becerisi edinmeleri ve gelistirmeleri beklenmektedir (MEB,
2019: 14).

Ogrencilerin yazil anlatim becerilerinin gelistirilmesi Tiirkce &gretiminin  temel
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amaglarindan biridir. Bu amag ¢ergevesinde Tiirkgenin inceliklerini, glzelliklerini uygulayarak
kavramalari igin uygun ortamlar olusturulmali, becerilerini gelistirmek ve aliskanliklarini
pekistirmek icin alistirmalar yaptiriimahdir (Sever vd., 2011: 25). Bu ugrasl, bireylerin isteyerek
ve severek yapabilecekleri bir aliskanliga donilstirmenin yolu, ilkogretimde yazma becerisine
yonelik olarak verilecek egitime baghdir (Goger, 2010: 179). Bu asamada da zihin haritalama
tekniginden yararlanilarak bu becerinin gelistirilebilecegi distntlmastir.

Zihin Haritalari

Zihin haritalari; ingiliz beyin arastirmacisi, ayni zamanda matematikci ve psikolog olan
Tony Buzan tarafindan gelistirilmistir. Zihin haritalari merkeze anahtar bir s6zciik veya kavramin
yerlestirilmesi ile bu sozcik ya da kavramla ilgili olarak bireyin zihninde yaptigi cagrisimlarin
dogrusal olmayan bir bicimde yanal olarak cizildigi iki boyutlu gorsellerdir. Bir not alma teknigi
olan zihin haritalari dogrusal notlarin aksine konunun temel noktalarinin daha net gorildagi,
ayrintilarin yer isgal etmedigi, degisik renklerin ve gorsellerin kullanildigi iki boyutlu sekillerdir
(Buzan ve Buzan, 2015) .

Bir not alma teknigi olmasinin yaninda yaratici diisiinceyi destekleme, planlama yapma,
problem c¢6zme alanlarinda da ise yarayan bir teknik olarak dikkat cekmektedir. Zihin
haritalarinin galisma prensibi zihnin diistinme isleyisini temel almaktadir. Zihnin yayilan distince
yapisi ve sonsuz baglar kurmasi dolayisiyla dogrusal olmayan ve degisik konulara anlik bir
bicimde atlayan bir yapi olusturmaktadir.

Zihin haritasi, her zaman merkezdeki bir imgeden yayilir. Her s6zclk ve imge kendi icinde,
cagnisimin ikincil bir merkezidir ve ortak bir merkeze dogru veya merkezden dallanan 6rintilerin
sonsuz zinciri igcinde ilerler. Zihin Haritasi, iki boyutlu bir sayfaya cizilmesine ragmen mekan,
zaman ve renkleri igine alan, ¢cok boyutlu bir gercekligi temsil etmektedir (Buzan ve Buzan, 2015:
25).

Zihin haritalarinin; not almanin, anahtar sozcikler ve resimlerle disiinceleri organize
etmenin ve bilgi kiimelerini bir yaprak kagit Gizerine 6zetlemenin bir yolu olarak kullanildigini ve
ayni zamanda bir hatirlama araci oldugunu ifade eden Nast (2006: 8-15), zihin haritalarinin
yararlarini; 6grenme, yaraticilik, disiinme, planlama, organize etme, motivasyon, eglenme,
hatirlama, not alma, karar alma, baglanti kurma, sunum yapma, iliskileri gdsterme, is
performansi ve daha fazlasi seklinde 6zetlemistir. Zihin haritalama tekniginden yararlanilarak
gelistirilebilecegi dislinilen yazma becerisinin, 6grenciler igin farkl ve etkili bir 68renme modeli
olan ters yliz 6grenme ortaminda gergeklestirilmesi saglanmistir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Ters yliz 6grenme; 6grencilerin derste 6grenecegi teorik bilgiyi uzaktan egitim vasitasiyla,
o0gretmeninin rehberliginde, onun gonderdigi videolar yoluyla 6grenmesi ve derse ya da etkinlige
bilgi sahibi olarak katilimi olarak tanimlanabilir. Ogrenciler, evde dgrendigi teorik bilgiye kendisi
de arastirmalar yaparak eklemeler yapabilir ve sinif ortaminda daha aktif olabilir. Ogrenci bu
modelle sinif ortamina bagli kalmadan kendisini gelistirebilir ve bireysel farkliliktan kaynaklanan
dgrenme eksikliklerini giderebilir. Ogretmen ise dersi daha etkili ve dgrenciye dénik isleme
olanagina sahip olabilir. Dolayisiyla bu modelle birlikte teknolojiden daha nitelikli olarak
faydalanilmaya baslanabilir.

Sénmez (2019), 6grencilerin bireysel farkliliklari dikkate alinarak farkh ve yeni stratejilerin
uygulanmasinin 6grencilerin basarilarina ve okuma becerilerine de etki ettigini belirtmistir. Bu
arastirmanin yani sira farkl arastirmalarda da ters yiz 6grenme modeli kullaniminin
ogrencilerde akademik basariyi artirdigl sonucuna ulasilmistir (Sever, 2014; Genger, 2015;
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Temizyiirek ve Unli, 2015; Touchton, 2015).

Alanyazinda da gorildigi Gzere ters yliz 6grenmenin yeni bir model olmasi ve farkl
konularda 6grencilerde akademik basariya olumlu etkisi dikkat cekmektedir. Bu yonleri dikkate
alinarak ters yiiz 6grenme modelinin yazma becerilerinde de etkisini gérmek icin ¢alismada
kullanilmasina karar verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ters ylz edilmis sinifta zihin haritalama tekniginin, 6zel yetenekli
ogrencilerin yazma becerilerine katkisini/etkisini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Tirkce ve sinif 6gretmenlerinin dort temel dil becerisi igerisinde gelistirmekte en g¢ok
zorlandiklarinin “yazma becerisi” oldugu gorilmektedir (Goger, 2013; Yilmaz ve Aklar, 2015;
Altuntas, 2017; Mdldiir, 2017; Tetik, 2020; Akbaba, 2020; Erol, 2021). Ogretmenlerin genel
olarak yazma yontem ve tekniklerinden; yaratici yazma, elestirel yazma, bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden yazma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma konularinda
zorlandiklari gorilmektedir. Bu yontemlere iliskin 6gretmenlerin zorlandiklari noktalar; Ust
zihinsel becerilerin harekete gecirilememesi ve hayal giiciinin kullanilamamasidir (Akyol, 2016).
Bu sorunun ¢ozimiine yonelik olarak zihin haritalama tekniginin gorsellik unsurunu ise kosarak
Tirkce dersinden ve yazmaktan zevk alacaklari dustinilmustir. Calisma icin ters yiz edilmis
sinifta 6grenme modelinden yararlaniimistir.

Problem Ciimlesi:

Ters ylz edilmis sinifta zihin haritalama teknigi, 6zel yetenekli 6grencilerin yazma
becerilerinde ne derece etkilidir?

Alt Problemler:
1- Ozel yetenekli 6grencilerin mevcut yazma becerileri nasildir?

2- Ters yliz edilmis sinifta zihin haritalama tekniginin 6zel yetenekli 6grencilerin yazma
becerileri Gzerindeki etkisi nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Calisma yari deneysel bir uygulama niteligi tasidigindan, temel karma yontemin gelismis
bir tirl olan midahale deseni yaklasimiyla gergeklestirilmistir. Miidahale deseninde amag, bir
problemi deneysel ¢alisma yaparak ve bu calismaya nitel veriler ekleyerek incelemektir
(Cresswell, 2015).
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Miidahale Deseni (Intervention Design)

Deneysel iglem
Siirecinde Nitel Veri
Toplama

v

Deneysel islem

- On-test ve Son-testlerin - Deneysel islem Sonrasi
Nitel Veri Toplama

Deneysel islem Oncesi
Nitel Veri Toplama

kullanimi
- Katiimcilarin belirlenmesi, - Katiimeilarin deneyimlerinin incelenmesi,
- Deneysel Sirecin Tasarlanmasi, - Deneysel islemin diizenlenmesi, - Sonuglann agiklanmasi

- On-test ve Son-testlerin geligtirilmesi

Sekil 1: Miidahale Deseni (Cresswell, 2015; 5.58)

Calisma sonunda 06zel yetenekli Ogrencilerin zihin haritalama teknigiyle yazma
becerilerinin “ters yiz edilmis sinif modeli” ile ne diizeye ulastiginin tespit edilmesi igin
ogrencilerin ¢alismalari degerlendirilmistir. Uygulama tek bir calisma grubunda yapilmistir.
Calismanin nicel boyutunun degerlendiriimesinde betimsel istatistik ve cikarimsal istatistik
kullanilmistir. Nitel boyutunda ise betimsel analiz ile icerik analizi ile veriler elde edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu; Milll Egitim Bakanhgi’'na bagl 6zel yetenekli 6grencilere
egitim veren ve i¢ Anadolu Bélgesi’nde yer alan bir bilim ve sanat merkezinde 6grenim goren 3
ve 4. sinif seviyelerindeki, calismaya katilmaya gonulli 35 6grenciden olusmaktadir. Calisma
grubu olusturulurken amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
tercih edilmistir. Bu 6rneklem yontemi, arastirmaciya yakin bir durumdan veri elde edilerek
arastirmaya hiz ve pratiklik katmasi nedeniyle segilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Aktas ve Alici (2018) tarafindan gelistiriimis olan “Yazma becerilerini
degerlendirmeye yonelik analitik rubrik” kullanilmistir. Kullanilan analitik rubrigin gelistirme
asamasinda givenirligi, 6 hikdye Ulzerinden degerlendirilmistir. Ardindan tiim 6lgek ve ana
Olcutler bazinda Cronbach Alfa katsayilari incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1: Analitik Rubrige iliskin Cronbach Alfa Katsayilari

Hikdye No  Olgiitler Cronbach Alfa
1 Bigim .846
icerik .920
Tim 933
2 Bicim .813
icerik .953
Tim 955
3 Bicim 741
icerik .901
Tim 919
4 Bigim 714
icerik .932
Tdim 931
5 Bicim .848
icerik .955
Tdim 961
6 Bicim .790
icerik 934
Tdim 935

Gelistirilen analitik rubrigin tim o6lgek bazinda elde edilen Cronbach Alfa katsayilari .919
ile .961 arasinda degistigi; dolayisiyla 6lcegin oldukca ylksek derecede i¢ tutarliga sahip oldugu
gorilmektedir. Konuya iliskin gelistirilen 6lgme aracindan elde edilen katsayilarin bu aracin
glvenirligine iliskin birer kanit oldugu séylenilebilir.

Rubriklerin glivenirligi asamasinda Agirliklandirilmis Kappa hesaplanmistir. Puanlayicilar
arasi glivenirlige kanit saglamak amaciyla iki farkli sinif 6gretmeninin yaptigi puanlamalar
Gzerinden hesaplanan Agirliklandiriimis Kappa katsayisi 0.933 gibi oldukga yiksek diizeydedir
(Aktas ve Alici, 2018).

Kullanilan o6lgme araci yazma g¢alismalarini “bigim” ve “icerik” basliklari altinda
olusturulmus olan 23 madde ile degerlendirmektedir. “Bigcim” bashgi altinda 6 madde, “igerik”
bashgi altinda ise 17 madde yer almaktadir. Ogrencilerin, herhangi bir teknik kullaniimadan ya
da 6gretilmeden plansiz bir bicimde ortaya ¢ikardiklari Grtinlerle (masal ya da hikayeler); ters yiiz
edilmis sinifta zihin haritalama tekniginin kullanilmasiyla ortaya cikardiklari Grlinler arasinda
anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek igin bu rubrikten yararlaniimistir.

Arastirmanin uygulama siirecinin sonunda da birisi sinif 6gretmenligi alaninda tezli yliksek
lisans derecesine sahip sinif 6gretmeni, birisi program gelistirme uzmani ve bir digeri de Tiirkce
egitimi alaninda doktora egitimine devam eden Ug¢ alan uzmanindan yardim alinmistir. Alan
uzmanlari tarafindan 6grenci ¢alismalari ayri ayri puanlanmistir. Puanlayicilar arasi givenirlik
Miles ve Huberman tarafindan gelistirilen formiille hesaplanmistir (Guvenirlik = Uzlasma Sayisi /
Uzlasma + Uzlasmama Sayisi). Formiile gére, %70’in izerinde bulunan degerler glivenilir olarak
kabul edilir (Miles ve Huberman, 1994). Puanlayicilar arasi glivenirlik 0,84 olarak hesaplanmistir.
Bulgular béliimiinde 6grencilerin aldiklari 6n test ve son test puanlariyla ve ortalama puanlara
yer verilmistir.

Calismanin nicel verileri yukarida belirtildigi sekilde elde edilirken; nitel bélimiinde ise
veriler, arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamaya yonelik 6grenci gorislerini almak igin
anket yoluyla toplanmistir. Anket sorulari hazirlanirken de énce amaca yonelik olarak soru
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havuzu olugturulmus, taslak forma donistirilerek uzman goérisi alindiktan sonra 6n uygulama
gerceklestirilerek anket formuna son hali verilmistir.

Arastirma, iki farkli uygulama ile gergeklestirilen yazma calismalarindan elde edilen nicel
ve nitel veriler Gzerinden yurutilmustir.

Deneysel islem Basamaklari / Uygulama Siireci

Calisma toplamda 8 hafta stiirmdstiir. Calisma grubundan, oncelikle herhangi bir teknik
kullanilmadan ya da 6gretilmeden plansiz bir bicimde ve istedikleri tirde masal, 6yki, ani,
deneme ya da siir yazmalari istenmistir. Bu bolim, ¢alismanin ilk asamasini olusturmustur.

Uygulama siirecinin metin olusturma boyutunda yiiz ylize egitime ara verildiginden kagit
kullanarak yazmak yerine bilgisayar kullanarak yazmalarina birlikte karar verilmistir. Calisma
grubunda yer alan 6grenciler BILSEM’de, Bilisim Teknolojileri egitimi aldiklarindan bilgisayarda
yazma konusunda zorlanmayacaklari diisinilmustir. Bu durumda Word sayfasina metinlerini
yazarken kelimelerden bazilarini hatali yazdiklar, kelimeler arasi bosluk miktarinda olmasi
gereken standartlari dikkate almadiklari gortlmustar.

Her iki uygulama i¢in de ¢alisma grubunda yer alan 6grencilere haftada 2 ders saati siire
(30 dakika + 30 dakika) verilmistir. Calismanin dijital alt yapisi agik kaynak kodlu bir yazilim olan
Flipgrid uygulamasi ile gerceklestirilmistir. Flipgrid uygulamasi araciligiyla zihin haritalama
tekniginin ne olduguna, yazma becerilerinde nasil kullanilabilecegine yonelik dijital bir kayit
sunulmustur. 2 parcadan olusan bu kayit toplamda 40 dakikaliktir. Calisma grubunda yer alan
ogrencilerin dijital kayitlara erisim bilgileri arastirmacilar tarafindan takip edilmistir.

Uygulama 2020-2021 egitim-6gretim déneminde i¢ Anadolu Bélgesi’nde yer alan bir bilim
ve sanat merkezinde “Destek Egitimi” doneminde yer alan 35 goniilli 6grenci ile 8 hafta boyunca
devam ettirilmistir.

Deneysel islem basamaklari soyledir;

1. Uygulamanin ilk haftasinda galismaya katilan tim gonuGlli 6grencilere ¢alismayla ilgili
bilgi verilmis; sinif ve cinsiyet bilgilerini igeren “Kisisel Bilgi Formu”nu doldurmalari istenerek
baslanmistir. Ardindan, dnceden yazma c¢alismasi yapma durumlarina yonelik bilgi formunu
doldurmalari saglanmistir.

2. ikinci hafta calisma grubundan istedikleri bir konuda, serbest olarak bir yazma calismasi
gerceklestirmeleri istenmistir. Metin tirl olarak masal ya da 6ykiu olmasi gerektigiyle ilgili
herhangi bir sinirlamaya gidilmemistir. Ogrenciler tarafindan 2 ders saati siirecinde (30 dk. + 30
dk.) yazma ¢alismalarini tamamlamalari saglanmistir.

3. Uclincli hafta, 6ncelikle ters yiiz 6grenme modeli konusunda ve uygulamanin nasil
ylratilecegi hakkinda bilgi verilmistir. Ters yiz 6grenme modeline uygun olduguna karar verilen
ve calismanin dijital alt yapisini olusturan agik kaynak kodlu yazilim olan flipgrid programi
cevrimici ortamda 6grencilere tanitilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilere; zihin
haritalari ve yazma becerilerine yonelik video tanitimlari génderilmis ve dijital kayitlara erisim
bilgileri arastirmacilar tarafindan takip edilmistir.

4. Uygulamanin dordinci haftasinda dijital altyapida sunulan kayitlari izleme ve anlama
durumlari hakkinda gériisme yapilmistir. Hikayenin dért temel unsurunu fark etmeleri saglanmis
ve Oncelikle yazmak istedikleri metinle ilgili taslak zihin haritasi olusturmaya baslamalari
istenmistir.

260



Halilibrahim KABADAYI & Halil Erdem COCUK & Tugba YANPAR YELKEN

5. Uygulamanin besinci haftasinda, olusturduklari taslak zihin haritalarinda eksik
gordikleri hususlari 6gretmenleriyle paylasmalari istenmistir. Baslangigtaki fikrini degistiren
ogrencilere dilemeleri halinde yeni bir zihin haritasi olusturabilecekleri s6ylenmistir.

6. Altinci hafta 6grencilerin zihin haritalarina gérsel unsurlari eklemeleri ile uygulamaya
devam edilmistir.

7. Yedinci hafta sonunda 6grenciler zihin haritalarini tamamlamislardir.

8. Sekizinci hafta zihin haritalarina uygun metin yazma galismalarina baslanmis ve ayni
haftanin sonunda metinler tamamlanmigtir.

Verilerin Analizi

Calismanin 6n test puan ortalamalariile son test puan ortalamalari karsilastiriimadan 6nce
fark puan dizisinin normallik testleri yapilmistir. Yapilan normallik testi sonucuna gore; Shapiro-
Wilk (n<50) [D(34)=0.917; p=0.005<0.05] oldugundan veri dagilimi normal dagihm
gostermemektedir. Fakat Tablo 2’de gorildugii Gzere, hesaplanan skewness/carpiklik (1.011) ve
kurtosis/basiklik (0.935) degerleri, Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore +1.5 ile -1.5 arasinda
degerlere sahip oldugu icin normal dagilim géstermektedir. Bu sebeple fark puan dizisi puanlari,
veri dagiliminin normal dagilim géstermekte oldugu kabul edilmistir.

Tablo 2: Fark Puan Dizisinin Normallik Sayilti Testi Betimsel istatistik Degerleri
Betimsel istatistik Degerleri

Ortalama 6.48
Mod 22
Medyan 5
Arahk 22
En Klgik Fark Puani 0
En Bliyuk Fark Puani 22
Carpikhk (Skewness) 1.011
Basiklik (Kurtosis) .935
Toplam 35

Her iki deger de +1.5 ile -1.5 arasinda oldugundan normallik testi sayilti testinin kabuliine
gecerlik kazandirmaktadir.

Normalite degerleri karsilandigi icin toplanan verilerin analizinde bagimli gruplar t-testi

kullanilmis; aritmetik ortalama ( X ), standart sapma (s.s), frekans (f), ylizde (%) degerleri
hesaplanmistir. istatistiki islemler SPSS 20.0 paket programiyla analiz edilerek yorumlanmustir.
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Bulgular
Kisisel Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular
Grafik 1: Calisma Grubu Cinsiyet Bilgileri

CiNSIYET DAGILIMI

19
16

Kadin Erkek

Calisma grubunda yer alan toplam 35 6grencinin 19’u kadin, 16’si erkektir.

Grafik 2: Calisma Grubu Sinif Seviyesi Bilgileri

SINIF SEVIYELERI

21
14

3. Sinif 4. Sinif

Calisma grubunda yer alan toplam 35 6grencinin 14’4 3. sinif seviyesinde, 21’i
4. sinif seviyesindedir.
Calisma oncesi 6grencilere daha 6nceden herhangi bir yazma galismasi gergeklestirip
gerceklestirmediklerine yonelik olarak yoneltilen sorularin maddeleri, frekans ve ylizdeleri Tablo
3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: Onceden Yazma Calismasi Yapma Durumlarina Yénelik Bulgular

Evet Hayir Hatirlamiyorum
Maddeler
f % f % f %

Daha 6nce bir masal ya da 6yki 21 60 9 2572 5 14,28
yazma calismasi yaptim.

Ilkokulumda daha 6nce yazma 9 2572 91 60 c 14,28
¢alismasi yaptim.

BILSEM'de daha 6nce yazma 12 3429 18 5143 5 14,28

¢alismasi yaptim.

Tablo 3’e gore ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin %60’1 6grenim hayati sirasinda en
az bir kez masal ya da oykii yazma ¢alismasi yaptigl; yazma galismasi yapanlarin %25,72’sinin
ilkokullarinda; %34,29’unun BILSEM’de yaptigi goriilmektedir. Ogrencilerin %25,72’si 6grenim
hayatlarinda hi¢ masal ya da 6yki yazma galismasi yapmadiklarini ve %14,28’i masal ya da 6yki
yazma calismasi yapip yapmadiklarini hatirlamadiklarini belirtmislerdir. Orgiin egitimlerini
surdirdikleri ilkokullarinda masal ya da 6yki yazma ¢alismasi yapmayan 6grencilerin orani %60
iken; yetenek alanlarina yonelik olarak destek egitimi aldiklari BILSEM’de daha énce hi¢ masal
ya da oyki yazma galismasi yapmayan 6grencilerin oraninin ise %51,43 oldugu gorilmektedir.

On Test - Son Test Karsilastirmalar

Calismanin On test puan ortalamalariile son test puan ortalamalari karsilastirilmadan, fark
puan dizisinin normallik testleri yapilmis (Tablo 2); calisma grubunda yer alan 6grencilerin
analitik rubrikten aldiklari 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml bir farkin olup
olmadigini belirlemek icin “bagimh gruplarda t testi”nden yararlanilmistir. Testten elde edilen
sonuglara gore, ¢alisma grubunun On test - son test ortalamalari arasinda anlamh fark
bulunmaktadir (Tablo 3). Bu fark son test lehinedir.

Tablo 4: Calisma Grubunun On Test — Son Test Karsilastirmalari — T Testi Sonuclari

n X SS sd t p
On Test 35 24,34 6,06
34 -7,16 .000
Son Test 35 30,82 4,76

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin, ters yiiz edilmis sinifta zihin haritalama teknigi
kullanilarak gergeklestirdigi yazma ¢alismalarinda anlamli bir artis bulunmustur, [t34 = -7,16, p
<.01]. Ogrencilerin uygulama éncesi yazma calismalarinin ortalamasi X=24,34 iken; uygulama
sonrasinda ?=30,82’ye ylkselmistir. Bu bulgu, ters yiiz edilmis sinifta zihin haritalama teknigi
kullaniminin, 6grencilerin yazma becerilerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Etki blylklUgi icin hesaplanan Cohen d degeri 1,21 bulunmustur. Ortaya ¢ikan
bu etki blylklGgu degeri, farkin “cok biliylik” diizeyde oldugunu géstermektedir (Can, 2019:
141).
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Tablo 5: Analitik Rubrik Maddelerine Gére Toplam Puan ve Ortalamalar

ON TEST SON TEST
1. Olgiit Grubu Madde Toplam Toplam
Numarasi Puan Ortalama Puan Ortalama

1 37 1,05 48 1,37

2 40 1,14 39 1,11

BICiM 3 35 1 41 1,17
4 41 1,17 43 1,22

5 60 1,71 67 1,91

6 67 1,91 69 1,97

2. Olgiit Grubu Madde Top|a:1N = Top;zN =
Numarasi Ortalama Ortalama
Puan Puan

39 1,11 43 1,22
8 57 1,62 66 1,88
35 1 43 1,22

10 35 1 42 1,2

11 33 0,94 35 1
12 32 0,91 33 0,94
13 20 0,57 37 1,05

14 0 0 70 2

ICERIK 15 28 0,8 28 0,8
16 29 0,82 33 0,94
17 34 0,97 32 0,91
18 35 1 40 1,14

19 56 1,6 63 1,8

20 42 1,2 63 1,8
21 27 0,77 54 1,54
22 34 0,97 46 1,31
23 34 0,97 47 1,34
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Calismanin Dijital Alt Yapisini Olugsturan Flipgrid Uygulamasinin Ara Yiizii

Ogretmen ve Ogrenci Ara Yiizii

< (& & admin.flipgrid.com/manage/topics/21751686

2% Uygulamalar ™ Gmail @ YouTube @ Haritalar

£) Fiipgrid

Tartisma > Gelecegin Yazarlar

Olusturma: 20 Aralik 2020

35 yanit «81goriintiileme « 7 yorum « 9 saat etkilesim

Gelecegin Yazarlan ©

Zihin haritasi olusturarak bir hikaye yazmaya hazir misin?

Ogrenci olarak gériintiile Uyelik Kodu: 49927243
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3. Sinif Ogrenci Calismalarindan/Zihin Haritalarindan Gériintiiler
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4. Sinif Ogrenci Calismalarindan/Zihin Haritalarindan Goriintiiler

Cilg

. Kale min

Culgen A,t‘l."- o

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen uygulamanin ardindan g¢alisma grubuna, ters yiiz edilmis
sinifta zihin haritalama teknigi kullanimina ve yazma galismalarina yonelik gérislerini almak igin
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anket uygulanmistir. Anket sorularina verilen yanitlarin ardindan sonuglar, ylzde(%) ve
frekans(f) bilgileriyle asagida verilmistir:

Tablo 6: Uygulama Sonrasi Anket Sorulari ve Verilen Yanitlar

Evet Kismen / Biraz Hayir
Anket Sorulari
f % f % f %
1-Zihin haritasi yapmayi seviyor musunuz? 21 60 11 31,43 3 8,57

2-Masal ya da hikdye yazmayi seviyor

musunuz? 11 31,42 8 22,86| 16 45,72

3-Z|h.|n.har.|tan|z ile masal/hikaye yazmayi 18 5142 11 31,42 6 17.16
sevdiniz mi?

4-Zihin haritaniz ile masal/hikaye
yazdiginizda 6ncekine gore daha glizel ve
farkl bir Griin olusturdugunuzu distintyor

musunuz?

20 57,15 8 22,85 7 20

5- Zihin harltas[olusturtr.lalf, Yazrpaya bakis 15 42,85 13 37.15 7 20
acinizi olumlu yonde degistirdi mi?

6-Zihin haritanizi, masal ya da hikayenizi
olustururken size yol gosterici olarak goriyor 24 68,57 9 25,71 2 5,72

musunuz?

7- Zihin haritaniz ile yazarken kendinizi daha

rahat hissediyor musunuz? 18 5142 10 28,58 / 20

8-Flipgrid uygulamasinin kullaniminin kolay

oldugunu distiniyor musunuz? 24 68,57 9 25,71 2 3,72

Zihin Yazmava ikisine de Esit
Haritasina ¥ Siire
Anket Sorulari

f % f % f %

9-Size daha fazla sire verilseydi zihin
haritaniza mi yoksa yazma etkinligine mi 13 37,14 10 28,57 12 34,29
daha fazla zaman ayirirdiniz?

Hikaye Masal Siir

Anket Sorulari
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10- Zihin haritasi olusturarak hangisini

yazmak istersiniz? 10 28,58 18 51,42 7 20

Eglenceli Yaratici Sikici

Anket Sorulari
f % f % f %

11-Zihin haritasi olusturarak yazma

etkinligini nasil degerlendirirsiniz? 13 37,14 13 37,14 9 25,72

Uygulamanin ardindan calisma grubuna toplamda 11 anket sorusu yoneltilmistir.
Yizde(%) ve frekans(f) bilgileriyle tablo halinde paylasilan anket sonuglarina gére calisma
grubunda yer alan 6grencilerin cogunlugunun;

Zihin haritasi yapmayi ve olusturdugu zihin haritasi ile hikdye yazmayi sevdigi, zihin
haritalari ile hikdye yazdiginda dncekine goére daha gilzel ve farkli bir Griin ortaya ¢ikardigini
diisindlGglnd, zihin haritalari yapmanin yazmaya (yazma becerilerine) bakis agisini olumlu
yonde degistirdigini, yazarken zihin haritalarini kendisine yol gosterici olarak gérdigiini ve bu
sekilde yazarken kendini daha rahat hissettigini belirtmistir.

Calismanin dijital alt yapisini olusturan acik kaynak kodlu bir yazihlm olan flipgrid
uygulamasinin, 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan kullanimi kolay olarak goérildigia tespit
edilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilere yoneltilen, toplamda 8 hafta sliren arastirma siirecinde
daha fazla siire verilseydi hangisine daha fazla zaman ayiracaklar soruldugunda verilen
yanitlarin birbirine oransal olarak ¢ok yakin oldugu gorilmstiir (Zihin haritasina %37,14, ikisine
de esit stire %34,29 ve yazmaya 28,57).

Tablodaki verilere bakildiginda; zihin haritasi olusturarak hikaye yazmay: isteyenlerin
(%28,58) aksine masal yazmayi tercih eden 6grencilerin ¢ok daha fazla oldugu (%51,42), bunun
yani sira siir yazmayi tercih edenlerin de (%7) az da olsa yer aldig1 gériilmektedir.

Zihin haritasi olusturarak yazma etkinligini “eglenceli” (%37,14) ve “yaratici” (%37,14)
olarak tanimlayan 6grencilerin orani esit ¢cikmistir. %25,72’lik bir orana tekabil eden 9 6grenci
ise “sikic1” secenegini tercih etmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin uygulamaya yonelik
kendilerinde olusturdugu duyussal etkiye yonelik soruya olumlu geribildirim verenlerin toplam
orani yaklasik %75'tir.

Tartisma/Sonug

Ters yiz edilmis sinifta zihin haritalama tekniginin 6zel yetenekli 6grencilerin yazma
becerilerine etkisinin arastirildigi bu calismaya; uygulama Oncesinde calisma grubundan
istedikleri bir konuda, serbest olarak bir yazma galismasi gergeklestirmeleriyle baslanmistir. Yine
uygulama oncesinde ters yliz 6grenme modeli konusunda ve uygulamanin nasil yiritllecegi
hakkinda bilgi verilerek devam edilmistir. 8 haftalik sliregte ve haftada 2 ders saati siireyle (30
dk. + 30 dk.) tamamlanan galisma, 6grencilerin zihin haritalarini ve zihin haritalarina uygun metin
yazma g¢alismalarini tamamlamalariyla sonlandiriimistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin karsilastirmali 6n test ve son test sonuclari analitik
rubrigin her maddesine gore ayri ayri belirtilmistir.
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Bicim olgutiinde yer alan maddelerin analizi:

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test ¢alismalarindan aldiklari toplam
puanlara ve ortalamalara bakildiginda; zihin haritasi yaparak olusturduklar hikayelerde
tamlama, deyim gibi kaliplari yerinde ve dogru kullanma toplam puan ve ortalamalarinin ilk
calismalariyla kiyaslandiginda daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Ayni durumun; kelimeleri
yerinde kullanma, noktalama isaretlerinin dogru kullanimi ve sayfa kenarlarinda uygun miktarda
bosluk birakma maddelerinde de zihin haritasi yaparak olusturduklari hikayeler lehine oldugu
gorilmektedir.

Hikayelerini bilgisayar ortaminda yazmalarindan dolayi; yazilarinin okunakli olma
durumlarina yonelik maddenin, hem 6n test hem de son test toplam puan ve ortalamalari esittir.
Hikayelerinde yer alan kelimeleri dogru yazma durumlarina yénelik olan maddeden aldiklari
toplam puan ve ortalamalari ise 6n test puanlari lehine oldugu gérilmektedir.

icerik dlgiitiinde yer alan maddelerin analizi:

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test calismalarindan aldiklari toplam
puanlara ve ortalamalara bakildiginda; yalnizca yazdiklari hikayenin serim, digim ve ¢6zim
bolimlerinin kendi icinde tutarhligina yonelik maddeden alinan toplam puan ve ortalamanin 6n
test lehine oldugu tespit edilmistir.

Hikayelerin icerik olglitlerine yonelik olarak hikayenin ana fikrinin agik ve anlasilir olma
durumlarina yonelik maddenin hem 6n test hem de son test toplam puan ve ortalamalari esittir.

Ciimle kuruluslarinin dogrulugu, baslik verilmesi ve basligin icerikle uyumu, kullanilan dilin
akiciigl, konunun agik ve anlasilir olmasi, climleler arasindaki gegislerin uygunlugu, verilen
orneklerin ve yapilan betimlemelerin yerinde olmasi, metnin kullanilan materyale (zihin haritasi)
dayali yazilmasi, hikdyenin serim, digliim ve ¢6ziim boélimlerinin uygunlugu, hikdyede anlam
bakimindan bir bitiinlik saglanmis olmasi durumlarina yénelik maddelerin toplam puan ve
ortalamalari son test lehinedir.

Hikayenin 4 temel unsuruna yonelik olarak yer alan; hikdyenin kahramanlari belirginligi,
hikayenin gectigi yer ve mekanin belirgin olmasi, hikdyenin gectigi zamanin belirginligi, hikayede
gecen olaylarin zaman siralamasina dikkat edilmesi, hikdyede zaman, kisi, olay orgisiiniin
kurulmus olmasi durumlarina yonelik tim maddelerde de; toplam puan ve ortalamalari yine son
test lehinedir. Yani igerik olgltlerine yonelik olgekte yer alan 17 maddeden yukarida belirtilen
ikisi disinda kalan 15 madde toplam puan ve ortalamalarin zihin haritasi yaparak olusturduklari
hikayeler lehine oldugu gorilmektedir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin analitik rubrikten aldiklari 6n test puanlari ile son
test puanlari arasinda anlamh bir farkin olup olmadigina belirlemek icin bagimh gruplarda t
testinden yararlanilimistir.

On test - son test ortalamalar arasinda farkliigin olup olmadigina yénelik olarak
uygulanan testte, son test lehine manidar bir fark bulunmustur. Test bulgulari, kullanilan
teknigin olumlu sonuglar verdigini ve yazma becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu
gostermistir. Arastirma slirecinde edinilen verilere ve bulgulara dayali olarak ters yiiz edilmis
sinifta zihin haritalama tekniginin 6zel yetenekli 6grencilerin yazma becerilerinde etkili oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Yapilan karsilastirmalarda ¢alisma grubunun 6n ve son testleri arasinda anlamh bir fark
oldugu belirlenmistir. Calisma grubunda 6n test puani son test puanindan fazla olan 6grenci
bulunmamakla beraber 5 6grencinin 6n test puani ile son test puani birbirine esit diizeyde
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citkmistir.

Metin olusturma siirecinde kullanilan zihin haritalama teknigi 6grenciler tarafindan
sevilmistir. Bagimsiz bir ortamda diledikleri bicimde zihin haritalari olusturma siireci ve zihin
haritalarindaki ¢izim, boyama gibi yontemlerle olusturduklari gorsel simgelerin, calisma
grubunda yer alan 6grencilerin yazma istegini artirdig1 goézlemlenmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde mevcut durum; ikinci alt probleminde ise midahale
sonrasl durum ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir. Sonug olarak; 3 ve 4. sinif dizeyindeki 6zel
yetenekli 6grencilerin ters yiz edilmis sinifta zihin haritalama teknigi kullanildiginda yazma
becerilerini gelistirdikleri, yazmaktan zevk aldiklari belirlenmistir. Kullanilan 6lgme aracinda yer
alan bicim ve icerik Ogeleri dikkate alindiginda bu durumun ortaya ciktigi gorilmistir.
Calismanin uygulama sonrasi nitel verilerine yonelik bulgular da bu durumu destekler
niteliktedir.

Bu calisma ayrica; farkli bir yontem ve teknik kullanildiginda 6grencilerde yazma
becerilerin gelistirilebilecegini ortaya cikarmistir. Arastirmada ulasilan bu sonuc da alanyazinda
yapilan birgok arastirma ile 6rtiismektedir. Séyle ki; Coskun (2006) serbest yazma, Oztiirk (2007)
yaratici yazma, Maden ve Durukan (2010) istasyon teknigi, Cayir (2011) ¢oklu zeka uygulamalari,
Ciftci ve Coker (2011) akran déniit egitimi programi modeli, izdes (2011) 6n hazirlik ¢alismalari
temel alinarak hazirlanan etkinlikler, Karatay (2011) 4+1 planh yazma ve degerlendirme modeli,
Sidekli (2012) hikaye piramidi, Sever (2013) sirec¢ temelli yazma modeli, Taga (2013) zihin
haritalari ve Yasul (2014) oykdleyici tekniklerle metin yazma, Tetik (2020) dijital 6ykileme gibi
birbirinden ayri yontem, teknik, model ve uygulamalar kullanarak farkl yas ve sinif seviyelerinde
olumlu sonuglar elde etmislerdir.

Oneriler

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi incelendiginde 3 ve 4. siniflarda yazma alaninda
yaratici ¢alismalara zemin hazirlayan kazanimlara yer verildigi dikkati cekmektedir. Yaratici
yazma galismalarinin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmede etkisi géz 6niine alindiginda
sadece 3 ve 4. siniflarda degil 1. sinif seviyesinden baslayarak butiin egitim kademelerinin
programlarinda yer almasi, 6grencilerin yazmayi isteyerek yapmalarini saglamada énemlidir.

Ancak Ogretim programinda konuya iliskin kazanimlarin mevcut olmasi, 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmede yeterli gérinmemektedir. Akkaya (2014) o6gretmenlerle
gerceklestirdigi calismasinda, yaratici yazma hakkinda higbir fikri olmayanlarin oldugunu tespit
etmistir.

Arastirmanin bulgularina ve alanyazinda gergeklestirilen diger ¢alismalar da dikkate
alindiginda asagidaki 6neriler siralanmistir:

1. Oncelikle sinif ve Tiirkge 6gretmenlerinin yaratici yazma konusunda bilgi ve becerileri
gelistirilmelidir. Ogretmenlere farkli yéntem ve teknikler esliginde, &grencilerinin yazma
becerilerini gelistirebilmesi icin yaratici yazmaya yonelik hizmet igi egitimler diizenlenebilir.

2. Ogretmenlerin hizmet dncesi egitim siireclerinde, yani heniiz egitim fakiiltelerinde aday
bir 6gretmenken 6grencilerde yazma becerisini gelistirmeye yonelik farkli yontem ve tekniklerle
ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmalari saglanabilir.

3. Turkge dersinin yani sira; ilkokul 1. siniflarda mevcut haftalik ders programinda 4 ders
saati streli, 2 ve 3. siniflarda 2 ders saati streli “Serbest Etkinlikler” dersinde yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalar gergeklestirilebilir. Ortaokullarda ise 2 ders saati sireli “Dil ve
Anlatim—Yazarlik ve Yazma Becerileri” segmeli dersine 6grenciler yonlendirilebilir.

4. Bilim ve sanat merkezlerindeki egitim siirecinde de yazma becerisini gelistirmeye
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yonelik atolye calismalariyla 6zel yetenekli 6grenciler desteklenebilir.

5. Ogrencilerle yazma becerilerine ydnelik olarak bir faaliyet gerceklestirilmisse 6grenciye
muhakkak geribildirim verilmelidir.

6. Ogrencilerin yazma calismalari “denemeler” bashg altinda basili bir materyale
donusturdlebilir. Bunun mimkiin olmadigl durumlarda sanal ortamda e-kitap bigiminde dijital
bir materyalle de okuyucuyla bulusturulabilir.

7. Sinif mevcutlarinin kalabalik oldugu ortamlarda yazma calismalarinin zorlugu asikardir.
Bu durumda da istekli 6grencilerle ders disi egzersiz ¢alismalari kapsaminda, 6grencilerin ilgi
gosterebilecegi duslintilen etkili strateji, yontem ve tekniklerle bu etkinlikler gerceklestirilebilir.

8. Ogrencilerin sinif seviyeleri ve vyaslari dikkate alinarak bir yazar bulusmasi
diizenlenebilir. Sevdikleri bir yazarin onlara ilham vermesi, olumlu 6rnek almalari saglanabilir.

9. Zihin haritalama teknigi gibi 6grencilerin gorsel 6geleri de kullanabilecegi farkli ve etkili
tekniklerin 6nce 6gretilmesi, sonra da yazma becerisi ile iliskilendirmeleri saglanabilir.

10. Farkh diizeylerde ve farkh metin tdrleriyle de zihin haritalama tekniginin ve ters ylz
o6grenme modelinin yazma becerisinin gelistiriimesinde etkililigi sinanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

To meet the individual's need for writing; affective dimensions such as interest, curiosity,
motivation are at the forefront. The need to write down the feelings, thoughts, dreams, wishes
and goals of the individual has always existed from past to present. It can be said that the
student's need to write his feelings and thoughts is the main condition of this situation. Ozbay
and Orhun (2014) expressed this situation as “writing is a skill that needs to be developed for an
individual to know and express himself/herself”.

Students’ desire to write can be aroused by providing motivation in a suitable
environment. For this, both the teacher and the student need to devote a special time to this
action. Teachers' lack of practice in acquiring this skill necessitates a special time for feedback.
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Zimmerman and Bandura (1994); emphasized that it is difficult to gain writing skills
without intrinsic motivation and desire, which is not seen in many individuals. In this regard,
Asicl (1999) states that students' developmental characteristics and interests are ignored. In
particular, he stated that writing practices are mostly carried out in schools only within the scope
of certain days and weeks activities. The most important point is that not using appropriate
methods and techniques for the development of writing skills is the reason for students'
reluctance and failure.

In this study, it is aimed to reveal how this skill develops by using the mind mapping
technique, which reveals creative thinking, employs imagination, and makes the writing activity
fun by putting visuality in the foreground instead of the classical writing practice. After the
application carried out within the scope of the research, the positive-negative effects of two
different situations on the writing activity/skill were emphasized on the same study group. The
application was also carried out in an inverted classroom environment.

Due to the effects of 3 different factors on the results of the study, it was necessary to
explain the findings under 3 headings. These three factors are:

* Writing Skills * Mind Maps * Flipped Classroom Model
Methodology
Research Model

Since the study is a quasi-experimental application, it was carried out with the
intervention design approach, which is an advanced type of the basic mixed method. The
purpose of the intervention design is to examine a problem by conducting an experimental study
and adding qualitative data to this study (Cresswell, 2015).

At the end of the study, the practices/writings of the students were evaluated in order to
determine the level of the writing skills of the gifted students with the mind mapping technique
with the "inverted classroom model". The application was made in a single study group.
Descriptive statistics and inferential statistics were used to evaluate the quantitative dimension
of the study. For the qualitative dimension, data were analyzed by descriptive analysis and
content analysis.

Findings

A significant increase was found in the writing activities of the students in the study group
using the mind mapping technique in the flipped classroom [t34 = -7.16, p < .01 ]. While the
average of the students' writing work before the application was X=24,34; it increased
to X=30.82 after the application. This finding shows that the use of mind mapping technique in
the flipped classroom has a significant effect on improving students' writing skills. The Cohen d
value calculated for the effect size was found to be 1.21. This resulting effect size value shows
that the difference is “very large” (Can, 2019: 141).

After the application, a total of 11 survey questions were asked to the study group.
According to the survey results shared in a table with percentage(%) and frequency(f)
information, the majority of the students in the study group;

They like to make a mind map and write a story with the mind map he created, he thinks
that when he writes a story with mind maps, he thinks that he creates a more beautiful and
different product than the previous one, that making mind maps changes his perspective towards
writing (writing skills) in a positive way. He stated that he sees it as a text and that he feels more
comfortable writing in this way.

It has been determined that the flipgrid application, which is an open source software that
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constitutes the digital infrastructure of the study, is seen as easy to use by the majority of the
students.

When the students in the study group were asked which one they would devote more time
to during the research process, which lasted for 8 weeks in total, it was seen that the answers
given were very close to each other in proportion (37.14% for the mind map, 34.29% for both,
and 28 for writing). 57).

Looking at the data in the table, contrary to those who want to write a story by creating a
mind map (28.58%), it is clear that the students who prefer to write fairy tales are much more in
number (51.42%), as well as those who prefer to write poetry (7%), albeit a small number.

The percentage of students who defined the writing activity by creating a mind map as
“fun” (37.14%) and “creative” (37.14%) was equal. 9 students, which corresponds to a rate of
25.72%, preferred the "boring" option. The total rate of those who gave positive feedback to the
question about the affective effect created by the students in the study group is approximately
75%.
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