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Farkindaliklari, Cevre Dostu Davranislari ve Cevre Dostu
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Incelenmesi

Investigation of the Relationship Between Preschool Teachers’ Ecological Footprint

Awareness, Pro-Environmental Behavior and Practice of Eco-Friendly Activities
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Oz

Sanayilesme ve tiiketimin artmasiyla siklikla giindeme gelen ¢evre sorunlari giderek artmis ve
gliniimiizde ciddi boyutlara ulagmistir. Bu sorunun incelenmesi, nedenlerinin agiklanmasi ve ¢6zimii
amaciyla insan davranislar1 incelenmeye baglanmis ve buna yonelik ekolojik ayak izi farkindalig
ve gevre dostu davranig gibi kavramlar gelistirilmistir. Okul éncesi dénem ise pek ¢ok kavram ve
davranista oldugu gibi ekolojik ayak izi farkindaligi ve ¢evre dostu davraniglarin kazanilmasi
igin kritik bir donemdir. Bu aragtirmanin amact okul oncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi
farkindaliklarini, ¢evre dostu davraniglarini ve gevre dostu etkinlikler uygulama durumlarini farkli
degiskenler agisindan incelemek ve bu kavramlarin birbiriyle iligkilerini ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda iliskisel tarama modelinde tasarlanan ¢alismada tipik durum o6rnekleme yontemi
ile belirlenen Ankara ili Altindag, Cankaya, Yenimahalle ilgelerinde gorev yapmakta olan 150 okul
oncesi 6gretmeniyle ¢aligilmigtir. Arastirma sonuglar1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi
farkindaliklari, cevre dostu davranislari ve gevre dostu etkinlikler uygulama durumlarinin yas, hizmet
yili ve ¢alisilan kurum tiirtine gore farklilasmadigini gostermistir. Cevreye iliskin bir kuruma tye
olma degiskeninin tiim ol¢eklerden alman puanlar tizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu; gevreye
iliskin bir hizmet igi egitim almig olmanin ise ekolojik ayak izi farkindalig1 tizerinde etkili oldugu

* Ars. Gér., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi ABD. E-posta:

kubra_engin@hotmail.com, Orcid ID: 0000-0003-2590-1115.

¢ Dr. Ogr. Uyesi, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimii, Okul Oncesi Egitimi ABD.

E-posta: demiriz.serap@gmail.com, Orcid ID: 0000-0003-3369-5753.
ot Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg1. E-posta: banukocyigitt@gmail.com, Orcid ID: 0000-0002-6777-4743.

Makale Gonderim Tarihi: 18.07.2022 Makale Kabul Edilme Tarihi: 26.10.2022


http://orcid.org/0000-0003-2590-1115
http://orcid.org/0000-0003-3369-5753
http://orcid.org/0000-0002-6777-4743

Kiibra ENGIN « Serap DEMIRIZ * Banu S. KOQYIGIT

belirlenmistir. Ayrica 6lgiilen ti¢ bagimli degiskenin birbirleriyle orta diizeyde pozitif iliski igerisinde
olduklar; gevre dostu davranis degiskeninin, ekolojik ayak izi farkindaliginin gevre dostu etkinlikler
uygulama durumu {izerindeki yordayicilik etkisine tam aracilik ettigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢evre dostu davranis, ¢evre dostu etkinlikler
uygulama, okul 6ncesi 6gretmenleri, regresyon

Abstract

Environmental problems, which frequently enter into the agenda in parallel with the increase in
industrialization and consumption, have shown an increase on a gradual basis and have reached
crucial levels today. In order to examine this problem, explain its causes and solve it, human behaviors
have started to get examined and concepts involving the ecological footprint awareness and the pro-
environmental behavior have been developed. The preschool period, on the other hand, is a critical
period for making an acquisition an ecological footprint awareness and pro-environmental behaviors,
just as in many concepts and behaviors. The aim of the present research is to make an examination
relating to the preschool teachers’ awareness of ecological footprints, their pro-environmental
behaviors and their practice of eco-friendly activities as relevant to different variables and to reveal
the relationships between the given concepts. To this end, 150 preschool teachers working in Altindag,
Cankaya and Yenimahalle districts of Ankara were studied on. The results of the research showed that
preschool teachers’ awareness of the ecological footprints, pro-environmental behaviors and practice
of eco-friendly activities did not show divergence depending on age, years of service and the type of
institution that they work in. It has been determined that the variable that is made up of membership
to an environmental institution has a significant effect on the scores that are obtained at all scales
and to have an in-service training on the environment has an effect on the ecological footprint
awareness. In addition, it was concluded that the three dependent variables that were measured were
in a moderately positive relationship with each other and that the variable that is made up of pro-
environmental behavior mediates the predictive effect of the ecological footprint awareness relating to
the practice of eco-friendly activities in full.

Keywords: ecological footprint awareness, pro-environmental behavior, practice of eco - friendly
activities, preschool teachers, regression

Summary

Introduction

In addition to the basic needs such as shelter, food and clothing, human beings have the need that
the environment will meet their psychological needs such as security and well-being. However, the
use of resources in an uncontrolled and unconscious way has turned environmental problems into
the essential problems of today. In order to prevent environmental problems, many concepts such
as environmental attitude, environmental awareness, and pro-environmental behavior have been
put forward. Pro-environmental behavior includes acting in a way that will cause as little harm as
possible to the environment and even will have a positive effect on the environment (Steg and Vlek,
2009).
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Behaviors such as recycling, energy saving, participating in environmental organizations,
sorting and composting, planting of trees (Kaiser and Fuhrer, 2003; Atik and Dogan, 2021) are
described as pro-environmental behaviors and are considered as important and necessary for
solving environmental problems. Another concept that has been introduced in the scope of the
environmental studies is made up of the ecological footprint awareness. The ecological footprint
allows to measure the environmental resources that are made use of by people by way of comparing
them with the quantity of resources that are owned (Wackernagel, 2013). The ecological footprint
awareness is made use of as an educational tool and in order to provide support for sustainable living
(Cetin, 2015; Grigoryeva, 2010; Giingor, 2019; Keles, 2007; McNichol, Davis, & Brien, 2011). Gaining
pro-environmental behavior and ecological footprint awareness in early childhood is considered as
important from the angle of maintaining the said behaviors in the duration of adulthood and spreading
them through exemplary behaviors in the society (Kaga, 2008). Determining the state of awareness
of the ecological footprints for preschool teachers, who are one of the most important role models
of the child in early childhood, exhibiting pro-environmental behavior and implementing activities
with this purpose, and making an explanation for the relationships between the said concepts, will
be a guide for determining the needs of preschool teachers with the environmental education and the
process of showing supporting attitudes and behaviors. The aim of the present research is to examine
the status of the ecological footprint awareness, pro-environmental behaviors and practice of eco-
friendly activity as relevant to the preschool teachers depending on the independent variables, and to
determine the relationship between their status of ecological footprint awareness, pro-environmental
behaviors and practice of eco-friendly activities.

Method

The research is a quantitative study relating to the screening model in which the relational
method is made use of from the angle of examining the relationships between preschool teachers’
ecological footprint awareness, pro-environmental behavior and practice of eco-friendly activity.
The study group consists of 150 teachers that have been determined in the framework of a typical
case sampling from among the pre-school teachers working in the official kindergartens that are
affiliated to the Ministry of National Education in the Cankaya, Altindag and Yenimahalle districts
of Ankara in the 2017-2018 academic year. “Personal Information Form”, “Ecological Footprint
Awareness Scale” (Celik Coskun & Sarikaya, 2014), “Pro-environmental Behavior Scales” (Tanik,
2012; Tanik Onal, Kiling, & Saragoglu, 2020) and “Teachers’ Practice of Eco-friendly Activities for
Kindergarden Students” (Ersoy Quadir and Temiz, 2017) are made use of as the data collection tools
in the scope of the research.

Findings

As a result of the analyzes, it is evident that the levels of ecological footprint awareness, pro-
environmental behavior and practice of eco-friendly activity as relevant to the participants don't
show divergence depending on age, years of service and type of institution. In addition, teachers’
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scores of ecological footprint awareness (t(148)=2.56, p<0.01), pro-environmental behavior
(t(148)=3.93, p<0.01) and practice of eco-friendly activity (t (148)=2.15, p<0.05) show divergence
depending on membership to an environmental institution. For all score types, the scores of pre-
- EAFmember=4'25i X =467’
X, UepEmembe—4-40) is higher if compared to the non-member teachers (X =4.05;
)_(CDDnonmember=4.4O; X AUCDERonmember) =4-15). In addition, while teachers’ scores of pro-environmental
behavior (t(148)=0.47, p>0.05) and practice of eco-friendly activity (t(148)=0.81, p>0.05) don’t show
divergence depending on their in-service training; but the scores of ecological footprint awareness
(t(148)=2.08, p<0.05) do so.

school teachers, who are members of an environmental institution (X CDDmember

EAFnonmember

Table 8 shows the relationship between the preschool teachers’ scores of the ecological footprint
awareness, pro-environmental behavior and practice of eco-friendly activity. The scores of the
ecological footprint awareness are moderately positive (r =0.55, p<0.01) relationship with pro-
environmental behavior scores; the scores of the ecological footprint awareness are in a moderately
positive (r =0.35, p<0.01) relationship with the scores of practice of eco-friendly activity; the scores
of the pro-environmental behavior are in a moderately positive (r =0.55, p<0.01) relationship with
practice of eco-friendly activity scores.

In this context, analyzes have been applied to determine whether pro-environmental behavior
has a mediating effect on the relationship between the status of the ecological footprint awareness
and the practice of eco-friendly activity.

In Table 9, it is evident that ecological footprint awareness make a prediction of the pro-
environmental behavior and practice of eco-friendly activity (B=0.64, t(149)= 7.98, p<0.01). The
direct effect of the pro-environmental behavior on the practice of eco-friendly activity is also found
to be significant (B=0.65, t(148)=6.36, p<0.01). The results of the ecological footprint awareness
are insignificant with inclusion of pro-environmental in the model (B=0.09, t(148)= 0.77, p>0.05).
It shows that pro-environmental behavior has a mediating effect on the prediction of the status of
the ecological footprint awareness and that of practice of eco-friendly activity. It can be stated that
the variables make an explanation for the practice of eco-friendly activity at a rate of 31% (R?=0.31
F(2,148)=32.20 p<0.01).

The Sobel value for the model is calculated as 5.58 and is found to be significant at the level of
p<0.01. The given result at the same time indicates that the mediation effect is significant (cited in
Sobel, 1982, Yilmaz & {lhan Dalbudak, 2018). In addition, the lower limit and upper limit results
of the indirect effect that is evident in Table 10, shows that the mediation effect is significant. As a
result, the pro-environmental behavior has a mediating effect in full on the process of the ecological
footprint awareness by making a prediction for the status of practice of eco-friendly activity.

Discussion

It is evident that the practice of eco-friendly activity doesn’t show a change in relation to age, in
the scope of another study (Ersoy Quadir and Temiz, 2017). It is stated that ecological footprints
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awareness shows changes depending on age (Giingér & Cevher Kalburan, 2022; Smart, Kemahly,
Okudan, & Polat, 2008). At this point, a divergent conclusion is reached in the scope of the present
study. Consistent with the variable of age, preschool teachers’ ecological footprint awareness, pro-
environmental behavior and practice of eco-friendly activity do not show divergence in line with
their years of service. In the scope of a diversity of studies, it has been observed that environmental
knowledge (Toprak, 2017), environmental literacy (Liu, Yeh, Liang, Fang, and Tsai, 2015), attitudes
towards environmental problems (Aksu, 2009) and views on environmental problems and
environmental education (Karadayi, 2005) do not show divergence depending on the diversity of
years of service. It can be interpreted that divergent results are obtained in the scope of the studies
that were conducted with different branches, age and years of service.

It has been determined that the type of institution in which the preschool teachers work does
not have an effect on the ecological footprint awareness, pro-environmental behavior and practice of
eco-friendly activity. Such a result may have arisen due to the fact that the ordinary environment and
materials of the institutions do not show great differences from each other.

Being a member of an environmental institution is considered as a pro-environmental
behavior (Kaiser & Fuhrer, 2003). Studies have indicated that the levels of ecological responsibility,
environmental knowledge, environmentally responsible behavior and environmental literacy
show divergence depending on membership to an environmental institution (Baser, 2015; Ko¢ &
Karatekin, 2013). The result that has been reached in the scope of the present study is consistent
with the previous studies; it can be stated that the process of participating in studies and activities
carried out as a member of environmental institutions creates a positive effect on ecological footprint
awareness, pro-environmental behavior and practice of eco-friendly activity.

Merely, the ecological footprint awareness of the preschool teachers becomes divergent depending
on their in-service training. Karaismailoglu and Erten (2018) made the emphasis that in order for the
trainings to have an effect on the pro-environmental behaviors, they should be designed in the form
of applied trainings that are based on learning by way of leading a life in nature, having a recognition
of the environment and acting, in the place of the traditional in-service trainings. As based on the
results of the present research, it can be considered that the result of the current research may have
got affected by the said situation.

It has been concluded that the preschool teachers’ ecological footprint awareness, pro-
environmental behavior and practice of eco-friendly activity are related to each other moderately in
a positive way. In the scope of the study that was conducted by Birand (2016), it was evident that the
ecological footprint awareness and pro-environmental behavior variables are related to each other
in a positive way. In addition, it is determined that the ecological footprint awareness of preschool
teachers made a prediction for the practice of eco-friendly activity and pro-environmental behavior
by mediating the process in full. In line with this result, it can be interpreted that it is important to
provide support for the practice of eco-friendly activity in the scope of the activities to be carried out
in order to increase the practice of eco-friendly activity in the duration of the teaching processes of
preschool teachers. In addition, since the ecological footprint awareness has an effect on the practice
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of eco-friendly activity through pro-environmental in a positive way, it can be stated that the planning
of the processes with inclusion of the activities as relevant to this variable into the content will play an
active role at the time of achieving the goal.

Giris

Cevre, insanin hayatini stirdiirdiigii ve ihtiyaglarini kargilamak i¢in bagvurdugu bir alandur.
Barinma, yeme-i¢me, giyinme gibi temel ihtiyaglarin yaninda giiven ve iyi olus gibi psikolojik
ihtiyaglarin karsilanmasi icin de gevreden destek alinmaktadir. Ancak ¢evresel kaynaklarin kontrolsiiz
ve bilingsiz kullanimi, sanayi devrimi, kdyden kente go¢ ile dogadan uzaklasma gibi sebeplerle ortaya
¢ikan ¢evre problemleri zamanla artarak son yillarin fenomenlerinden biri haline gelmistir. Pek ¢cok
rapor ve arastirma ¢evre problemlerinin giderek arttigina ve bu durumun canli yagamini olumsuz
etkiledigine dair sonuglar ortaya koymaktadir (IPCC, 2022). 2022 y1ili Kiiresel Riskler Raporu’na gére
gelecek on yilda beklenen ilk on risk listesinde bes farkli cevresel sorun yer almaktadir. Ayrica ilk ti¢
risk ise cevre ile ilgilidir: iklim i¢in harekete ge¢me basarisizligy, agir1 hava olaylar1 ve biyogesitliligin
kayb1 (World Economic Forum, 2022). Bu baglamda ¢evre problemlerine kars: 6nlem almak zorunlu
hale gelmis, gevreyi koruma davranislarinin gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢alismalar sonucunda
gevresel tutum, ¢evre farkindaligi, cevre bilinci, ¢evre dostu davranis gibi pek ¢ok kavram ortaya
konmustur.

Bu kavramlardan biri olan ¢evre dostu davranis kavrami ¢evreye miimkiin oldugunca az zarar
vermeyi ve hatta ¢evre i¢in olumlu etki yaratacak davranislar1 ifade etmektedir (Steg ve Vlek, 2009).
Geri doniisiim, enerji tasarrufu, gevresel organizasyonlara katilma, ¢opleri ayristirma ve kompost
yapma, aga¢ dikme gibi davranislar (Kaiser ve Fuhrer, 2003; Atik ve Dogan, 2021) ¢evre dostu
davransslar olarak nitelenmekte ve ¢evresel sorunlarin ¢oziilmesi igin 6nemli ve gerekli goriilmektedir.
Cevre dostu davranislar: gelistirmek amaciyla yiiriitiilen caligmalar; bilgi, inang, deger, tutum gibi
pek cok degisken araciligiyla bu davraniglar: agiklamay: ve gelistirmeyi amaglamistir.

Cevreye yonelik ¢alismalar ile ortaya konan kavramlardan bir digeri ise ekolojik ayak izidir.
Ekolojik ayak izi, kisilerin kullandig1 cevresel kaynaklar: sahip olunan kaynak miktari ile kiyaslayarak
olgmeye imkan tanimaktadir (Wackernagel, 2013). Siirdiiriilebilir ¢evrenin saglanmasi amaciyla
yapilan ¢aligmalar kapsaminda verilen egitimler sirasinda ekolojik ayak izi bir egitsel arag olarak
kullanilmakta ve bu ¢alismalarin sonuglar: siirdiiriilebilir yasam ve ¢evresel davranislara yonelik
farkindalik, tutum ve davransslar tizerinde olumlu etki biraktig1 ortaya konmaktadir (Cetin, 2015;
Grigoryeva, 2010; Giingér, 2019; Keles, 2007; McNichol, Davis ve Brien, 2011). Ekolojik ayak izi
hesaplamalar1 ve buna yonelik bireysel farkindaliklarin kisilerin ¢evreye verdikleri zararin bilincinde
olmalarini ve bu davranislari diizenlemelerini saglayarak siirdiirilebilirligin desteklenmesini
saglayabilecegi soylenebilir.

Erken ¢ocukluk donemi pek c¢ok davramisin kazamilmasi i¢in kritik bir dénemdir. Cevre
dostu davraniglarin da erken ¢ocukluk déneminde kazanilmasy; bu davraniglarin yetiskinlikte de
stirdiiriilmesi ve topluma 6rnek davranislar yoluyla yayginlasmasi agisindan 6nemli goriilmektedir
(Kaga, 2008). Bu kritik cagda ¢ocuklarin zamanlarinin 6nemli kismini gegirdikleri okul ortamindaki
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rol modelleri olan 6gretmenler, pek ¢ok diger beceride oldugu gibi ¢evreye iliskin farkindalik, tutum
ve davraniglarin kazanilmasinda da hem rol model hem de 6grenme siirecinin belirleyicisi olarak
etkili bir rol oynamaktadirlar. Ogretmenler de kendilerini ve aileleri ¢evre bilincinin kazandirilmasi
konusunda sorumlu ve rol model olarak degerlendirmektedirler. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bir kismi1 MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programr’nin gevre egitimi konusunda yetersiz oldugunu
ifade etmekte, cevre egitimi etkinliklerine ara sira yer verebildiklerini ve uygulamalar sirasinda
kisithliklar yagadiklarini belirtmektedirler (Ozkan, 2017; Ozkan ve Giizelyurt, 2018). Bu nedenle
okul dncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izlerinin farkinda olma, ¢evre dostu davranis sergileme ve
buna yonelik etkinlikler uygulama durumlarinin belirlenmesi ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin
aciklanmasi okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre konusundaki ihtiya¢larinin belirlenmesi ve ¢evreye
yonelik tutum ve davranislarin desteklenmesi siirecinde yol gosterici olacaktir.

Bu aragtirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaliklarinin, ¢evre
dostu davranislarinin ve gevre dostu etkinlikler uygulama durumlarinin bagimsiz degiskenlere gére
degisimlerini incelemek, ekolojik ayak izi farkindaliklari, cevre dostu davraniglari ve ¢evre dostu
etkinlikler uygulama durumlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek ve ¢evre dostu davranisin ekolojik ayak
izi farkindalig1 ve ¢evre dostu etkinlikler uygulama durumlar: iizerindeki araci roliinii incelemektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bir grubun belirli ozelliklerini belirlemeyi amagclayan c¢aligmalar tarama arastirmasi olarak
adlandirilmaktadir. Tligkileri ve baglantilar1 inceleyen aragtirmalar ise ¢ogunlukla iligkisel arastirma
olarak adlandirilir (Creswell, 2017, s. 12-13; Johnson ve Christensen, 2014, s.44). Bu arastirma
da okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindalig, cevre dostu davranis ve ¢evre dostu
etkinlikler uygulama durumlar1 arasindaki iliskilerin incelenmesi bakimindan iliskisel yontemin
kullanildig: tarama modelinde nicel bir ¢alismadar.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin Cankaya, Altindag
ve Yenimahalle ilcelerindeki Milli Egitim Bakanligrna bagli resmi anaokulu ve anasmiflarinda
gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinden olusmaktadir. Caligma grubu amagli 6rnekleme
yontemlerinden tipik durum Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amagl 6rnekleme,
aragtirmacinin belirledigi 6zelliklere sahip bir evrenden uygun bir 6rneklem sectigi drnekleme
yontemidir (Johnson ve Christensen, 2014). Tipik durum &rnekleme ise ¢esitli durumlar i¢inden
ortalama ve siklikla rastlananin belirlenmesi olarak ag¢iklanabilir (Biytkoztirk vd., 2012). Bu
aragtirma kapsaminda da tipik durum 6rneklemeye uygun olarak sira disi 6zellik gostermeyen,
ortalama Ozellik gosteren merkezi ve rahat ulagilabilir bolgeler olan Cankaya, Altindag ve
Yenimahallede gorev yapan ve ¢alismaya katilim saglamaya goniillii olan 150 okul 6ncesi 6gretmeni
ile calistlmigtir. Katilimer okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerine iliskin veriler Tablo
I'de sunulmustur.
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Tablo 1.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Degiskenler Degerler f %

Cinsiyet Kadin 147 98
Erkek 3 2

Yas 20-40 91 60,7
41 ve Ustl 59 39,3

Hizmet yili 1-10 yil 60 40
11-20 y1l 46 30,7
20 yil distit 44 29,3

Calistigr kurum Anaokulu 80 53,3
Anasinifi 70 46,7

Cevreye iliskin bir kuruma tiye olma durumu Evet 35 23,3
Hayir 115 76,7

Uye olunan gevreye iliskin kurumlar TEMA 30 85,7
WWE 2 5,7
Greenpeace 2 5,7
Bugday Ekolojik Yagami Destekleme 1 2,9
Dernegi

Cevre ile ilgili hizmetici egitim alma durumu Evet 25 16,7
Hayir 125 83,3

Cevre ile ilgili egitim almnan konular Cevre Bilinci 14 56
Cevre Farkindaligi 3 12
Ekolojik Ayak izi 1 4
Cevre Dostu Davranis 1 4
Diger 6 24

Caligma grubunun %98’ini kadmlar (n=147) ve %2%sinin erkek (n=3) Ogretmenler
olusturmaktadir. Katilimcilarin %60,7(n=91)’si 20-40 yas araligindayken %39,3(n=59)'ti 41 yas
ve istiidiir. Ogretmenlerin %40(n=60)"1 1-10 y1il araliginda, %30,7(n=46)si 11-20 yil araliginda,
%29,3(n=44)"ti 21 yil ve st hizmet yilina sahiptir. Katilimcilarin %53,3(n=80)’ti anaokulunda,
%46,7(n=70)’si anasinifinda gorev yapmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %23,3(n=35)"t gevreyle
ilgili bir kuruma iiye olduklarini, %76,7(n=115)’si bir kuruma tiye olmadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler en ok TEMA (%85,7, n=30) olmak iizere WWF (%5,7, n=2), Greenpeace (%5,7, n=2)
ve Bugday Ekolojik Yagam Dernegine (%2,9, n=1) iiyelerdir. Ogretmenlerin %16,7(n=25)’si gevreye
iliskin hizmet i¢i egitim aldiklarini beyan ederlerken %83,3(n=125)1i ¢evreye iligkin hizmet ici
egitim almadiklarini belirtmislerdir. Cevreye iliskin alian egitimler ¢evre bilinci (%56, n=14), cevre
farkindalig1 (%12, n=3), ekolojik ayak izi (%4, n=1), ¢evre dostu davranis (%4, n=1) ve diger konular
(%24, n=6) hakkindadar.
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Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Ekolojik Ayak Izi Farkindaligi Ol¢egi”
(Celik Coskun ve Sarikaya, 2014) , “Cevre Dostu Davranig Ol¢egi” (Tanik, 2012; Tanik Onal, Kiling ve
Saragoglu, 2020) ve “Anaokulu Ogretmeninin Ogrencisiyle Uyguladigi Cevre Dostu Etkinlik Ol¢egi”
(Ersoy Quadir ve Temiz, 2017) kullanilmigtir. Kisisel bilgi formu okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas ve
cinsiyet gibi demografik verilerini edinmeye yonelik olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olgegi (EAF); Celik Coskun ve Sarikaya (2014) tarafindan gelistirilmis,
enerji (12 madde), atiklar (8 madde), gida (8 madde), su tiiketimi (5 madde), ulagim ve barinma (7
madde) olmak iizere 5 alt boyut ve 40 maddeden olugan 5’li likert tipi bir 6l¢ektir. Enerji alt boyutu
i¢cin Cronbach alpha diizeyi 0,87, atiklar alt boyutu i¢in 0,80, gida alt boyutu i¢in 0,55, su tiiketimi
alt boyutu i¢in 0,71, ulasim ve barinma alt boyutu i¢in 0,73 olarak hesaplanmistir. Cevre Dostu
Davranig Olgegi (CDD); Tanik Onal, Kiling ve Saragoglu (2020) tarafindan gelistirilmis cevre egitimi
(4 madde), ekonomik davranislar (4 madde) ve geri dontisiim (2 madde) olmak tizere 3 alt boyut
ve 10 maddeden olugan 5’li likert tipi bir 6lgektir. Ol¢egin ¢evre egitimi alt boyutu 0,82, ekonomik
davraniglar alt boyutu, 0,56, geri doniisiim alt boyutu 0,64 Cronbach alpha degerine sahiptir.
Anaokulu Ogretmeninin Ogrencisiyle Uyguladigi Cevre Dostu Etkinlik Ol¢egi (AUCDE) ise Ersoy
Quadir ve Temiz (2017) tarafindan gelistirilmis tek alt boyut ve 6 maddeden olugan 5li likert tipi bir
olgektir. Olgegin Cronbach alpha degeri 0,70 olarak hesaplanmugtir. Aragtirma verilerinin toplanacagt
okullar i¢in yetkili makamlardan gerekli izinler alindiktan sonra; okul miidiirleri ve 6gretmenler ile
goriigmelerle igbirligi saglanarak caligma verileri toplanmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Katilimcilardan alinan veriler, SPSS 22.0 programi ve SPSS PROCESS uzantist kullanilarak
analiz edilmistir. Normallige iliskin analizler sonucunda z puanlar1 ve kutu-¢izgi grafikleri
incelenmis, ug degerlere sahip olan sekiz katilimcinin verileri veri setinden ¢ikarilmigtir. Analizlere
150 6gretmenin verileri ile devam edilmis, normallik analizleri tekrarlanmis, ¢arpiklik ve basiklik
katsayilariin - 2 ile +2 arasinda degistigi gortilmiistiir. Bu baglamda verilerin normal dagildigina
karar verilmistir (George ve Mallery, 2010). Bu sonuca bagli olarak dlgeklerden alinan puanlarin yas,
dogaya iligkin bir kuruma tiye olma ve hizmet i¢i egitim alma bagimsiz degiskenlerine gére degisip
degismedigi parametrik testlerden t testi, hizmet yili ve ¢alisilan kurum tiirti degiskenlerine gore
degisip degismedigi parametrik testlerden ANOVA, 6l¢ek puanlar1 arasindaki korelasyon Pearson

korelasyonu ve aracilik etkisi regresyon analizi ile ortaya konmustur.

Bulgular

Toplanan verilerle yapilan analizler sonucunda ulasilan sonuglar agagida agiklanmustir.

Olceklerden Alman Ortalama Puanlarin Bagimsiz Degiskenlere Goére Farklilasma
Durumliarina liskin Bulgular

Tablo 2'de 6lgeklerden alinan ortalama puanlarin yas degiskenine gore degisimlerini gosteren t

testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 2.
Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Yas Degiskenine Gore t Testi Sonuglart
Yas N Ort S.8. T SD P
EAF 20-40 91 4,04 0,40 -1,93 148 0,06
41 ve iistli 59 4,17 0,41
CDD 20-40 91 4,43 0,49 -1,25 148 0,21
41 ve tistu 59 4,53 0,46
AUCDE 20-40 91 4,25 0,57 1,05 148 0,29
41 ve ustu 59 4,15 0,64
Tablo 2’ye gére okul dncesi dgretmenlerinin yaslari ekolojik ayak izi farkindaligy (t,,=-1,93,
p>0,05), cevre dostu davranis (t, =-1,25, p>0,05) ve ¢evre dostu etkinlik uygulamalar (t,=1,05,

(148)

p>0,05) tizerinde etkili bir degisken degildir.

(148)

Tablo 3’te Olgeklerden alinan ortalama puanlarin hizmet yili degiskenine gore betimsel

istatistikleri, Tablo 4’te ise Olceklerden alinan ortalama puanlarin hizmet yili degiskenine gére

degisimlerini gosteren ANOVA sonuglari yer almaktadir.

Tablo 3.
Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Hizmet Yili Degiskenine Gore Betimsel Istatistikleri
Hizmet yih N Ortalama Standart sapma
EAF 1-10 yl 60 4,01 0,41
11-20 yil 46 4,14 0,42
21 yil ve tistit 44 4,16 0,39
CDD 1-10 yil 60 4,41 0,52
11-20 yil 46 4,51 0,48
21 yil ve tistii 44 4,49 0,42
AUCDE 1-10 yil 60 4,20 0,56
11-20 yil 46 4,30 0,58
21 yil ve distii 44 412 0,67
Tablo 4.
Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Hizmet Yili Degiskenine Gére ANOVA Testi Sonuglari
Varyans Kaynag1 Kareler Sd Kareler Ortalamast F p Anlaml Fark
Toplam1
EAF Gruplararasi 0,72 2 0,36 2,18 0,12 -
Gruplarigi 24,22 147 0,16
Toplam 24,94 149
CDD Gruplararast 0,29 2 0,14 0,62 0,54 -
Gruplarigi 33,92 147 0,23
Toplam 34,21 149
AUCDE Gruplararasi 0,76 2 0,38 1,05 0,35 -
Gruplarigi 53,11 147 0,36
Toplam 53,87 149
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Yapilan ANOVA testi sonucunda 6gretmenlerin ekolojik ayak izi farkindahg (F, = 2,18,

p=0,12), cevre dostu davranis (F, ,,,=0,62, p=0,54) ve cevre dostu etkinlik uygulamalari (F,

(2, 147 2,147)

1,05, p=0,35) ile hizmet yillar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamugtir.
Tablo 5te oOlgeklerden alinan ortalama puanlarin ¢alisilan kurum tiirti degiskenine gore
degisimlerini yansitan t testi sonuglar verilmektedir.

Tablo 5.

Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Calisilan Kurum Tiirii Degiskenine Gore t Testi Sonuglari

Calistig1 Kurum N Ort S.8. T SD P

EAF Anaokulu 80 4,07 0,40 -0,79 148 0,43
Anasinift 70 4,12 0,42

CDD Anaokulu 80 4,48 0,47 0,47 148 0,64
Anasinifi 70 4,45 0,49

AUCDE Anaokulu 80 4,28 0,54 1,49 148 0,14
Anasinift 70 4,13 0,66

Tablo 5e goére 6gretmenlerin ekolojik ayak izi farkindaligr (t,,,=-0,79, p>0,05), gevre dostu

davranis (t,,,=0,47, p>0,05) ve cevre dostu etkinlik uygulamalar1 (t,, =1,49, p>0,05) puanlari

(148)
galigtiklar1 kurum tiiriine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 6 olgeklerden alinan ortalama puanlarin dogaya iliskin bir kuruma iiye olma degiskenine
gore degisim durumlarini gésteren t testi sonuglarini yansitmaktadir.

Tablo 6.

Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Dogaya Iligkin Bir Kuruma Uye Olma Degiskenine Gore t
Testi Sonuglar:

Kuruma Uye Olma N Ort 5.5, t SD p n?

EAF Evet 35 4,25 0,38 2,56 148 0,01** 0,042
Hayir 115 4,05 0,41

CDD Evet 35 4,67 0,30 3,93 148 0,00** 0,094
Hayir 115 4,40 0,51

AUCDE Evet 35 4,40 0,59 2,15 148 0,03* 0,030
Hayir 115 4,15 0,59

Tablo 6’ya gore 6gretmenlerin ekolojik ayak izi farkindalig: (t,  =2,56, p<0,01), ¢evre dostu

(148)"

davranis (t,,,=3,93, p<0,01) ve cevre dostu etkinlik uygulamalar1 (t,, =2,15, p<0,05) puanlari

(148) 148
gevreye iligkin bir kuruma tiye olma durumuna gore farklilagmaktadir. Tiim puan tiirleri i¢in ¢evreye
=4’251; XCDD\'iyeolan=4’67;
=4,05; X =4,40;

CDDiiyeolmayan

iligkin bir kuruma tiye olan okul éncesi 8gretmenlerinin puanlari (X, ..
tiyeolan

X =4,40) iiye olmayan ogretmenlerden (X

AUCDEliiyeolan

X =4,15) daha yiiksektir. Ekolojik ayak izi farkindaligi puanlari icin hesaplanan etki

AUCDEiiyeolmayan

bityiikligii degeri 0,042 olup kiigiik etkiye; ¢evre dostu davranig puanlari i¢in hesaplanan etki

EAFiiyeolmayan

biylikliigii degeri 0,094 olup orta seviye etkiye; cevre dostu etkinlik uygulamalar1 durumlar igin
hesaplanan etki bitytikliigii degeri 0,030 olup kiigiik etkiye isaret etmektedir (Biiytikoztiirk, 2017).
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Tablo 7de olgeklerden alinan ortalama puanlarin hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore
degisimlerini gosteren t testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 7.
Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Hizmet I¢i Egitim Alma Degiskenine Gore t Testi Sonuglar:

Hizmet ici Egitim N Ort 8.8, t SD P n?
EAF Evet 25 4,25 0,35 2,08 148 0,04* 0,028
Hayir 125 4,06 0,41
CDD Evet 25 4,51 0,51 0,47 148 0,64
Hayir 125 4,46 0,47
AUCDE Evet 25 4,30 0,65 0,81 148 0,42
Hayir 125 4,19 0,59

Tablo 7’ye gore 6gretmenlerin evre dostu davrans (t,,,=0,47, p>0,05) ve gevre dostu etkinlik

uygulamalar (t . =0,81, p>0,05) puanlar1 hizmet ici egitim alma durumlarina gore farklilagmazken

148

ekolojik ayak izi farkindaligi puanlart (t,, =2,08, p<0,05) farklilasmaktadir. Hizmet i¢i egitim
=4,06)
daha yiiksektir. Hesaplanan etki biiytikliigii degeri 0,028 olup kiigiik etkiye isaret etmektedir

(Buyukoztirk, 2017).

(148) " 2 2
aldigini ifade eden 6gretmenlerin ortalamalar (X, =4,25) almayan 6gretmenlerden (X

ealmayan

Tablo 8de olgeklerin birbiriyle korelasyon gosterme durumunu yansitan Pearson korelasyon
analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlar Arasindaki Korelasyona lliskin Bulgular

Tablo 8.

Ekolojik Ayak Izi Farkindalik Olgegi, Cevre Dostu Davramslar Olgegi ve Anaokulu Ogretmeninin
Ogrencisiyle Uyguladigi Cevre Dostu Etkinlik Olgegi Arasindaki Korelasyon

EAF CDD AUCDE

R p r P r P
EAF 1 0,55 0,00** 0,35 0,00**
CDD 1 0,55 0,00**
AUCDE 1

Tablo 8de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢evre dostu davranis ve
cevre dostu etkinlik uygulama puanlari arasindaki iligki gorillmektedir. Ekolojik ayak izi farkindalig
puanlar ¢evre dostu davranig puanlari ile orta diizeyde pozitif (rp=0,55, p<0,01); ekolojik ayak izi
farkindahig1 puanlar: ¢evre dostu etkinlik uygulamalari puanlart ile orta diizeyde pozitif (r,=0,35,
p<0,01); cevre dostu davranis puanlari ise ¢evre dostu etkinlik uygulamalar1 puanlari ile orta diizeyde
pozitif (rsz,SS, p<0,01) iliski icindedir.

Bu degiskenlerin birbirlerini ne kadar etkiledigini belirlemek i¢in basit dogrusal regresyon analizi
yapilmigtir. Scatterplot ve Pearson korelasyon analizi sonuglar1 degiskenler arasinda anlaml bir iligki
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda c¢evre dostu davranisin ekolojik ayak izi farkindaligi ve
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cevre dostu etkinlik uygulama durumu arasindaki iliskiye aracilik etkisinin olup olmadigina yonelik
analizlere bagvurulmustur.

Cevre Dostu Davranisin Aracilik Etkisine lliskin Bulgular

Tablo 9 gevre dostu davranisin, ekolojik ayak izi farkindalig1 ve ¢evre dostu etkinlik uygulama
durumu arasindaki iliskiye aracilik etme durumunu gostermektedir.

Tablo 9.
Cevre Dostu Davranisin Ekolojik Ayak Izi Farkindahgi ile Cevre Dostu Etkinlik Uygulama Durumu
Arasindaki Tliskiye Aracilik Etmesine Iliskin Bulgular

Degisken B B sd sh t P AltLimit  Ust Limit
Sabit 1,83 033 554 000" 1,18 2,49
Ekolojik Ayak zi Farkindahig 064 055 149 008 798 0,007 0,48 0,80
EAF>CDD R=0,55 R?=0,30 F=63,70 p=0,00

Degisken B B sd sh t P Alt Limit Ust Limit
Sabit 2,11 047 453 000" 1,19 3,03
Ekolojik Ayak zi Farkindaligt 051 035 149 011 453 000" 0,29 0,74
EAF>AUCDE R=0,35 R?=0,12 F=20,50 p=0,00

Degisken B B sd sh t p AltLimit  Ust Limit
Sabit 0,91 045 200 0,05 0,01 1,81
Ekolojik Ayak Izi Farkindalig 0,09 0,06 148 0,12 0,77 0,44 -0,14 0,33
Cevre Dostu Davranis 065 052 148 0,10 636 0,00 0,45 0,86
EAF+CDD>AUCDE R=0,56 R?=0,31 F=32,20 p=0,00

*p<0,05; *p<0,01

Tablo 9 incelendiginde ekolojik ayak izi farkindaliginin ¢evre dostu davranigi yordadig
gortlmektedir (B=0,64, t ,,
uygulama durumunu da yordamaktadir (B=0,51, t = 4,53, p<0,01). Cevre dostu davranigin gevre
dostu etkinlik uygulama tizerindeki dogrudan etkisi de anlamli bulunmustur (B=0,65, t =636,
p<0,01). Ekolojik ayak izi farkindaligina iligkin sonuglarin ¢evre dostu davranisin modele dahil

= 7,98, p<0,01). Ayrica ekolojik ayak izi farkindalig: cevre dostu etkinlik

148
farkindaliginin ¢evre dostu etkinlik uygulama durumunu yordamas: tizerinde aracilik etkisine sahip

olmasi ile anlamsiz ¢tkmast (B=0,09, t .= 0,77, p>0,05); cevre dostu davranisin ekolojik ayak izi

oldugunu gostermektedir. Degiskenlerin ¢evre dostu etkinlik uygulama durumunu %31 oraninda
acikladig1 soylenebilir (R2=0,31 F( )=32,20 p<0,01).

2,148

Tablo 10da gevre dostu davranigin aracilik etkisine iligskin sonuglara yer verilmistir.

Tablo 10.
Aracilik Etkisine Iliskin Sonuglar
Total Etki Etki SE Alt Limit Ust Limit
EAF>AUCDE 0,51 0,11 0,29 0,74
Dogrudan Etki Etki SE Alt Limit Ust Limit
EAF+CDD>AUCDE 0,09 0,12 -0,14 0,33
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Dolayl Etki Etki SE Alt Limit Ust Limit
EAF>CDD>AUCDE 042 0,09 027 0,61

Modele iliskin Sobel degeri 5,58 olarak hesaplanmis ve p<0,01 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Bu sonug da aracilik etkisinin anlamli oldugunu gostermektedir (Sobel, 1982'den aktaran Yilmaz
ve [lhan Dalbudak, 2018). Ayrica Tablo 10da goriilen dolayl etkiye iliskin alt limit ve iist limit
sonuglarmin ayni yonlii olmasi da aracilik etkisinin anlamli oldugunu géstermektedir. Sonug olarak
gevre dostu davranigin ekolojik ayak izi farkindaliginin ¢evre dostu etkinlik uygulama durumunu
yordamast siirecinde tam aracilik etkisinin oldugu goriilmektedir.

Tartigsma ve Sonug

Bulgular incelendiginde yagin ekolojik ayak izi farkindaligi, cevre dostu davranis ve gevre dostu
etkinlik uygulamalar1 tizerinde etkili bir degisken olmadigi goriilmektedir. Cevre dostu etkinlik
uygulamalarinin yas ile iligkili olarak degismedigi bir bagka ¢alisma kapsaminda daha gortlmiistiir
(Ersoy Quadir ve Temiz, 2017). Ekolojik ayak izi farkindaliginin ise yasa bagh olarak degistigi
belirtilmektedir (Giingér ve Cevher Kalburan, 2022; Akilli, Kemahli, Okudan ve Polat, 2008). Bu
noktada mevcut ¢alismada farkli bir sonuca ulagilmistir. Atmaca, Kiray ve Colakoglu (2020)’nun
calismasinda ise gevresel siirdiiriilebilirlik ve siirdiriilebilir gelisim farkindaliginin ilkokul ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinde yaga gore farklilasmazken fen bilgisi 6gretmenlerinde yasa gore farklilastig:
gortlmektedir. Farkli branglar ve yas araliklari ile yapilan ¢aligmalarda yas degiskenine gore

farklilagma durumu degiskenlik gostermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢cevre dostu davranis ve ¢evre dostu
etkinlik uygulamalar1 hizmet yillarina gore farklilasmamaktadir. Toprak (2017) hizmet yilina gore
cevre bilgisi diizeyinin farklilasmadigini fakat ¢evresel davranisin farklilastigini, Liu, Yeh, Liang,
Fang ve Tsai (2015) ¢evre okuryazarliginin hizmet yilina gore farklilasmadigini, Aksu (2009) gevre
sorunlarina yonelik tutumun ve Karaday1 (2005) da cevre sorunlar1 ve ¢evre egitimi hakkindaki
goriiglerin hizmet yilina gore farklilasmadigini vurgulamiglardir. Atmaca, Kiray ve Colakoglu
(2020)’nun ¢alismasinda ise gevresel stirdiiriilebilirlik ve siirdiiriilebilir gelisim farkindaliginin ilkokul
ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinde hizmet yilina gore farklilasmazken fen bilgisi 6gretmenlerinde
hizmet yilina gore farklilastig1 goriilmektedir. Bu bilgiler 1s181nda ¢ogunlukla hizmet yilinin ¢evresel
davraniglar ve ekolojik ayak izi farkindalig: tizerinde etkili olmadig1 yorumu yapilabilir. Bu bulgu
yasa gore puanlarda farklilasma olmamast ile tutarl bir sonuctur. Farkli branslardan katilimcilarin
yer aldig1 ve hizmet yili degiskeninin farkli hassasiyetlerde ele alindig1 galismalarda farkli sonuglara
ulagildig1 yorumu yapilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢aliymis olduklar kurum tiiriiniin ekolojik ayak izi farkindalig,
cevre dostu davranis ve ¢evre dostu etkinlik uygulamalar1 tizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir.
Kurumlarin sahip olduklar1 dogal ortam ve materyalin birbirinden biiyiik farkliliklar gostermemesi
nedeniyle boyle bir sonug ortaya ¢ikmis olabilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin bir kuruma tiye olma durumlarinin ekolojik ayak izi
farkindaligy, cevre dostu davranis ve cevre dostu etkinlik uygulamalari tizerinde etkili oldugu ortaya
konmustur. Cevreyeiliskin bir kuruma iiye olmak ¢evre dostubir davranisolarak degerlendirilmektedir
(Kaiser ve Fuhrer, 2003). Cevreye iliskin bir kuruma tiye olmak; kisilere problemi fark etme, analiz
etme, probleme ¢6ziim iiretme, karar verme, orgiitler arasi iligkiler, toplum katilimi ve bilgi transferi
acisindan destek saglamaktadir (Dean ve Bush, 2007). Yapilan aragtirmalar da ekolojik sorumluluk,
cevre bilgisi, cevreye yonelik sorumlu davranis ve ¢evre okuryazarligi diizeylerinin cevreye iliskin
bir kuruma tiye olma durumuna gore farklilastigini gostermektedir (Bager, 2015; Kog ve Karatekin,
2013). Bu ¢aligmada ulagilan sonucun ge¢mis ¢aligmalarla tutarli oldugu; ¢evreye iliskin kurumlara
iiye olarak yiiriitiilen ¢alisma ve etkinliklere katilma siirecinin ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢evre
dostu davranis ve gevre dostu etkinlikler uygulama tizerinde olumlu bir etki biraktig1 sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yalnizca ekolojik ayak izi farkindaliklar: hizmet i¢i egitim alma
durumuna gore farklilik gostermektedir. Owens (2000) yaptig1 ¢alisma sonucunda hizmet 6ncesi ve
hizmet ici egitimlerin ¢evresel davranis, gevresel duyarlilik, farkindalik ve degerler tizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu, ancak ¢evresel bilgiyi etkilemedigi sonucuna ulagsmistir. Karaismailoglu
ve Erten (2018) egitimlerin ¢evre dostu davranislar {izerinde etki yaratabilmesi i¢in klasik hizmet
i¢i egitimler yerine doganin iginde, gevreyi taniyarak ve yaparak yasayarak ogrenmeye dayali,
uygulamali egitimler seklinde kurgulanmas: gerektigini vurgulamislardir. Bu aragtirma sonucundan
hareketle mevcut arastirma sonucunun da bu durumdan etkilenmis olabilecegi diistintilebilir. Teorik
egitimlerin farkindalik boyutunda etkili olmasi ancak bilgilerin davraniga donistiiriilmesinde
yetersiz kalmasi nedeniyle okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaliklari hizmet
i¢i egitim alma durumuna gore farklilasmis fakat ¢evre dostu davranislar ve gevre dostu etkinlik
uygulama diizeyleri hizmet i¢i egitim alma degiskeninden etkilenmemis olabilir.

Okul o6ncesi ogretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢evre dostu davranis ve gevre
dostu etkinlik uygulamalarinin birbirleriyle orta seviyede pozitif yonde iligkili oldugu sonucuna
ulagilmustir. Birand (2016)in yapmis oldugu arastirmada da ekolojik ayak izi farkindalig: ile ¢evre
dostu davranis degiskenlerinin birbirleriyle olumlu yonde iliskili oldugu goriilmustiir. Bu baglamda
her bir alandaki farkindalik ve davranislardaki degisimin bir digerini olumlu yonde etkiledigi ve bu
nedenle 6gretmenlere yonelik yapilacak etkinlik igeriklerinde bu bilesenlere yer verilmesi gerektigi
soylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaliklar: gevre dostu etkinliklerini yordarken
cevre dostu davranigin siirece tam aracilik ettigi belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6gretim siireglerinde ¢cevre dostu etkinlik uygulama durumlarini artirmak amaciyla
yapilacak etkinliklerde ¢evre dostu davraniglarin desteklenmesinin 6nemli oldugu, buna ek olarak
ekolojik ayak izi farkindaliginin da ¢evre dostu davranis tizerinden gevre dostu etkinlik uygulamay:
olumlu etkilemesi nedeniyle bu degiskene yonelik etkinliklerin de igerige dahil edilerek siire¢lerin
planlanmasinin amaca ulasmada etkin rol oynayacagi sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile yiiriitillen calismada 6gretmenlerin ekolojik ayak izi farkindaliklars,
cevre dostu davranislar1 ve ¢evre dostu etkinlik uygulamalarinin yas, hizmet yili, ¢alisilan kurum,
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cevreye iliskin bir kuruma tiye olma, hizmet i¢i egitim alma degiskenlerine gore farklilasma durumu
incelenmistir. Yas, hizmet yii ve ¢alisilan kurum degiskenlerinin ol¢eklerden alinan puanlar
tizerinde etkisi olmadig1 gortilmiistiir. Cevreye iliskin bir kuruma iiye olmanmn tiim 6lgeklerden
alinan puanlar tizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu; cevreye iliskin bir hizmet i¢i egitim almig
olmanin ise ekolojik ayak izi farkindalig: iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica okul 6ncesi
6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaliklari, ¢evre dostu davraniglari ve gevre dostu etkinlik
uygulama durumlarinin birbirleriyle orta diizeyde ve olumlu iligkide oldugu tespit edilmistir. Bu
iliskinin daha detayli incelenmesi amaciyla yapilan regresyon analizi sonucunda ¢evre dostu
davransglarin, ekolojik ayak izi farkindaliginin ¢evre dostu etkinlik uygulama durumu tizerindeki
yordayict etkisine tam aracilik ettigi sonucuna ulagilmistir.

Bu aragtirma sonuglar1 baglaminda;

o Arastirmacilara, farkli branslardan 6gretmenlerin kiyaslanacag, yas gruplari ve hizmet yili
ifade edilirken araliklarin daha hassas bir sekilde belirlenecegi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gevreye iliskin davraniglarini agiklamak tizere daha ileri istatistiksel yontemlerin kullanilacag:
aragtirmalar yapilarak degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesi, okul Oncesi
ogretmenlerine yonelik, ¢evreyi konu alan, uygulamaya dayali, cocuklarla yapilabilecek
etkinlik igeriklerini 6rneklendiren egitim programlari gelistirerek etkililiginin test edilmesi,

o Yetkililere, okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin kurumlara iyeliklerinin tegvik
edilmesi, okul 6ncesi 6gretmenleri icin ekolojik ayak izi farkindalig, cevre dostu davranis ve
gevre dostu etkinlik uygulama durumlarini destekleyecek, uygulama temelli, uygulamalarin
okul dncesi egitim sinifina aktarimini da saglayacak hizmet i¢i programlarinin sunulmasi,
ogretmenlerin ¢ocuklarla birlikte yiiriittiikleri ¢evre projelerinin desteklenmesi 6nerilebilir.

Etik Kurul izni

Bu aragtirmanin verileri 2017-2018 egitim 6gretim yili i¢inde toplandig: icin etik kurul izni
bulunmamaktadir.
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