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Oz: Baty, son iki yiiz yildir cografi bblge olmanin &tesinde bir anlam tagimaktadir. Ozellikle kiiltiir,
medeniyet, teknoloji ve bilimsel bilgi Gretmede Bat’'nin merkeziligine vurgu yapilmis ve bu
konuda cesitli faaliyetlerde yiiksek diizeyli bir algi yaratiimistir. Bu alginin olusumunda somirge-
cilik, kapitalizm, sanayilesme, oryantalizm ve kiresellesme basat rol oynamistir. Bu araglar
sayesinde, neredeyse butiin diinya toplumlarinin varlik sebepleri Bati akli, mesaisi ve kilttriine
indirgenmistir. Bati'nin asir zorlamasiyla tekdiize bir dlinyaya dogru hizla gidis vardir. Egitim
bu surecin énemli aygitlarindan biridir. Bati, endistri devrimi sonrasinda mevcut konumunu
korumak ve bunu daha iyi noktalara tasiyabilmek icin detayh dustinilmis bir egitim programi
uygulamaya baslamistir. Bati, en basta modern egitim sayesinde basta kendi toplumunu istedigi
sekilde bicimlendirmistir. Buna paralel olarak Bati disi toplumlari gonullu taraftarlan haline
getirmistir. Bu stire¢ kiresel dlgekte butln inceligi, felsefi altyapisi ve kapsayiciligiyla devam
etmektedir. Bu yazida Bati zihniyetine gore bicimlenen modern egitimin elestirisi ikincil kaynak-
lardan yararlanilarak yapilmistir.
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Abstract: For the last two centuries, “the West” has meant far more than a mere geographical
area. Europe’s centrality has been emphasized in the production of culture, civilization, technol-
ogy and scientific knowledge and has also created a high-level of perception within various
activities. Colonialism, capitalism, industrialism, Orientalism and globalization have all played
a dominant role in the formation of this perception. The purpose for the existence of almost all
societies around the world has been reduced to the European mindset, effort and culture by
these means. There is a swift progression through a cultural uniform world with extreme force-
ment by Europe. Education is one of the most important devices in this process. Europe started
to implement a significant educational program since after the Industrial Revolution in order to
maintain its current advantages and work towards improved conditions. Europe shaped its own
society in the way it intended mainly through modern education. Correspondingly, non-Western
societies have willfully become supporters of Europa. This process continues onto a global scale
with all its delicacy, philosophical background, and inclusiveness. In this paper, modern educa-
tion, which has been shaped by the European mentality is criticized by using secondary sources.
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Giris

Bugiin, genel olarak Bati kavramiyla Anglosakson diinyasinin 6nde gelen Kuzey
Avrupa llkeleri ve onun Okyanus &tesindeki uzantisi ABD ve Kanada kastedilir. Ancak
tarihsel siirecte italya ve ispanya gibi tilkeler de bu tanimin tabii parcalari durumunda-
dir. Bati kavraminin olumlu ve olumsuz bitiin icerigi blyik olctide adi gegen devlet ve
toplumlarin 16. ylizyildan sonra gecirdigi zihni, siyasi, ekonomik ve toplumsal degisim
ve doniisiimle ortaya ¢cikmistir. He ne kadar “Bati” denildiginde bir cografya ve tlkeler
toplulugu akla gelse de daha ¢ok bu diinyaya ait kiltiir, medeniyet, zihniyet ve yasam
bicimi s6z konusu edilebilir.

Bati'yi tarif etmek son derece giigtiir. En basta “Hangi Bati?” sorusu akla gelmektedir.
Tarihsel, kultlrel, cografi, sosyal, fikri, felsefi ve ekonomik olmak lzere daha pek ¢ok
alanda farkh Batilar vardir. Bu fark, onlar ylzyillarca ¢atismaya, savasmaya ve ayris-
maya gotirmustir. Ancak Il. Dlinya Savasi'ndan sonra ortak bir Avrupa séylemi giicli
bir sekilde dillendirilmeye baslanmistir. Ortak Avrupa sdylemi, bazi temel karakte-
ristikler Gizerine insa edilmistir. Bu karakteristiklerin basinda din ve tarihi hafiza gelir.
Oyle ki “Hristiyanlik, BatI'nin ruhudur; eski Yunan hafizasidir; Descartes, Pascal denge
merkezinin hiicrelerindendir; Rousseau hayalidir; Comte inadidir; Nietzsche isyanidir;
Marks korbagirsagidir; Bergson sezgisidir; Kant tenkidi bakisidir; Newton disiplinidir;
Einstein ihtiyatidir vs. vs... Onlarin hepsi kendi sartlarinin terkibf bltinlGgani yansitir.
Onlardan birine dayanarak Bati'ya vurmak, yahut onlardan biriyle 6zdesleserek Bati
gibi olmaya calismak, bir kilturel taklit trajedisinden baska bir sey degildir. Bati Bati'dir
ve iste budur.” (Selim, 2003, s. 258) Bati insani var olabilmek icin tabii/asli unsurlarini
biylik oranda terk etmek zorunda kalmistir. Bugiin Bati'da, insanin Yaradan’'in elinden
¢ikandan farkli bir anlam tasidigi sdylenebilir. Bati insani, cemiyeti ve esyayi degistir-
mis, donlstirmis ve taninmaz hale getirmistir. Kadim hikmet erbabinin dedigi gibi,
“Kendini bilmeyen hicbir sey bilemez. Batilinin kendisi hakkinda bildigi nedir? Odipus
kompleksidir. Maymun masalidir, homo-economicus'tur.” (Selim, 2003, s. 66) Siyasi,
ekonomik, reel, bilimsel Batilar vardir.

Bu genis ve bir o kadar da derinligi olan konunun anlasiimasi ve tenkit edilmesi olduk-
¢a glctir. Kisilerin degil, ancak istikrarli ve gli¢li kurumlarin uzun sireli ugraslariyla
Bati'ya karsi bir elestiri yapilabilir. Oysa bugiin, Bati'y1 tenkit edebilmek icin de yine
Bati'ya dayanilmaktadir. Tiirkiye'de Tanzimat'tan sonra ayni zamanda bir Bati karsithgi
ve ona karsi bir tepki de olustu; fakat onun mesnedini de Bati'dan devsirmeye kalktilar.
“Mesela Bati'nin kapitalizmine, Bati'nin sosyalizmiyle; Bati'nin rasyonalizmine, Bati’'nin
spirittializmiyle; Bati'nin pozitivizmine, Bati'nin nihilizmiyle veya anarsizmiyle; Bati’'nin
modernizmine, Bati’'nin postmodernizmiyle karsi ¢itkmaya calistilar... Bunun sonucu
ortada kalmaktir. Kendini de Bati'yi da anlayamamak, asli diisinceye ulasamadan ‘asir-
larin seyircisi’ olarak diinyanin ve tarihin disinda yasamaktir. Yon verme giicti olma-
yanlar, bicilen roll oynarlar, bicilen roli oynayanlar suriklenirler; iradeleriyle degise-
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mezler, zorla degistirilirler. Bunun tabii sonucu, sahsiyetini kaybetmektir. Sahsiyetini
kaybedenler, hafizalarini da kaybederler ve kimlik bunalimina diismekten kurtulamaz-
lar.” (Selim, 2003, s. 64-65) S6z konusu bunalim, biittin vecheleriyle Turk kiltir, egitim
ve entelektiiel diinyasinda bulunmaktadir. Bilimsel arastirmalarda, kullanilan yontem
ve tekniklerde ve en 6nemlisi kavramsal diinyada biyiik oranda Bati teslimiyetciligi
hakimdir. Elbette bir Bati teorisine dayanmadan tarih, edebiyat ve din alaninda calis-
malar yapan vardir. Ancak, bu teslimiyetcilik icinde birakalim Bati'yr elestirmek ve karsi
bir durus sergilemek, meseleyi anlayabilecek birilerini cikarmak dahi glictir.

Su halde Bati'yi bilmenin asli sarti, yerli ve tarihsel derinligi olan bir suurun sahibi
olmaktir. Buglin tizerinde durdugumuz zemin olan sosyal bilimler ve bilgiler, buylik
Ol¢lide Bati'nin 6zgiin sorunlari neticesinde ortaya cikmistir ve dolayisiyla biitlin rengi
ve kokusuyla Bati'ya aittir. Bir baska toplum ve devlet icin kullaniimasi faydali olmaya-
bilecegdi gibi, zararli da olabilir. “Hi¢ akildan ¢cikarmamak gerekir ki, Batili anlayis kendi
kaynaklarina g6sterdigi sadakat icinde her meselesini ¢cézmenin bir yolunu bulacaktir.
Glnki onu ¢ozmek icin kullanacagi metotla meseleyi ortaya cikaran kaynak birbiriyle
uyusma halindedir.” (Ozel, 1978, s. 49) Bu hakikati gérmeden Bati {izerinde s6z sdyle-
mek ve Bati karsithigi yapmak, sonu dnceden belli bir basarisizliktir.

Avrupamerkezcilik nedir?

“Eurocentrism” kavrami, ozellikle Il. Diinya Savas’'ndan sonra, ama belirgin olarak
1980'lerden sonra kullaniimaya baslanmistir. Kavram, Samir Amin tarafindan etrafli bir
sekilde ele alinmis ve tartisilmistir (Amin, 1988; Blaut, 2012, s. 26). “Avrupamerkezcilik”
kavraminin 6zilinde diinyanin bilim, sanat, edebiyat, kiltir, teknoloji, medeniyet vb.
alanlarinda her seyin merkezi olarak Avrupa’nin kabul edilmesi vardir. Bu anlayisa gore,
diinya zaman ve mekan olarak ikiye ayrilmaktadir: Avrupalilarin etkisi altinda yasanan
tarihsel uzam ve cografi olarak Akdeniz'in kuzey bati bolgesi. Bu bolgenin disindaki
bitiin kiltir ve toplumlar ikincildir ve varliklarini her sartta Bati'ya bor¢ludurlar.

Bugtin bilim tarihinden, cografi adlandirmalara, tarih dénemlerinden, tarihi temel kav-
ramsallastirmalara, diinyanin tarih ve medeniyet algisina varincaya kadar neredeyse
tamami, Bati (Avrupa) merkezlidir. Bati merkezli bilim zihniyetiyle yazilmis ansiklo-
pedilerin bilim ve teknoloji tarihiyle ilgili maddeleri okundugunda bu tek merkezcilik
acikca goruldr. Sanki diinyada bilim, sanat kiltlir ve medeniyet adina her ne Uretilmis-
se hemen hepsi Bati'ya aittir ve diinyanin diger kiltiir ve medeniyetlerinin ona hig bir
katkisi yoktur. Oysa sadece Fuat Sezgin'in, islam bilim tarihiyle ilgili yaptigi calismalar
(Sezgin, 2008) bile, diinya bilim tarihinin Batililar sayesinde ne kadar saptirldigini
acikca ortaya koymaktadir. (ironik bicimde ona bu imkani saglayan da bugiiniin Bati
Universiteleridir). Buna gore aslinda Bati kiiltiir, medeniyet, teknoloji ve akil diinyasinin
tesekkiiliinde Dogu kiiltiirlerinin ve 6zellikle de islam diinyasinin sanilanin étesinde bir
etki ve katkisi vardir.
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Batimerkezci tarih, cografya, egitim, bilim, kiltir ve medeniyet tasavvurunun olusu-
munda ¢ok yonlu bir stire¢ islenmistir. Reform ve Ronesans sonrasi Aydinlanma ve
ardindan gelen Sanayi Devrimi'yle birlikte, Bati'nin en mimeyyiz vasfi olan somir-
gecilik meydana gelmistir. Oncelikle sémiirgeciligin kesif ayaklari ve ileri karakollari
tesekkul ettirilmistir. Bu slrecte bilgilenme, seyahat, tanima, goriisme, gézleme gibi
faaliyetler 6n plandadir. ikinci olarak bir bahane (retilmesi -kilifina uydurma- asamasi
gelir (Medeniyet gotiirme, medenilestirme, demokratiklestirme ve sosyal Darwinizm
gibi). Son olarak da askeri ve siyasi miidahalenin ardindan ekonomik ve kiltiirel séma-
ri gelir. Bu lic asamali stirecte cok farkli metotlar ve teknikler kullanilir. En 6nemlileri
kuskusuz bilim, bilgi, basin, kamuoyu olusturma, manipile etme ve mesrulastirma...
Yapilacak bir isin mesruiyetini saglayacak en kuvvetli silah olarak egitim, enformas-
yon (aslinda dezenformasyon), basin-yayin araglarini kullanarak kamuoyu olusturma
gelmistir. 19. ylizyil sémdrge siyasetlerine bakildiginda hemen tamaminin bu metotla
gerceklestigi gorilir.

Bati merkezciligin tesekkiliinde en basat roli kuskusuz “bilim” oynamistir. Bilim,
Humanizm, Ronesans ve Aydinlanma sonrasinda Bati dlinyasinin “Yeni Dinya"yi
anlama, konumlandirma ve kontrol etme, hitkmetme amaciyla gelistirdigi bilgi tretim
siireci ve degerler dizgesidir. Bu yonuyle bilim, Bati’'nin Urettigi bir srectir. Dolayisiyla
da evrensel, genel-geger gibi 6zellikleri tartismalidir. Bilinmelidir ki, “bilimsel inanglarin
temelleri kultiirtin derinliklerinde saklidir ve kdltir tarafindan bicimlendirilir.” (Blaut,
2012, s. 28) Buna ragmen, bitin dinya toplumlari, evrensel bilim diye Bati Grlinu
metot ve bilgiyi hi¢ sorgulamadan bugiin evrensel diyerek kullanmaktadir. Oysa “Bati
merkezcilik sirf bir inanglar dizisi, inanclar yi§ini olmanin 6tesinde, kelimenin tam
anlamiyla sémirgeciligin diinya modelidir. Zamanla incelikle ¢izilmis bir modele,
bittnliklu bir yapiya, aslinda tarihsel, cografi, psikolojik ve felsefi bircok kiictik kura-
min genel cercevesi olan tek bir tGst kurama, yani yayilmaciliga dogru evrildi.” (Blaut,
2012,s.29)

Elde edilen ekonomik ve teknolojik tstiinliik ile Bati diinyasi, 19. ylzyilin sonlarindan
itibaren, “Avrupa mucizesi” algisini tiretmis ve bunu yaymistir. Avrupa mucizesi, 18. ve
19. ylzyil sanayilesmesiyle birlikte meydana gelen sémirgeciligin ardindan bilimsel
kesifler, sanat, saglik ve felsefe diinyasindaki ilerlemelerin tek kaynagdi olarak Bati diin-
yasinin gorilmesi ve bu gelismelerin sadece bu cografyaya ait olarak kabul edilmesi
dustincesidir (Blaut, 2012, s. 77 vd.; Jones, 1981). Oyle ki Avrupa mucizesi zihniyetine/
efsanesine gore insanlik adina makul ve mispet bitiin gelismelerin, ilerlemelerin ve
iyilestirmelerin yegane kaynaginin Bati akli ve medeniyetine dayandiriimasi s6z konu-
sudur. Bu zorlamanin nedeni, entelekttel yolla Bati merkezli bir diinya insa etmektir.
Nitekim bu istek ve gayret, blyuk oranda basariimis durumdadir. Bu basarinin altinda
entelektiiel gayret ve egitim siyaseti vardir. Egitim araciliiyla s6z konusu siyaset
devamli hale getirilmektedir.
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Egitim sayesinde, adeta Osmanli'nin yeniceri sisteminde oldugu gibi Bati, somurecegi
llkelerden aydin/entelektiiel yeniceriler devsirmistir. Londra, Paris, Berlin vb. yerlerde-
ki okullarin yaninda diinyanin hemen her yerinde acilan Batililara ait okullarda okuyan-
lar biyuk 6lctide Cemil Meri¢'in ifadesiyle “Batinin yeniceriligini (mustagrip)” (Meric,
1986, s. 383-388)" yapmigslardir. Adi aydin, entelektiiel, devlet adami, edebiyatcl, yazar,
egitimci olan Bati'nin yenicerileri sayesinde Bati digi toplumlar rahat bicimde Bati'nin
hayrani, taklitcisi ve hizmetcisi konumuna getirilmistir. Bu siyaset, Bati'yl kendi icinde
oldugu kadar disarida da rahatlatmis ve giiclendirmistir.

Bati diinyasinin glcli yanlarindan biri de kendi kendini elestiren, ya da elestirir gibi
goriinen insanlara blyik oranda tolerans gostermesidir. Bu sayede O. Spengler, A.
Toynbee, N. Chomsky, M. Moore gibi kendi devlet, tarih, kiiltir ve politikasini elestiren
kisiler ortaya cikabilmektedir. Bir kiltlr ve medeniyetin icinde onu kendi kavram ve
zihniyet diinyasiyla elestirenlerin ¢ikmasi, ancak o kiltiirin daha da gliclenmesine yar-
dim eder. Disaridan ¢ok daha glicl bir sesle ve farkli bir kavramsal zeminde ve metotta
elestiri gelmedigi siirece, dahilden gelen tenkitler arzulanan ve istenen bir durumdur.
Bugtine kadar Bati medeniyetine karsi disaridan kuram disinda hayat tarzi ve davranisg
bicimi mahiyetinde gticlt bir alternatifin/tenkidin yiikseltildigi soylemek guctir.

Modern Egitimi Bicimlendiren Bati Kiiltiir ve Medeniyetinin Temelleri

Osmanli dlinyasina Mustafa Resid Pasa ile giren “civilization” karsiligi olan “medeniyet”
(Baykara, 1999; Ozel, 1978, s. 92; Selim, 2003) her seyi ile Bati'nin damgasini tasir (Ozel,
1978, s. 103). Medeniyet, bir kavram olarak Osmanli toplumuna Tanzimat yillarindan
itibaren girdi ve bu siirecte “medeniyetin bir istismar hadisesi oldugunu ne padisah, ne
de &teki devlet adamlar anlayamamis... Bati toplumundaki zenginlesmeye 6nciliik
edenin, her seye nasil kar edebilirim goziliyle bakan, sinekten yag ¢ikarma heveslisi bir
sinif, burjuvazi oldugunu bilememisler.” (Ozel, 1978, s. 132) Her ne kadar milli sair Akif,
“tek disi kalmis canavar” olarak tanimlamis olsa da “medeniyet”, kiiltlirimiizde miispet
mana ile doludur. Somiirgecilik ve emperyalizm yoluyla diinyaya acilan Batil bir sire
sonra gordu ki, kendisinin medeniyet olarak kabul ettigi sey (zihni gelismislik, ahlaki
olgunluk, davranislarda incelik ve bittun bunlarin yani sira Ustlin sanat eserleri ve
sasirtici teknik dirinler) barbar sandigi kavimlerin de ézellikleri arasindadir (Ozel, 1978,
s. 100). Dolayisiyla da Bati diinyasi, kendi yerylizii egemenligi icin medeniyet gibi bir
bahane gostermekten vazgecti ve onun yerine medeniyetten daha masum olmayan
farkli degerler insa etmeye devam etti.

Buradan hareketle, oncelikle Bati ve medeniyet kavramlarinin icat niyetine dikkat
etmek gerekir. Bu kavram, biyik 6lclide Bati merkezci yeryuzli egemenligi tahtina
giden yola dosenen tastir. Siklikla kullanilan Aydinlanma ve hiimanizm kavramlari da
medeniyete eslik eder. Bati merkezli zihniyetin temel kavramlarindan hiimanizm, kilise

baskisindan ve skolastizmden kagisin, yeni bir diinyayi antik Latin kiltir ve medeniye-
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tinin kulleri arasinda arayisin trtinii olarak 14. yiizyilda ortaya ¢ikmistir (Merig, 1980,
s. 55-73). Bu arayis, biitlin kutsi ve ilahi olanlara gizli bir savas acarak insanin kendini
ylceltmesi ve kendi kaderini kendinin tayin edecedi, bitiin tanrilarin yerine kendini
koyacadi bir zihniyeti ortaya ¢ikarmistir. Himanist alginin gelismesiyle birlikte, “kilise-
nin vesayetiyle miicadele ederek birey, diisiince ve ayni zamanda esitlik kavramlarinin
olusumuna katkida bulunulur. Ronesans bir bittin olarak birey kavramini ortaya ¢ika-
rir. Himanist diisiincenin odak noktasini olusturan sey, etkin bir arayis stiren bireydir.”
(Russ, 2011, s. 113) Abdurrahman Arslan’in da bir yorumunda belirttigi gibi, ashinda bir
kimlik ve kisilik dejenerasyonu anlamina da gelen birey, kadin ve erkegi kimliksizles-
tirerek ve cinsiyetsizlestirerek yeni bir diinyanin kapisini aralamistir. Himanist ahlaki
benimseyenler icin, insan akl her seyin referansi ve iyi yasamanin temel ilkesi olarak
kabul edilmistir. “Zira akil her insanda vardir ve insan iradesi kurucu ve yapici nitelik-
tedir. iradeyi, eylemi, 6zguirligii ve risk olgusunu kesfeden Hiimanizm, ézgiir iradeye
dayanan bir ahlak anlayisi yaratmistir.” (Russ, 2011, s. 115)

Bu zihniyet devriminin hemen arkasindan da sanat, bilim ve felsefe agirlikli Ronesans
ve Reform hareketleri ortaya ¢cikmistir. Bu slirecte egitim, Bati Ronesans ve Reformunun
tetikleyici unsurlari sayilan Hiimanizma hareketinin temellerinden biridir. Once gelen
“Hlmanistler ayni zamanda 6zl itibariyla birer egitimciydiler.” (Russ, 2011, s. 117)
Gengligi egitme arzusu, cocuklarin ve genclerin yetiskinlerden farkli oldugu diisiincesi,
hiimanizmin egitim anlayisini olusturan bu temel unsurlar, moderniteye yon veren
yeni bir kultlr kanalini bize gosterir (Russ, 2011, s. 117).

Hay bin Yakzan ve Robinson Karsilastirmasiyla Bati Medeniyeti

Kapitalizme ve modernizme acilan kapinin esigi hiimanizmin diinya, medeniyet ve
insan tasavvurunu idealize eden viilger eserlerden biri Robinson romanidir. Roman,
modernizmin baslangi¢ zamanlarinda Bati merkezci insan, diinya ve medeniyet zihni-

yetini pedagojik 6geler de icerecek bicimde anlatmaktadir.

Anakronizm olsa da Robinson’un antitezi sayilabilecek felsefi ve pedagojik tez 13.
yiizyilda ibn Tufeyl tarafindan yazilan Hay bin Yakzan adli felsefi eseridir (Cetin, 2009;
ibn Tufeyl & ibn Sina, 2012; Tozlu, 1993). Eser, Bat’'nin sanayilesme dénemindeki sikin-
tilarindan ¢ikis arayan bunalmis bir edibin yeryizii cenneti olarak tasvir ettigi Robinson
hikayesinden yaklasik dort asir dnce kaleme alinmistir ve tam anlamiyla alternatif bir
medeniyet tasavvuru icermektedir. iki romanin kisa bir karsilastinlmasiyla, aslinda
Bati'nin insan, tabiat, diger canlilar, egitim, felsefe ve diger insanlar, kilttrler konusun-
daki bakis acilar hakkinda net fikirler elde edilebilir.

Her iki eser de 1ssiz adaya diisen insanin hikayesidir. Biri Dogulu’dur digeri Batil, biri
Misliiman digeri Hristiyan-Protestan. Hay, o dénemde islam medeniyetinin en énemli
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sorunsali olan Tanr ve akil sorgulamasi yapmak, saf aklin Tanri, doga ve hayatla iliski-
sini kesfetmek icin saf medeniyet ve hikmet arayicisi olarak 1ssiz adaya daha bebekken
konmustur. Robinson ise bunun tam aksine, kendi doneminde Bati medeniyetinin en
onemli sorunu olan yeni bir medeniyet kurmak ve diger kiltir ve toplumlarin medeni-
lestirilmesini (kolonizasyon, emperyalizm) saglamak 6rnekligi icin adaya ilkel insanlari
“medenilestirecek” uygar insan misyonuyla ve donanimiyla getirilir. Bu agidan baki-
linca Hay, doda ve hayat kaynakli bir medeniyeti tecriibeyle/deneme yanilma yoluyla
kurmaya calisan bir kasif, Robinson ise doga ve hayata hiikmeden ve onlari kendi mis-
yonuyla/bilgisiyle yeniden diizenleyen/kullanan bir medeniyet mucididir. Kisaca bu
hikayelerden biri bir medeniyet arayisini, digeri bir medeniyet yayilisini anlatir. Dogal
olarak da kahramanlardan biri misyon, digeri ise misyonerdir (Cetin, 2009, s. 47-48).

Bati’'nin Kapali Kiiltiir ve Bilim Zihniyeti

Bilim, Bati'nin hiimanizm, Ronesans ve Reform sonrasinda dis diinyayi anlamak, tanzim
etmek ve denetimi altina almak icin yeni bilgiler Gretmek ve onu teknige, teknolojiye
donustiirmek adina ortaya koydugu kendi icinde tutarh bir stirece sahip zihni faali-
yettir. Oziinde bir bilgi retme ve tilketme yéntemidir. Bilimsel bilgi daima degisime
acik, gegici, evrime ve yenilenmeye miisait, bir yonuyle sinirli; ama diger taraftan ucu
sonsuz acik bir bilgidir. Ongériillemez yénlere dogru yol alir. Dolayisiyla sonunda
kontrol edilemeyen gelismelere, icatlara da son derece aciktir. Bilimi sinirlayacak,
makul alanlara cekebilecek yegane unsur kadim insani degerlerdir. Oysa Bati'nin bu
yeni silahi tam da kadimi yok etme amacindadir. Bugilin insanligin ¢ikmazi da tam bu
noktada gorilmektedir.

o g

Bati, bu muhkem araci sayesinde kendi yarattigi “teki” ile farkli bir iletisim yoluna gec-
mistir. Baslangicta daha ¢cok somut bilgilerin Gretim ve kullanimi icin kullanilan bilim,
18. ylizyildan itibaren sosyal bilimi ortaya ¢ikarmistir ki, bu, Bati’'nin merkeziligini sag-
lamak adina bir mesruiyet araci olmustur. Sosyal bilim, toplumsal yapilari ve bu yapilar
arasindaki iliskileri farkli bicimlerde ele alir, inceler ve sorunlara yonelik ¢6zim onerileri
Uretir. Her toplum bu konuda kendine 6zgi pratikler gelistirir. Farkl toplumlar, kendi
gerceklik ve sartlari dogrultusunda bilim, kiltiir ve davranis trettiklerinden evrensel,
her yerde ve her zaman gegerli bir bilgi ve bilimden bahsetmek mimkin degildir. Her
ne kadar sosyal bilimler gerek inandirici olma kaygisi gerekse ideolojik mesuliyetleri
sebebiyle evrensel olduklarini iddia etseler de bdylesi bir durum s6z konusu olamaz.

Postmodern tartismalarin basladigi zamana kadar (1970’lerin ortasi) Bati bilimi bil-
ginin birligine inandigi gibi, yontemin birligine de inanmistir (Feyerabend, 1999).
Karsilastirmali medeniyet ve kiiltir konusundaki fikirleriyle temayiiz eden Senturk’iin
yorumuyla, Bati her ne kadar sosyal bilimlerde kisilerin bakis acilarina dayali yéntem-
ler gelistirilmis olsa da 6ztinde monist bir bakis agisina sahiptir ve bu kapali bir bilgi
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diinyasi ve medeniyet anlayisi demektir. Varlik cok boyutludur ve anlasilabilmesi icine
cok boyutlu bir bakis acisi gerekir. ilahi hakikatler sonsuzdur ve sinirsizdir. Beser Giriini
bilgilere sinirsizlik ve sonsuzluk atfetmek dogru olamaz. Bati, bu kapali ve tek diize
diinyasini evrensel ve sonsuz mantigi/numarasi ile bitiin toplumlara kabul ettirme
politikasini stirdiirmektedir. Aslinda Bati diinyasinin, kendi disindaki diinya ile ilk ciddi
irtibati Hacli Seferleri sonrasinda olmustur. “Hagli Seferleri ve cografi kesifler, Bati'nin
oteki ile yogun iliskiye girdigi donemlerdir. Bu iki ddnemde de &tekiyle barisa ve say-
glya dayali bir iliskiden ziyade, yok etmeye veya asimile etmeye yonelik bir caba sergi-
lenmistir.” (Sentiirk, 2010, s. 34) Bu cabanin araci olan bilgi ve bilim, “indirgemeci, tek
katmanl bir diinya goris ve séylemine sahip, otoriter bilim kiiltlrl olarak tanimlayan
kapal bilim"dir (Sentirk, 2010, s. 53).

Sentlirk, agik bilimi, “cok katmanl bir diisiince ve sdyleme sahip, cogulcu ve demokra-
tik bilim kiltdriine sahip bilim anlayisi” olarak tanimlar. Acik bilim sayesinde, insanlarin
cok sayida paralel evren, bilgi sistemleri ve yontemlerle faaliyet gosterebileceklerini
one sirer (Sentirk, 2010, s. 57). Bati bilim zihniyeti tek tipci, tek boyutludur. Pozitivist
bilim sistemin mevcut yapisi ve isleyisi, farkli kavram ve metotlarin bir aradaligini ve
izdivacini kabul etmemektedir. Bati biliminin en temel 6zelliklerinden biri olan bu tek
boyutluluk, bilgi ve bilimdeki bir degisimi sapma ya da sapkinlik olarak kabul etmek-
tedir. Gulbenkian Komisyonu da (Gulbenkian Komisyonu, 1996, s. 27). Bati-merkezci
sosyal bilimin sosyal acidan kapali yapisina dikkat ¢cekmis ve bunun diinyadaki yoksul
sosyal gruplara agilmasi ¢cagrisinda bulunmustur.

Modern Egitimin Dogusu ve Bati Egitim Diisiincesinin Kokleri

Bati'nin egitim distincesinin derin kokleri vardir. Ama bu kokler arasinda biytik dlctide
Antik Yunan ve Roma deneyimleriyle, Hristiyan ve Yahudi birikimi tGzerine sekillenen
bir bina gortlir. Bu birikim, Orta Cag sonlarinda hiimanizm, Ronesans ve Reform hare-
ketleri sonrasinda degismis, Aydinlanma ve sanayi toplumunda ise yepyeni boyutlar
kazanmistir (Modern Bati eg@itiminin tarihsel stireci hakkinda bk. Aytag, 2009; Lawton,
& Gordon, 2002; Meyer, 1930; Pounds, 1968; Ulrich, 1965). Modern toplum ve devletin
ortaya ¢ikisinda egitimin dnem ve etkisini tartismamak meseleyi tam olarak kavramayi
zorlastirir (Ulrich, 1965, s. 119). Bati toplumunda ortaya ¢ikan ve bugiin biitlin diinyada
cari olan egitim, 18. yuzyillda egemen hale gelen Bati burjuvazisinin mesruiyet arac-
larindan biridir. Sadece mesruiyet degil, ayni zamanda varligini ve cikarlarini strekli
kilmanin 6nemli bir mekanizmasi olarak tanzim edilmistir.

Bati'da buitiin halkin devlet merkezli bir sekilde program dahilinde egitilmesi stirecinin
ortaya ¢ikmasi ve buna bagh olarak okullarin, mecburi, laik ve Ucretsiz devlet kont-
rollii olarak planlanmasi birbiriyle irtibatli gelismelerdir. Bu tarz bir egitim sisteminin
gelismesinde temel dinamiklerden biri burjuvazinin halki da yanina alarak kilise ve
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aristokrasi ile yaptigi amansiz savastir. Ozellikle Rénesans ve Reformdan sonra Katolik
kilisesinin insanlar tizerindeki dayanilmaz baskisi ve derin etkisine yonelik karsi ¢ikis
sanayi devriminden sonra daha da hizlanarak, burjuvazi zaferler elde etmeye baslamis-
tir. Bu déneme kadar toplumun bir arada yasayabilmesi icin gerekli degerleri treten
ve uygulayan merci olan kilisenin zayiflamasiyla, toplumu bir arada yasatabilecek yeni
bir kuruma ihtiya¢ duyulmustur. Bu kurum, yeni bir ahlak meydana getirecek, insanlara
bunu aktaracak ve bdylece toplumsal bir buhran ve ¢okisin 6niine gecilecektir. Bu
yeni kurum, devlet gliciini eline gegirmis olan seckin sinifin icat ettigi modern kamu
egitimi projesidir. Bunun adi okuldur. Okul, kilisenin karsisina dikilen modernizmin
mabedi ve deder Uretim merkezidir. Bu merkez sayesinde seckin sinifin deger yargilari,
begenileri, istekleri kolay, etkili, kalici bir sekilde butiin toplum kesimlerine benimseti-
lecek ve bdylece onlarin mesruiyeti de bir anlamda onaylanmis olacaktir. Bu sistem iki
yuz senedir kaba hatlariyla boyle islemektedir.

Bati'da ortaya c¢ikan burjuvazi merkezli sanayi toplumu, ekonomik verimliligini arttir-
maya yonelik olarak, devlet kontroliinde, “modern (ulusal), laik ‘evrensel, standartlas-
mis ve 6rgiin’ egitim mekanizmasi sayesinde toplumsal bitiinltigiin egemen dilini kul-
lanir gibi yaparak, aslinda kendi deger diinyasini yerlestirme ve benimsetme yolunda
bir enformasyon ve formasyon insa etmistir. Burada olusturulan enformatik ve kdlttrel
algr ulusal bilinci ve modern vatandasi meydana getirmektedir (Gellner, 1992, s. 80).”
Modern egitime bicilen rol, sadece ulusal bilinci olusturmak degil, modern hayatin
Oznesi insani da olusturmaktir. Bu anlamda modern egitimin amaci, toplum Uyesini
(toplum ferdini) topluma hakim siniflarin belirledikleri olcllere gére hazirlar. Bunun
gayesi oldukca aciktir: tabiata, yani dis diinyaya hikmetmektir. Bu amaca ulasmak
icin okul yeni medeniyetin olmazsa olmaz bir parcasi olarak dustinilmdasttr. Her ne
kadar okul disi egitim uygulamalarina tolerans gosterilse de yayginlasmasina asla izin
verilmemistir.

Bat'nin modern hayata gecisi ile birlikte insa ettigi modern egitim bircok yonuyle
elestirilebilir. Bu elestiri blyik o6lclide klasik/geleneksel egitim degerleriyle karsi
karsiya getirilerek yapilabilir. Her seyden dnce Bati merkezli egitim ile klasik egitimin
amaglari birbirinden farkhidir. “Klasik terbiye, insanla baslar ve insanla biter. Hedefsiz
olarak gayeye uygundur (izzetbegovic, 1993, s. 81).” Hakiki terbiyenin gayesi, insani
dogrudan dogruya degistirmek degil, (clinkli boyle bir sey, kelimenin tam anlamiyla
mimkiin degildir) 6rnek, nasihat veya baska her hangi bir sey sayesinde dahili hadise-
lerin cereyanini harekete gecirmek, iyinin lehine dahili bir karar aldirmaktir.

Bati merkezli egitimin amaci belirlenirken, “6ncelikle kendisi icin iyi insan” sonrasinda
“anne babasina, daha sonra da topluma ve bitiin insanhga faydali, yararli insan” yetis-
tirmek gibi tabii bir gaye gérmek giictiir. icerigi tam olarak belirtiimemis ve anlamlan-
dinlmamis birey olma, kendi kendine yetme, iyi vatandas olma gibi kriterler ise mevcut
toplumlari ortaya ¢ikarmistir. Oysa yakin dénem tarihin de acik¢a gésterdigi gibi tah-
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silli insanlar ve milletler kotliye alet olarak kullanilabilirler ve bu islerde “geri kalmig”
olanlardan daha etkili olabilirler. Ziya Gokalp, “Bu Ulkeye en biiyik zararlar medrese ya
da okuldan pay almis insanlardan gelmistir.” (Gokalp, 1992, s. 171) derken bu gergegin
hakkini teslim etmektedir. Bilge Kral'in da belirttigi lizere “bugiin, ¢ocuk yuvasindan
Uiniversiteye kadar, egitimin butliin merhalelerinden ge¢mis bir kisinin tahsili sirasinda
‘insan dogru diiriist olmalidir.” diye bir defa bile olsun duymus olmadigini tasavvur
edebiliriz.” (izzetbegovig, 1993, s. 80) Bu, Bati egitimini tanimlayan bir yargidir. Oysa
hakiki anlamda bir talim ve terbiyeden gecen insan basta kendine, yakinlarina ve top-
lumuna zararl olamaz. Ancak, modern egitim bunu rahatlikla Gretebilmektedir. Son
otuz yilin egitim programlarina bakildiginda Bati'da cevre ve deger icerikli derslerin
oldugu gorular. Ancak bu derslerin programa konulma sebebinin basinda ¢evrenin ve
insanligin, 6zellikle Il. Diinya Savasi sonrasinda aldigi kot durum ve gelecege yonelik
tehlike sinyalidir. Elbette tabiata ve insanliga yapilan onca zulimden sonra gelinen
noktada atilan adimlar anlamli ve olumlu karsilanabilir. Ancak Bati'nin hala birey, hak,
ozgurliik, tabiat ve insan iliskisi gibi konularda tarihi hikmetin isaret ettigi noktada
oldugu séylenemez. Her ne kadar bu konularda liste basi olarak goriliyorsa da!

Aydinlanma ¢agdi sonrasinda Bati merkezli bir terbiye/egitim hizla ivme kazanirken
Musliman dinyasinda ise ¢ok daha farkli bir uygulama s6z konusudur. Bu farkli
uygulamayi dnemli bir Batili aydin Goethe, soyle tasvir eder: “Mislimanlarin egitime
baslangiclan oldukca ilging: Once, dinde temel dayanak olarak, insanin basina Allah
tarafindan 6nceden belirlenmis bir sey disinda hicbir sey gelmeyecedi inanciyla genc-
ligi gliclendiriyorlar; bdylece gencler tim bir yasam icin hazir oluyorlar, rahatliyorlar
ve baska bir seye gereksinim duymuyorlar (...) Sonra Mislimanlar felsefe dersine
bashyorlar; felsefe egitimi de karsitinin varligini iddia edemeyecegimiz hicbir seyin var
olmadigi tezine dayali. Boylece, verdikleri egitimde genclerden verilen bir diislincenin
karsitini bulmalarini ve diistincelerini agikca ifade etmelerini istiyorlar. Sonucta 6gren-
ciler disinmek ve distindiklerini acikca ifade etmek alanlarinda biyuk beceri kaza-
niyorlar. Boyle bir egitim, sadece entelektiiel sonuglar vermiyor, cok farkli dinf ve etnik
gruplarin bir arada yasadigi kozmopolit bir diinyaya da hazirlik anlamina geliyordu.
Osmanli bilim kalttirt gercegin ¢ok boyutlu oldugunu 6gretiyordu. Alternatif goris-
lere ve savunucularina hosgorii ve saygi ancak bu sekilde olusabilmistir.” (Osmanli
medreselerinde farkl goriislere herhangi bir komplekse takilmadan yer verildigine dair
6zgiin 6rneklerden biri icin bk. Ahmed, & Filipovic, 2004).

Osmanli medrese diinyasinda ve diger islam toplumlarindaki maarifin, terbiyenin
temel niteligi boyle sekillenirken, Bati'da, Sanayi Devrimi sonrasinda arag haline gelen
bir toplumsal zorunluktan bahsedilebilir. ilahi bir kaderden ziyade, beseri bir kader,
Bati merkezli egitimin temel dgretisidir. “insan, akli sayesinde kendi kaderini cizebilir.”
ogretisi egitimin basat noktalarindan biridir.
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Bati merkezli modern egitimin en 6nemli vasiflarindan biri zorunlu olmasidir. Egitimde
zorunluluk ders ve konu icerikleri yoniyle esnetilse de olusturulmak istenen davra-
nislar ve ylklenen degerler noktasinda tavizsizdir. Egitimin zorla degil, insanin istegi
Gzerine olmasi beklenir. Mecburi bir egitimin mesruiyetini temellendirmek zordur.
Terbiye insanin ruhu Uzerine sevgi, ornek, bagislama ve 6dil ve ceza sayesinde
icra edilen, dahili bir faaliyeti harekete geciren ve insani degistiren ince bir tesirdir.
Terbiyenin zorla alistirma bicimi hayvan icindir. Zorla talim olmadigi, tenkitci diisiince
tarzini gelistirmedigi ve insanin manevi hiirriyetine yer verdigi 6lctide kiltiire de katki-
st olur. Hazir ahlaki ve siyasi ¢coziimler takdim eden veya zorla kabul ettiren okul, klttr
agisindan barbarcadir. Boyle bir okul biyiik dlclide serbest sahsiyetler degil, kendini
tanimakta gticlik ceken tebaa yetistirir. Bu vasfiyla belki medeniyete katkisi olur, fakat
kaltiirt geriye goturir. Oysa “s6z konusu edilen hakiki ahlak anlayisi ise, orada modern
terbiye aciz kalir. Askerlerde siki talimle dayanma, maharet, kuvvet hususiyetleri
gelistirilebilir; fakat seref, haysiyet, heyecan ve kahramanlik hissi gelistirilemez, ¢tinki
bunlar ruhun &zelliklerindir. Cok defa goérilmustir ki, bir inanci veya davranisi kanun-
lar, terdr, baski ve zulim sayesinde empoze etmek miimkiin degildir... Zorla alistirma
insana karsi acizdir.” (izzetbegovic, 1993, s. 78-145'ten dzet)

Modern egitimin 6nemli 6zelliklerinden biri de, bir¢ok bilgiyi kisilere vermesine karsin
distinme ve tefekkiir noktasinda neredeyse hic bir sey yapmamasidir. Cinki tefekkdr,
blyuk olcide gecmiste dislinilenler lizerine distiinmekle yapilan bir eylemdir ve
bu yoniyle geleneksel/muhafazakar bir nitelige sahiptir. Birikime deger vermek ve
onun Uzerine yeni unsurlar insa etmek diisiinmenin 6ztdir. Oysa modernizmin temel
unsurlarindan biri, ge¢misle irtibati koparmak ve bugtine, simdiye yogunlasmaktir.
Modern egitim de daima simdi ve gelecegi 6n planda tutar ve ge¢misi stirekli reddeder
ya da etki ve katkisini minimum diizeyde tutmak ister. “Tefekkirl olmayan bir egitim,
sadece uygarligi gelistirebilir ve kltiire hicbir katki sunamaz.” (izzetbegovic, 1993, s.
178) Oysa insanin kendisi lizerinde hakimiyet kurabilmesinin yegane araci ve imkani,
birikim sayesinde diisinmek ve bir insa siirecine girmektir. insan bu sayede kendisi,
cevresi ve yaraticisi hakkinda saglikli cikarimlar yapabilir ve yoniinii tayin edebilir.

Modern Bati merkezli egitim anlayisina gore, “6grenme kapasitesinin sinirliligi egiti-
min ana prensibidir. Saglanan 6gretim, kesinlikle 6grencinin 6grenebilecedi oranda
olmalidir.” (Gasset, 1997, s. 94) Bati egitiminde bireysel farkliliklar 6n plandadir ve bu
farkliliklar beseri yollarla bir yoniiyle zenginlestirilmeli, bir yoniiyle de yok edilmeli
ilkesi s6z konusudur. Bireysel farkliliklar gelistirilmeli ve kullaniimalidir, zira boylece
zenginlikler ortaya cikacak, beseriyet kazanacaktir. Kamu egitimi projesiyle bireysel
farkliliklar en aza indirilmelidir ki modern devlet ve ekonominin carklari donebilsin.
Aslinda bireyselci, farkliliklara agik ve geleneksel egitim uygulamalarina karsi iddia-
larina ragmen modern Bati egitimi daha tekdilize, daha merkezi/kontrol altinda ve
daha az liberaldir.
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Bati egitimi, ilahi kadere inanmayan, kendi kaderini kendisi ¢izmeye calisan bireyi
yaratmanin derdindedir. ispanyol filozof Gasset, “Kaderin limitlerini bir defa kabul
eden kisi kendine hakimdir.” (Gasset, 1997, s. 107) diyerek bilgece bir hikmet ortaya
koyar ve kaderini belirleyen bireyin yanilgisina da cevap verir. Bati, egitimi sadece; hiik-
metme araci olarak gorir (Leif, 1976'dan akt., Tozlu, 1993, s. 15). Clinki Batillar, hakki
glcte gorirler ve bu agidan da insani biitiin yonleriyle ele almak yerine, herhangi bir
yonlnu (maddi, sosyal, biyolojik, ferdi vs.) esas olarak alirlar, digerlerini bu mihvere
gore degerlendirirler. Boylece insani yapinin birliginin ihmal edildigi bir yetistirme
teorisi gelistirilmis olur. Bu bakimdan s6z konusu felsefeler (Batili egitim felsefeleri)
birbirlerinin gegerliliklerini inkar ettikleri gibi, 5nemli bir kargasaya da meydan verirler.
Amacta programda ve dederde cesitli anlasmazliklara yol acan bu anlayis, nihayetinde
bunalimli bir insan var etmistir. Halbuki aklin basathgr yaninda kalbe ve diger insani
melekelere de yer verilmesi bir zarurettir. Dogumdan 6nceyi ve dogumdan sonrasini
ihmal eden bir felsefe, insanin diinyadaki yerini tam anlamiyla tespit edemez. O, adeta
hayati parcalamaktadir. insan kazanirken farkli bir insandir, ibadet ederken daha baska
bir insandir. Bu felsefeler mutlak bir gerceklikten de s6z edemez. Kiiltirel alanda da
bir daginiklik ve istikrarsizlik s6z konusudur. Ferdi ve toplumsal hayatta istikrardan ¢ok
catismalar ve bunalimlar hiikiim stirmektedir (Ottoway, 1962'den akt., Tozlu, 1993, s.
15). “Yillar yili Bati egitimini atil bir vaziyette tutan Hristiyani anlayis, esasta insani her
kaliba sokabilen, uysal, hiirriyet ve degerinin farkina varamamis, pasif bir yaratik ola-
rak goriir. Temelde insani glinahkar olarak géren bu anlayis, egitimde zorunlu olarak
emir-itaat zincirine bagli olarak sarsilmaz bir otoriteyi esas alir.” (Tozlu, 1993, s. 35)
Whitehead, cagimizda insanin kendi kendini yetistirmesi gibi 6nemli bir hususun Bati
egitiminde verilmedigini, bu konuda Bati egitim felsefesinin oldukca yaya kaldigini
ifade eder. Kadim Dogu diinyasinin maarif anlayisinda, insanin kendi kendine 6gren-
mesi 6nemli kabullerden biridir. Bu durum, akla yapilan vurguya ve bireysel farklihga
verilen degerin de bir gdstergesidir. Akla vurgu yapan ve bireyi yegane bilgi kaynagi
olarak akli 6n plana alan Bati egitim felsefesinde, zorunlu ve planlanmis bir egitim
programinin ciddi elestiri konusu olmamasi buyik bir celiskidir.

Ozellikle Sanayi Devrimi sonrasinda sekillenen modern Bati egitim sistemine, basta
B. Russell, C. Baker, I. illich, S. Neill, P. Freire gibi karsi cikanlar ve elestirenler olmus-
tur. Bunlarin yaninda teori ve pratigi birlestirerek Montessori ve Waldorf gibi egitim
sistemleri de ortaya ¢ikmis ve bunlarin uygulanabilirligine son zamanlarda imkan
taninmustir. Yine bunlara ilave olarak evde egitim, akran egitimi gibi programlar da
hakim egitim felsefe ve paradigmasina bir tepki olarak dogmustur. Bitiin bu alternatif
egitim felsefeleri ve pedagojilerinin yontemlerinde ciddi farklliklar vardir. Ancak insan
ve tabiata bakis acilarinda, iyi, dogru ve giizeli tanimlama yéntem ve kavramlarinda
hakim Batil egitim felsefesinden ne kadar ayrildigi tartismalidir.

Bati merkezli bilim, 6zellikle 1950'lere kadar cesitli egitim uygulamalari sayesinde insa-
ni tamamiyla degistirebilecegini 6ngérmustir. Bu iddiasinda o kadar ileri noktalara
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varmistir ki; insanin tabii hasletlerini, glidtsel davranis ve duygularini bile degistirebi-
lecegini varsaymistir. Boylece tabii insanin 6tesinde, siyasal otoritenin ya da topluma/
egitime hakim sinifin arzulari dogrultusunda “sosyal insanin” yaratilabilecegine kanaat
getirilmistir. Egitim sistemlerindeki davranis¢i 6gretim paradigmalarinin kokeninde bu
zihniyet yatar. Her tuirli mispet ve menfi etkilerine ve sonsuz degistirme kapasitesine
ragmen, insan tabiatinin degistirilmesinin miimkiin olmadigi da yapilan onca yanlistan
ve zuliimden sonra anlasilabilmistir.

Davraniscl bilim ve egitim paradigmasiyla insan tabiatinin killiyen degistirilebilece-
gi teorisini/meselesini sinema sanatiyla anlatan énemli eserlerden biri S. Kubrick'in
Otomatik Portakal isimli filmidir. Yonetmen, bu 6nemli eserinde, bilimin insani istedigi
hale donustirebilecegi -daha dogrusu donistiremeyecedi- iddiasina cevap verir.
insandaki tabii hasletler hicbir zaman sifirlanamaz, ancak minimuma indirilebilir.
Pozitivist bilim ve bunun dogrultusunda olusturulan davranis¢i 6gretim (Ozden &
Simsek, 1988, s. 71-82) felsefesine ve zihniyetine gore, sartlar ve ortamlar esit oldu-
gunda herkesin 6grenebilecedi, 6gretim materyalleri, makinalar ve programlar yoluyla
istenen degisimin saglanabilecegi ham hayalden &teye gitmemistir. Ancak, butiin
bunlar Bati dlinyasinin ortaya attigi ve yine kendilerinin kesfettikleri neticelerdir. Her
ne kadar son 30-40 yilda olusturmaci egitim ve ogretim zihniyet ve uygulamalari
revacta ise de, davranisci kuramin etkisi, 6zellikle Bati disi toplumlarda etkili bir sekilde
devam etmektedir.

Bati1 Disi Medeniyetlerin Soyut Diisiinememesi, Kiiltiir Uretememesi ve Bati
Merkezci Egitimi Dogrudan Temelliik

Batili egitimin kavramsal iceriklerinden biri, Bati disindaki toplum ve kdlturlerin sade-
ce sosyal yonden degil, biyolojik yonden de 6grenmeye ve medeni olmaya misait
insanlar olmadiklari yéniindedir. Bu zihniyet egitim, antropoloji ve psikoloji kitapla-
rinda Ustl kapal bir sekilde stirekli vurgulanir ve soyut diisiinmenin sadece bilim ve
teknoloji ireten toplumlara has bir hususiyet oldugu belirtilir. Dolayisiyla aslinda bu
toplumlara dahil olmayanlar dogrudan ikinci sinif insanlardir, medeniyetlerin gelisme-
sine katkilari yoktur. Oyle ki bu ikinci sinif insanlar sosyal hayatta da daima ikincil islere,
mesleklere ve hayat kalitesine layiktirlar. 19. ylzyilin sonlarindan 1950'lere kadar bu
kavramsal diizlemde Bati egitiminin sosyal Darwinizmi nasil ince bir sekilde Bati disi
toplumlara zerk ettigini gormek mimkiindr.

Bu durumu zeké konusundaki yaklasimlariyla, 6zellikle Turkiye'de hayli poptiler olan,
ancak; Batr'da ciddi elestiri alan, Piaget'in aciklamalari izerinden de gérmek olasidir.
Ona gore, tim ¢ocuklar, zihinsel gelisimleri boyunca bir dizi degismez basamaktan
ge¢mek zorundadir. Bu basamaklar, bazi toplumlarda yeteri kadar gelismemektedir.
Bircok toplumda (Piaget’e gore Bati disi, 6zellikle de Afrika toplumlan), yetiskinler
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somut islemler ddneminden, soyut islemler ddnemine gecememektedir (Piaget, 1971,
s. 61). Piaget'in zihinsel gelisim teorisine gore, geleneksel dénem somut islemler
donemidir ve bu dénem buyuk ol¢lide “ilkel insana” es deger bir seviyedir. Piaget ve
ogrencileri, kendi toplumsal ve kiltirel kodlarina uygun olarak gelistirdikleri birtakim
zeka testlerini baska toplumlarin cocuklarina uyguladilar ve bekledikleri sonuclari
alamayinca, bu toplumlarin zihinsel gelisim ve yetenek agisindan Bati'dan daha geri
oldugu hikmina verdiler. Bu hikim acik bir sekilde ifade edilmese de teori icine
yedirilerek hala kullaniimaktadir. Meselenin daha koti tarafi ise Piaget ve diger psiko-
loglarin ¢ok farkli beklenti ve amaclarla dmiirlerini vererek ortaya koyduklari bilgi ve
teorilerin hemen hi¢ sorgulanmadan, Bati disi toplumlarin tniversitelerinde evrensel

hakikatmis gibi okutulmasi ve bu bilgilere kutsal bilgiler gibi dogruluk atfedilmesidir.

"X

Tilrkcede “egitim” kelimesi, 1942-1943'ten sonra “maarif”in yerine kullaniimaya bas-
lanmistir. Her ne kadar modern egitim zihniyeti Tanzimat yillarindan itibaren baslamis
olsa da Cumhuriyet'ten sonra bitiin vecheleriyle modern hale biriinmustir. Egitim
icin yapilan en yaygin tanim “bireyde kasith davranis degisikligi meydana getirmek”
(Erttirk, 1982, s. 5) seklindedir ve tam anlamiyla Batili ve modernist anlamla donatilmis-
tir. Tanimdan da anlasilacagi tizere, insan davranislarinin belli bir niyet istikametinde
zorla degistirilmesi s6z konusudur. Gerek insan tabiatinin gerekse ruhun zorla degisti-
rilmesi, Bati ilim ve zihniyetinin arzu ve 6nerisidir ve Otomatik Portakal'da oldugu gibi
imkansizligi artik genis cevrelerce kabul edilmektedir. Tlrk egitim bilimleri diinyasinda
s6z konusu felsefenin hemen hi¢ sorgulanmadan, elestiriimeden alinmasi ve evrensel
bir dogru olarak okutulmasi hala devam eden bir siirectir. Bunun acik érneklerinden
biri, egitim fakultelerinde siklikla okutulan bir Gelisim Psikolojisi kitabinda soyle gec-

mektedir (Glindiiz, 2009, s. 489-490):

“Piaget, bir asamadan digerine, daha 6nceki asamadaki dlsiince tarzi yetersiz kaldig
ve cevresine uyum saglayabilmek icin zorlandigi icin geciken cocugun bilissel gelisi-
mini icinde yasadigi kiltiirel ve toplumsal cevrenin su sekilde etkiledigini aciklar: Bazi
toplumlarda ¢ocuk soyut-varsayimsal bilissel islemleri kullanmak icin zorlanmaz, doga
ve toplum cevresine uyumunu somut islemler asamasindaki diisiince tarziyla yeterli
olacak sekilde saglayabilir. Belki de bu nedenle bilim ve teknolojinin gelismis olmadigi bir-
cok tilkede yetisen insanlarda zihinsel gelisimde soyut dlistincenin gelismesi durmaktadir.”
(sic) (Yesilyaprak, Aydin, Can, Ersanli, Kilig, Kiilhanoglu vd., 2006, s. 88)

Ayni kitabin baslangi¢ sayfasinda, “psikolojide insan yaklasimi” konusu islenirken
Freud'un “insan kotldur teorisi’nin kdkeninin dinlere dayali oldugu (Yesilyaprak vd.,
2006, s. 10) vurgulanmakta ve bu dinin hangi din olduguna y&nelik bir ayrim yapilma-
maktadir. insanin dogustan murdar, giinahkar, bencil, saldirgan ve cinsel diirtilerinin
esiri olarak dogduguna ydnelik muharref Hristiyan itikadi ile “insani ahsen-i takvim
lizere yarattik.” diyen islam hi¢ sorgulanmadan ayni noktaya indirgenmistir.
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Yegane medeniyet merkezi ve Ureticisi olarak kita Bati'sini goren zihniyet, haricteki
bitiin medeniyet ve tarihsel birikimi bir kenara ittigi gibi, cevrenin asla medeniyet
Uretme kabiliyetinin de olmadigina yonelik ince siyasetini her vesile ile ortaya koymak-
tadir. Psikoloji kitabinda yer alan ifadeler ve Piaget'in teorisi, bunun 6zgtin 6rneklerin-
den biri olarak gorulebilir. Her ne kadar gelisim psikolojisi dersi de olsa, araya sikistirilan
bir paragrafla, “Bilim ve teknolojinin gelismedigi bitiin topluluklar soyut diisinemez-
ler, soyut diisinememek demek, medeniyetten pay sahibi olmamak demektir.” hiikkmi
verilmistir. Oysa bazi topluluklar, tarihin bir doneminde bilim ve teknolojide hakim
medeniyetin temsilcilerine nazaran geri kalmis olsalar bile, bu durum onlarin soyut
distinmedikleri ve dustinemeyecekleri anlamina gel(e)mez.

Bati merkezli egitimin elestirisi yapilirken Turk egitim felsefesinin de elestirisinin yapil-
masi anlamli olacaktir. Zira en kaba teskilat semasindan ticra noktalardaki egitim-6gre-
tim planlamalarina, felsefi kavramsal yapinin inceliklerine ve temel pedagojik rittieller-
den 6gretim materyallerine ve arastirma metodolojisine varincaya kadar egitim siste-
mimizin 6zglin bir ydniinin oldugunu séylemek giictur. Butlin bu 6zellikler, Bati'nin
koti taklidinden ileri gitmeyen uygulamalardan ibarettir. Su halde Tirk egitim sistemi,
bir anlamda Bati merkezci egitimin bozuk bir gortinttistdur. Tlrk egitim sistemi kendi
0zglin dunyasini terk edip, yoniini Bati'ya cevirdigi zamanlardan itibaren strekli,
kendi icinde tutarh -velev ki tam anlamiyla Batili da olsa- hi¢bir projeyi, felsefeyi, prog-
rami devamli uygulayamamis, stirekli deneme yanilmalarla bugiine kadar gelmistir. Bu
¢tkmazin temel sebebi kendi toplumsal, tarihi ve felsefi gercekligini dikkate almamasi
oldugu kadar, Bati'nin da icinden ¢ikamadidi yer yer insana ve tabiata ragmen ortaya
konulan zorlama bir sistemle karsi karsiya olmasidir.

Burada, elbette Bati'ya yonelik toptan, killi bir elestiriden ya da yok saymadan s6z edi-
lemez. Zira her medeniyet ve kiltiirde insanligin kadim degerlerine sadik, namuslu ve
vicdanli aydinlar, filozoflar, edipler ve egitimciler yetismistir. Bu kisiler, insanin tabii hak
ve sorumluluklarini, insani degerleri gelistirmek yolunda miicadele etmisler ve eserler
vermiglerdir. Bitlin insanlia seslenen dehalar ve egitimciler Bati'da da mevcuttur.
insanin toplum ve sonradan ihdas edilen kiiltiirel kurumlar tarafindan bozuldugunu
iddia eden ve tabii insanin yetistirilmesini savunan Rousseau, insana kendi i¢ diin-
yasinin sesini dinleterek vazife ve disiplin suuru veren Kant, sezgisel diinyanin zirve
isimlerinden Goethe ve Bergson gibi zihinlerin elbette diger butlin toplum ve kiltirler
tarafindan okunmasi gerekir. Ancak bu insanlar da Bati'y1 Bati yapan iksirin parcalaridir.
Dolayistyla onlarin bile okunmasi ve 6rnek alinmasi sirasinda elestirel, dikkatli ve secici
olmaya ihtiyag vardir.

Egitim ve 6grenme sonrasinda davranislarda bir degisimin olmasi kacinilmaz. Bati
merkezli egitim ve psikoloji 6gretisinde, 6grenmeyi etkileyen en dnemli unsur olarak
biyolojik ve sosyal ¢evre sayilir. Biyolojik cevre bireyin fetls halinden dogum ve son-
rasindaki fiziksel buylUmesini ifade eder. Sosyal cevre ise, bireyin aile icindeki durumu,
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sonrasinda gelisen arkadas cevresi, bliylik anne ve babanin yaninda yakin akrabalar,
sokak arkadaslari, mahalle ve bitiin toplum kesimlerini ifade eder. Bugiin egitim
fakilteleri basta olmak lizere, diger egitim kurumlarinin cogunda hig elestirilmeden
okutulan o6zellikle rehberlik ve psikoloji agirlikli derslerde geleneksel aile iliskisine
ve iletisimine yer verilmez. Bati egitim psikolojisinde cocugun gelisme, bliyime ve
ogrenme siireclerinde basta anne ve aileye dnem vermemesi canli olmanin, tabii ve
tarihi dokusuyla uyusmayan bir zihniyetidir. Gelisim ve 6grenme kitaplarinda anne
neredeyse yok hiikmiindedir. Babanin adi bile gegmez. Boylesi bir 6gretim insanlari,
toplumsal duyarlilik ve baglarin zayifladigi bir ortama hazirlamak anlamina gelebilir.
Egitimde anne ve babayi neredeyse devreden ¢ikaran Bati merkezli egitim, saglikli bir
toplumsal yapiyi da bozacak tehlikeler barindirmaktadir.

Sonug

Bati merkezci zihniyetin temelinde, bazi halklar ya da kdilturler digerlerinden Gsttindr-
ler, diinyadaki mevcut yeniliklerin, hayati kolaylastiran icatlarin ve hakim medeniyetin
sahibi Batililardir anlayisi vardir. Bu zihniyetin beslendigi, tretildigi ve tahkim edildigi
faaliyet alanlarinin basinda bilim ve egitim gelmektedir. Ozellikle egitim arastirmala-
rinda ve teorilerinde bu zihniyet gizil bir sekilde tekrarlanir. ilging bir sekilde Bati disi
toplumlarin aydinlari, bilim adamlari ve egitimcileri bu tir teori ve bilgileri sorgulama-
dan, elestirmeden kullanmaktadir. “Aslina bakilirsa, bir kurtulus projesi olarak takdim
edilen modernlesme ve Batililasma projesi, islam medeniyetini ve diinyadaki diger
biitliin medeniyetleri tasfiye ve yok etme projesidir. Bu projenin amaci, Bat'nin kapali
medeniyet anlayisini butiin diinyaya hakim kilarak insanligin tek medeniyet olarak Bati
medeniyetini gérmesini saglamaktir. Bu hedefe ulasilirsa Bat medeniyeti rakipsiz kala-
cak ve yeryiiziinde tam bir hakimiyet kurulacaktir. Bati'nin kapali medeniyet anlayisini
benimseyen Bati digi aydinlar, yerytziindeki diger medeniyetlerin tasfiyesi gorevini
Ustlenmistir.” (Senttirk, 2010, s. 262)

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, “Sadece Bati"yi taklit etmek degil, Bati'yi
reddedici bir tepkisellik yalinligi icinde bulunmak da bir cesit Baticiliktir. Bati'yi taklit
etme hastaligindan, Bati gibi yasamaktan, Bat'nin gectigi yollardan ge¢gmek zorunda
oldugumuzu sanmaktan cikisin yolu, “bir metot sezgisi” dersi gelistirebilmektir.” (Selim,
2003, s. 271) Bugiin genelde Bati disi toplumlarin, 6zelde ise Tirk egitim ve bilim
camiasinin en biylk meselesi, kendine 6zgti(n) bir bilgi, deger ve metot diinyasinin
yoklugudur ve bunu bir eksiklik ve ihtiyac olarak gormemesidir.

Bati merkezli egitimi elestirirken baslangi¢ noktasi olarak Bati medeniyet ve zihniyetini
bitiin olarak ele almak gerekmektedir. S6z konusu holistik bakis acisi yakalanmadan
meseleyi anlamak, miimkiin degildir. Fikren izah edilmeyen, tanimlanmayan bir sorun
fillen de ¢ozilemeyecektir. Eger icinde yasadigimiz hayat tarzinin tesekkiliinde Bati
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merkezciligin etkisi var sayiliyorsa, ise dogru yerden baslama zarureti vardir. Bati
medeniyetinin, 6zellikle Sanayi Devrimi'nden sonra aldigi buut hakkinda keskin olma-
yan bir genellemeye ihtiyac vardir. Elbette bu elestiri yapilirken Bati kiltiir ve mede-
niyetini killi, yeknesak bir blok kabul etmek dogru degildir. Ancak, bugiin Bati mede-
niyeti denildiginde anlasilan, bu yazida s6zii edilen hakim zihniyet ve hayat bicimidir.

Bati medeniyetinin, Sanayi Devrimi sonrasinda Urettigi sekiiler, modern diinyaya
karsi gerek basta islam gerekse diger semavi dinlerden ve kadim medeniyetlerin
temsilcilerinden elestiriler, karsi duruslar yukselmistir (Bu konuda genis bir tartisma
ve mukayese icin bk. Gencer, 2011). Ayni zamanda bu karsi duruslar; bilim, bilgi, tek-
noloji, inang, hayat pratikleri ve diger pek ¢cok alanda zuhur etmistir. Tiirkiye’den de
Tanzimat'tan itibaren siirekli Bati/modernlesme karsiti bir egilimden ve sinirlari belli
olmayan kitleden bahsetmek mimkiinddr. Bati tipi hayat, teknoloji, ekonomi, felsefe,
edebiyat vb. alanlarda surekli bir elestiriden ve karsi durustan séz edilebilir. Ancak
burada ilging noktadan biri, Osmanli egitiminin modernlesmeye basladigi Tanzimat
senelerinden itibaren modern egitim gerek devlet ve entelektiieller nezdinde gerekse
halk tarafindan daima 6vgliye mazhar olmustur, 6n plana alinmis ve her seyi ile tercih
edilir olmustur. Geleneksel egitim kurumlarini bilen ve yéntemlerini birakalim uygula-
yani, savunan bir avug kisi bile bulunamaz. Dolayisiyla nerede ise baslangictan buyana
Bati merkezli egitim, Tirkiye'de gerek sekil ve sistem gerekse felsefe ve 6gretim ilke
ve yontemleri bakimindan ciddi bir elestiriye tabi tutulmamistir. Neredeyse hi¢ sorgu-
lanmamistir. Bati tarzi, Batili, modern bir egitim hemen herkesin gzl kapal kendini
teslim ettigi, gelecegini emanet ettigi bir siire¢ olarak varligini devam ettirmektedir.
Oysa bu modern/Bati tipi egitim, teskilat yapisindan felsefi yapilarina varincaya kadar
Musliman toplumlarin tarihi ve kiiltlrel dokularina ¢ok da uygun bilgi Gretmemekte,
yontem ve teknikler sunmamaktadir. Bu agidan Bati merkezci bilim, bilgi, egitim vb.
konularinda yapilacak elestirel calismalar dnemli olacaktir. Bu yazi bir anlamda, Bati/
modern egitim zihniyetine elestirel bakis icin deneme ya da giris sayilabilir.
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Extended Abstract

The Criticism of Eurocentric Education in the Context of
Culture and Civilization

Mustafa Gunduz*

The term “West” has various connotations, both negatively and positively. The most
prominent is the mental, political, economic and social change and transformation
that Europe underwent under its own inner dynamics after the 17" century. The West
is a culture, civilization, mentality and life style rather than a geography and confed-
eration of states. The most characteristic feature of the West is its basis in Christian cul-
ture (Selim, 2003, p. 258). And the West seeks the solution for its problems by loyalty
to its own roots and unique method (Ozel, 1978, p. 49).

The term “Eurocentrism” started to be used especially after the Second World War,
yet it was only after the 1980’s that it has been utilized more considerably. Samir
Amin handled and discussed the term (Blaut, 2012, p. 26). At the core of the term
“Eurocentrism” there lies the acceptance of the West as the world’s centre of science,
art, literature, culture, technology, and civilization. Undoubtedly, it has been “science”
that has played the most dominant role in the formation of Eurocentrism. Science is
the process of understanding, positioning and controlling human and society by the
Western world following the Age of Humanism, the Renaissance and Enlightenment.

The Western world, with the economic and technological superiority it has reached,
generated the perception of “European magic” since the late 19" century. Western
magic (Jones, 1981, p. 77) means the admittance of the Western world as the only
source of scientific discovery, art, health and philosophy after the Age of Imperialism
emerged together with industrialism in the 18-19% centuries. And all those develop-
ments are considered to belong to this geography alone. The West has had all the
other communities recognize this policy through economy and education (Meric,
1986, p. 388). One of the strong sides of the West is the tolerance it shows for those
who criticize or seem to criticize it.

* Assoc. Prof. Yildiz Technical University, Faculty of Education, Department of Educational Sciences.
Correspondence: mstgndz@gmail.com, Address: Yildiz Technical University, Faculty of Education, Department of Educational
Sciences, Davutpasa Campus, Esenler, jstanbul, Turkey.
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“Civilization” (medeniyet)” the equivalent for “civilization” that was brought into the
Ottoman world by Mustafa Resid Pasha has the mark of the West with all its connota-
tions ((Baykara, 1999, p. 12; Ozel, 1978, p. 103). It began to be used with some deviation
from its basic sense since the Tanzimat period. One has to be aware of the intention
behind the invention of these two words: “West” and “civilization”, on a large scale, this
concept “is a flagstone on the road leading to the Euro centric world hegemony” (Merig,
1980, p. 55-73). The Renaissance originated the term “individual” as a whole. The focus
for the humanist way of thinking is the individual having an affective quest (Russ, 2011,
p. 113). Modern education has the ideal and claim of creating the individual.

The humanist conception of the world, civilization and the human as the thresholds of
the gate opening to capitalism and modernism is idealized in a vulgar work, “Robinson
Crusoe”. During the early period of modernism, the novel gives the Eurocentric
mentality of the human, world and civilization comprising pedagogic elements as
well. Another work” which may be seen as the anti-thesis for Robinson, is Ibn Tufail's
philosophical and pedagogic thesis of the 13" century, Hayy ibn Yagzan (Cetin, 2009;
Tozlu, 1993). Through symbols it narrates the qualities of education and individuals in
the East and the West.

In large, Western science believes in the unity of method as well as the unity of
information and knowledge. That's way some philosophers don’t accept to unity of
method (for example,: Feyerabend, 1999). With its universal and eventual reason, the
West follows the policy of making other communities believe this closed and uniform
world (Sentiirk 2010). But nowadays this notion is being censured.

To not discuss the importance and impact of education in the emergence of mod-
ern society and the state makes it difficult to comprehend the issue (Ulrich, 1965, p.
119). The education that has emerged in Western society and is still valid in today’s
world is one of the means the Western bourgeoisie, which became dominant in the
18™ century, gain legitimacy. To increase its economic efficiency, industrial society
attached importance to the control of the state and regarded education as one of
its main means to do so (Gellner, 1992, p. 80). Classic education seems to differ from
Eurocentric modern education. First of all, the purposes of the Western education and
Classic education are different from each other (izzetbegovic, 1993, p. 81). The new
education system can produce antisocial people (Gokalp, 1992, p. 171). The main char-
acteristics of Eurocentric education are its being compulsory, secular, state centric,
synchronized and mixed sex. In this new education, such points as think and empathy
are less prominent. Despite its claim to the contrary, Eurocentric education is less indi-
vidualist than traditional education. It is not appropriate to educate people all in the
same way (Gasset, 1997, p. 94). It is a great matter of contradiction that compulsory
and planned educational programs are not discussed in the philosophy of Western
education, which stresses the individual and its mind as the only source of knowledge.
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Due to educational practices, Euro centric sciences plan to change people completely,
and this has led, considerably to the development of behaviorism (Ozden & Simsek,
1998). Although it has been recently criticized, the behavioristic paradigm is imple-
mented more in non-Western societies. As an example, Western theories and notions
produced in the late 19'" century are still taught heavily through the use of course
books (Yesilyaprak, Aydin, Can, Ersanli, Kilig, Kiilhanoglu et. al., 2006, p. 88).

In conclusion, at the core of the Eurocentric mentality, there lies the perception that
some societies or cultures are superior to others and the West is the owner of all inno-
vations and inventions that improve life (Lawton, & Gordon, 2002). Science and edu-
cation are the pioneering fields of application where this perception was produced,
nourished and strengthened. After the19t century, Western civilization was criticized
by various fields of study and opposition to it merged (Gencer, 2011). However, a lack
of holistic criticism, in terms of method, knowledge and concept can be claimed to
exist. Eurocentric education continues to dominate the theoretical and practical fields
of education in non-western societies.

Kaynakga/References

Ahmed, S., & Filipovic, N. (2004). The Sultan’s Syllabus: A curriculum for the Ottoman Imperial medreses
prescribed in a ferman of Kanuni Stileyman, 973/1565. Studia Islamica, 183-218.

Amin, S. (1988). Eurocentrism. New York: Monthly Review Press.
Aytag, K. (2009). Avrupa egitim tarihi genel bir bakis. Ankara: Dogu Bati Yayinlari.

Baykara, T. (1999). Osmanlilarda medeniyet kavrami ve on dokuzuncu ytizyila dair arastirmalar
(genisletilmis 2. bs.). izmir: Akdemi Kitabevi.

Blaut, J. M. (2012). Sémidirgeciligin diinya modeli: Cografi yayilmacilik ve Avrupamerkezci tarih (Cev. S.
Behcet). istanbul: Dergah Yayinlari.

Cetin, H. (2009). Catisma ve diyalog tartismalari arasinda iki insan, iki medeniyet (Hay Bin Yakzan/Dogu-
Robinson Crusoe/Bati). Dogu Bati, 41, 45-68.

Erturk, S. (1982). Egitimde program gelistirme. Ankara: Meteksan Yayinlari.
Feyerabend, P. (1999). Yénteme karsi (Cev. E. Baser). istanbul: Ayrinti Yayinlari.
Gasset, O.Y. (1997). Universitenin misyonu (Cev. B. Ugpinar). istanbul: Birlesik Yayinlari.

Gellner, E. (1992). Uluslar ve ulusculuk (Cev. B. Ersanli Behar & G. Géksu Ozdogan). istanbul: insan
Yayinlari.

Gencer, B. (2011). islam’da modernlesme (1839-1939). Ankara: Dogu Bati Yayinlari.
Gokalp, Z. (1992). Terbiyenin sosyal ve kiiltiirel temelleri I. istanbul: MEB Yayinlari.
Gulbenkian Komisyonu. (1996). Sosyal bilimleri agin. Istanbul: Metis Yayinlari.

Glindiz, M. (Mart 6-8, 2009). Egitim bilimi arastirmalarinda ve sosyal bilim 6gretiminde yerli kaynaklari
kullanma meselesi. Kiiresellesme siirecinde egitim sorunlarinin felsefe boyutu icinde (s. 489-499). Ankara:
Egitim Bir-Sen Yayinlari.

ibn Tufeyl & ibn Sina. (2012). Hayy ibn Yakzan (ruhun uyanisi). istanbul: insan Yayinlari.

242



Giindiiz / The Criticism of Eurocentric Education in the Context of Culture and Civilization

izzetbegovic, A. (1993). Dodu ve Bati medeniyeti arasinda [slam. istanbul: Nehir Yayinlari.
Jones, E. L. (1981). The European miracle. London: Cambridge University Press.

Lawton, D., & Gordon, P. (2002). A history of Western educational ideas. London: Waburn Press.
Merig, C. (1980). Kirk ambar. istanbul: Otiiken Yayinlari.

Meric, C. (1986). Kiiltiirden irfana. istanbul: insan Yayinlari.

Meyer, A. E. (1930). Education in modern times, up from Rousseau. New York: The Avon Press.

Ozden, Y. & Simsek, H. (1988). Davranisciliktan olusturmaciliga 6grenme paradigmasinin déniisiimii ve
Turk egitimi. Bilgi ve Toplum, 1, 71-82.

Ozel, . (1978). U¢ mesele: Teknik-medeniyet-yabancilasma. istanbul: Diisiince Yayinlari.
Piaget, J. (1971). Psychology and epistemology. New York: Grossman Publishers.
Pounds, R. L. (1968). The development of education in Western culture. New York: Division Meredith Co.

Russ, J. (2011). Avrupa diisiincesinin sertiveni. Antik ¢aglardan gtiniimiize Bati diisiincesi (Cev. 0. Dogan).
Ankara: Dogu Bati Yayinlari.

Selim, A. (2003). Medeniyet krizi, diisiinceden, gayeden, sorumluluktan ve kendinden kagis... istanbul:
Zaman Kitap.

Sezgin, F. (2008). islam’da bilim ve teknoloji (2. bs.). istanbul: iBB, TUBA, Kiiltiir Bak. Yayinlari.
Sentiirk, R. (2010). Actk medeniyet, cok medeniyetli diinya ve topluma dogru. istanbul: Timas Yayinlari.
Tozlu, N. (1993). [bn Tufeyl'in egitim felsefesi. istanbul: inkilap Yayinlari.

Ulrich, R. (1965). Education in Western culture. New York: Harcourt Brace.

Yesilyaprak, B., Aydin, B., Can, G., Ersanl K., Kilig, M., Kiilhanoglu, S. vd. (Ed.). (2006). Egitim psikolojisi.
Gelisim-6grenme-6gretim icinde (s. 10-25). Ankara: PegemA Yayinlar.

243



