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Oz. Okuma aligkanhiginin kazandiriimasinda ve okumaya karsi olumlu ya da olumsuz tutumun gelismesinde
birey, okul, cevre ve aile gibi pek ¢ok faktér etkili olsa da bunlardan en 6nemlisinin aile oldugu
disuniulmektedir. Cocuklarin ilk 6gretmenleri olarak nitelendirilen anne ve babalarin, okumaya yonelik tutum
ve davranislarinin c¢ocuklarinin okuma tutum, aliskanhk ve davranislarini 6nemli derecede etkiledigi
bilinmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlarini inceleyerek bu tutumlar Gzerindeki ebeveyn etkisini (ailenin 6grenim ve sosyoekonomik durumunu
ile ebeveynler tarafindan evde okumaya yonelik yapilan faaliyetler) ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda
calisma, farkh sosyokiltiirel ve sosyoekonomik cevrelerden seckisiz 6rnekleme yontemlerinden tabakali
ornekleme yontemiyle belirlenen 136 (101 6grenci devlet okulunda, 33 O6grenci ise 6zel okulda 68renim
gérmektedir) 3. ve 4. sinif O68rencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada verilerinin toplanmasinda ilkokul
dgrencileri icin gelistirilen “Kitap Okumaya iliskin Garfield Tutum Olcegi” ile arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorulardan olusan “Aile Demografik Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde ise aritmetik ortalama ve
standart sapmalar hesaplanmis ve Tek Yonlli Varyans Analizi yapiimistir. Arastirma sonucunda, katihmcilarin
kitap okumaya yonelik tutumlarinin tzgiin derecesinde disuk oldugu; kitap okuma tutumlari ile ailelerinin
o0grenim durumlari, aylik gelir durumlari, kitap okuma sikligi ve ailece kitap okuma saatinin olmasi arasinda
anlamh bir fark olmadigi bulgusuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma aliskanligi, Okuma tutumu, Okumada aile faktérd, ilkokul &grencileri

Abstract. Although many factors such as individual, school, environment and family are effective in acquiring
the habit of reading and developing positive or negative attitudes towards reading, it is thought that the most
effective one is the family. It is known that the reading attitudes of the parents, who are considered as the first
teachers of the children, will affect the reading attitudes of their children in the future. In this context, the aim
of this study is to examine the reading habits of primary school 3" and 4t grade students and to determine to
what extent reading habits are influenced by certain variables (socioeconomic and sociocultural structure of
the family). In line with this aim, stratified sampling method, one of random sampling technique, was used in
the selection of the participants and the sample of the study consists of 136 participants (101 of the
participants study at state school and 33 of them study at private school.) coming from different socio-
economic and sociocultural environments in Nevsehir. In order to collect data, two different data collection
tools, “Garfield Attitude Scale for Reading Books” and “Family Demographic Form” consisting of questions
prepared by the researcher, were used. Descriptive statistics and one-way ANOVA were used in the data
analysis. As a result of the research, it was found that the attitudes of the participants towards reading books
were low at ‘the sad level’. It was also revealed that there was no significant difference between participants’
reading attitudes and their parents’ educational status, their monthly income, frequency of reading books, and
having a family reading time.

Keywords: Reading, Reading habit, Reading attitude, Family factor in reading, Primary school students
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Extended Abstract

Introduction. This study aims to examine and evaluate primary school 3™ and 4™ grade students'
attitudes towards reading considering their parents’ educational status, socioeconomic status and
activities carried out by their parents for reading at home.

Method. Survey design is employed in the current study as it aims to describe a past or present
situation as it is. The study was carried out with 3™ and 4" grade students studying in Nevsehir
province. However, since the study could not be conducted on all 3™ and 4" grade students in
Nevsehir, three schools from different sociocultural and socioeconomic environments was chosen as
a sample in order to represent the population. Stratified sampling, one of the random sampling
methods, was used in the selection of the sample. The sample of the study consists of a total of one
hundred and thirty-six (136) 3" and 4" grade students studying in a town, city center and a private
school in Nevsehir and their parents. In the data collection process, the "Garfield Attitude Scale
towards Reading Books" developed by Mckenna and Kear (1990) for primary school 3™ and 4" grade
students and adapted into Turkish by Kocaarslan (2016) was used. In addition, the "Family
Demographic Form" consisting of questions prepared by the researchers were used. Descriptive
statistics such as mean and standard deviation (sd) calculations were calculated and between groups
comparisons were used in the data analysis process of the current study.

Results. As a result of the analysis carried out to determine the attitudes of the students towards
reading, the general avarage score of the answers given by the participants to the items in the
reading attitude scale, in which they rated between 1-4, was found to be approximately 1.56. This
situation indicates that the general attitudes of the participants towards reading are in the dimension
of "very sad"; In other words, it reveals that they have negative attitudes towards reading in general.
On the other hand, according to the results of the analysis made by considering the dimensions
(factors) of the scale, their attitudes towards "Reading for Fun" were found to be approximately 1.53,
and their attitudes towards "Academic Reading" were 1.58. In addition, when the general attitudes
of the participants towards reading were examined, it was seen that the average score was between
1.00 and 2.90.

Comparisons between groups are as follows: i) There was no significant difference between
students' reading attitudes and their parents' educational status (F=.659, p= .655>.05). ii) There was
no significant difference between students' reading attitudes and their families' reading habits
(frequency) (F=.857, p= .465>.05). iii) There was no significant difference between the reading
attitudes of the students and the time they had to read as a family (F=.328, p= .805>.05). iv) There
was a significant difference between the students' attitudes towards reading and the monthly
income level of their families, in favor of those with a monthly income of 6.000-8,000 TL compared to
those with a monthly income of 2.000-4.000 TL [X(2.000 —4.000 TL) = 1.37,X(6.000 —
8.000 TL) = 1.90].

Discussion and Conclusion. As a result, it was revealed that primary school 3™ and 4" grade students'
attitudes towards reading were low (very sad) according to their answers to the Garfield Attitude
Scale in general. This result can be evaluated as an indication that the primary school students
participating in the research do not develop enough positive attitudes towards reading. However,
according to experts, the attitude developed towards reading has significant effects on academic
success, reading success and reading habits. Studies conducted in this context reveal that students
with positive attitudes towards reading have high reading and reading comprehension skills, reading
habits and academic success. In addition, many factors are considered very important in terms of
reading attitude for the person such as enjoying reading, being excited, being happy, sharing what
s/he has read with others, thinking that s/he has improved himself/herself, etc. (Kocaarslan, 2016;
Kusdemir, 2019). However, the findings of this study show that the students participating in the
research do not have a positive attitude towards reading for fun (approximately X=1.53) and
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academic reading (approximately X=1.58) sub-dimensions. This finding may give clues about
students' approach to reading, reading habits and motivations towards reading, or other emotional
ties (interest, desire, etc.). For example, after completing their homework, these students may enjoy
doing many activities such as watching cartoons, playing computer games or spending time on the
Internet more than that of reading books and they may think that reading a book hinders these
activities. In fact, especially in primary school years, children can often think of reading as an
assignment.

Another result of this study is that there is no statistically significant difference between the
reading attitudes of the students and the educational status of their families. Similarly, it was also
found that the educational background of the parents did not have a significant effect on children's
attitudes towards reading in the studies conducted by Kusdemir (2019), Gir Erdogan and Demir
(2016), Yilmaz and Ertem (2020), Akkaya and Ozdemir (2013). On the other hand, this study showed
that there was no significant difference between the participants' reading attitudes, their parents’
reading habits (frequency) and having a book hour at home. However, the literature reveals that
reading culture, beliefs and being role-model of parents, who have a great influence on children, play
an important role in the development of their children’s reading attitudes (Durualp, Durualp, &
Cicekoglu, 2013; Darican, 2014; Kocaarslan, 2016; Sahin Taskin & Esen Aygiin, 2017). However,
considering the conditions and especially during the pandemic process, the time children spend with
the internet, social media, online games and the habits they acquire should not be ignored. Another
issue related to reading attitudes and habits is the socioeconomic conditions of the person. In this
context, a statistically significant difference was found between the attitudes of the 3™ and 4'" grade
primary school students towards reading and the monthly income level of their parent, in favor of
those with low income and those with upper middle income. However, no significant difference was
found between the lowest income group and the highest income group. These findings can be
interpreted as socioeconomic conditions do not have a significant effect on reading attitudes and
habits of the participants.

In line with these reasons and findings:

v It is recommended that reading a book should be introduced to the child not as an
assighment, but as an enjoyable and self-developing activity. In addition, reading should not be used
as a tool of pressure, threat or punishment in this process, and the parents should not definitely put
excessive pressure on their children for reading books.

v It is recommended to allow enough time for children to do harmless activities that they are
interested in, and to ensure that they are satisfied with these activities.

v' Finally, besides reading books in the family, it is recommended to talk about the benefits and
necessities of reading books and to make children comprehend it.
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Giris

Okumanin literatlirde birgok tanimi vardir. Bu tanimlardan yola ¢ikilarak en genel sekliyle
okuma; basili ya da yazili sembollerin belli amag ve kurallar dogrultusunda, duyu organlari yoluyla
algilanarak zihinde anlamlandirilmasi sonucu gergeklesen bir faaliyet olarak tanimlanabilir (Razon,
1982; Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz, 2013; Akyol, 2013; Glines, 2017). Ancak ilk bakildiginda basit bir
eylem olarak goriilse de aslinda okuma cevresel (isI, 151k, ses vb.), duygusal, fizyolojik, norolojik ve
zihinsel boyutlari bulunan, ayrica okunan materyalin 6zelliklerinin de (yazinin biylkligiinden tutunda
icerigine kadar her tlrli 6zelligi) etkili oldugu ¢cok karmasik bir stirectir. Fakat biz farkina varmasak da
beynimiz bu slirece uyum saglayarak daha dnce var olmayan beceriler gelistirir (Dehaene, 2009). Bu
beceriler, glinimiiz kosullarinda hayati bir 6neme sahiptir. Clinkii kosullar artik, Gst dizeyde egitimi
ve branslasmayi zorunlu kilmaktadir. Bu zorunluluk da sliphesiz okuma ve okudugunu anlamayla siki
bir iliski icindedir (Akyol 2013). Bu baglamda okuma ve okudugunu anlama, egitim 6gretim
sureclerinin temelini olusturan faktoérlerden belki de en 6nemlisidir. Clinkl yeterli diizeyde okumayan
veya okudugunu anlayamayan bireylerin egitim-6gretim silreclerinde basarili olamadiklari herkes
tarafindan bilinen bir gergektir.

Ote yandan okuma, sadece egitim 6gretim siirecleri icin degil, modern giindelik yasama ve is
diinyasina uyum saglamanin da énemli bir parcasidir. Bu ylizden modern yasamda bireyin, hayatinin
tamamini 6nemli diizeyde etkileyen okuma sireclerinde basarili olmasi icin, okuma ve okudugunu
anlama becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Altunbas Yavuz, 2016). Ancak giiniim{z kosullarinda
bu becerilere sahip iyi bir okur-yazar olmak da tek basina yeterli goriilmemektedir. Clinki
giinimizde gelinen nokta insanin ve toplumun ¢aga ayak uydurabilmesi icin (Akyol, 2013) her ne
sekilde olursa olsun bilgiye ulasmasini, onun 6neminin ve giciiniin fakina varmasini gerektirmektedir.
Fakat yine de bilginin 6neminin ve glicinln farkina varilarak algilanabilmesi ve ihtiyaca yonelik
anlamli bir yapiya donustirilmesi sirecinde de okumanin bireye ve topluma katkisi yadsinamaz
derecede buydktar. Clnkl bireyin, farkindalik kazanmasi, bilgiyi bireysel ve toplumsal gelisim igin
kullanmasi, yenilige ve Uretime acik olmasi, mikemmeli ve gizeli bulmasinda okuma aliskanhginin
oldukg¢a 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda, kiiltir ve egitimin en glgcli araclari ve ¢cagdas
insan yasaminin vazgecilmez bir unsuru olan kitaplarla kazanilan okuma aliskanligi bilgiye acilan temel
yoldur (Aras, 2017). Fakat arastirmalara goére, okumanin bu 6neminin bilinmesine ragmen okuma
aliskanligi konusunda ciddi yetersizlikler oldugu belirtiimektedir. Kakirman Yildiz’a (2016) gore
ozellikle Tiirkiye’de ulusal ve uluslararasi Olgcekli yapilan arastirmalarda, toplumun yeterli dizeyde
okuma aliskanliginin olmadigi, okuyanlarin ise genellikle yaptiklari isle ilgili okuma yaptiklari ortaya
konmaktadir (Kakirman Yildiz, 2016, s.97-98). Bu nedenle, icinde bulundugumuz c¢aga ayak
uydurabilen bireyler vyetistirmek icin okuma yazma becerileri kazandirmanin yaninda okuma
ahskanhgi kazandirma programlarinin da gelistirip uygulanmasina ihtiyag vardir.

Okuma aliskanhgi, bireylerin okumayi 6grendikten sonra onu yasamlari boyunca bir gereklilik
olarak gormeleri, okurken elestirmeyi, cikarimda bulunmayi bilerek bunu yasam bi¢cimi haline
getirmeleridir (Konan, 2013). Tanju’ya gore (2010) de okuma aliskanhgi, “kisilerin okumayi
o6grendikten sonra bu eylemi zevkle yapmalarini saglamak igin kazanmalari gereken énemli bir
beceridir. Bireyin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu olusan okuma eylemini, yasam boyu siirekli
ve diizenli bicimde gergeklestirmesi” (s. 31) seklinde de agiklanmaktadir. Baska bir ifadeyle, bireyin
belli bir egitimle kazandigi okuma becerilerini siireg icerisinde pek ¢ok faktoriin de etkisiyle bir
gereksinim olarak algilamasi sonucu olusan, gelisen ve degisen bir davranistir. Ama bu asla zorla
kazandirilabilecek bir davranis degildir. Fakat ¢aga ayak uydurabilmek icin sadece iyi bir okuma
becerisine sahip olmak da yeterli degildir. Bu nedenle, okumanin temel bir ihtiya¢ olarak algilanmasi
ve boylelikle hayat tarzi haline gelmesi yani bir yasam bicimi olmasi da gerekmektedir (Aytas, 2005).
Bu ylzden okumayi 6grenmek kadar okuma aliskanligi kazanmak da olduk¢a dnemlidir. Fakat okuma
aliskanligi kazanmak veya kazandirmak kolay bir stirec¢ degildir. Hatta cocugun hazirbulunusluk diizeyi
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uygunsa ve yeterli derecede desteklenirse okuma becerisi kazanmasinin zor bir tarafi yoktur. Asil zor
olan sey okuma aliskanhgi kazandirmaktir (Balci, 2016). Clinkii okuma aliskanligini etkileyen pek ¢ok
faktor vardir. Bunlarin basinda da aile ve yakin gevre gelmektedir. Bu baglamda ¢ocuklar genellikle,
okuma ve dinleme slreclerinde aile bireylerini ve yakin cevresindeki okuyuculari model alarak
okumaya yonelik tutum gelistirmeye meyillidirler. Hatta bu gelisim okuma yazma 6grenmeden 6nceki
donemleri de kapsamaktadir. Bu ylizden okuma aliskanligi, erken yaslardan itibaren kazanilmaya
baslanan ve ¢ocugun okula baslamadan énceki yillarini da kapsayan bir stiregtir (Akyol, 2013).

Bu agiklamalar, okuma aliskanliginin da diger pek ¢ok aliskanlik gibi erken yaslardan itibaren
kazandiriimasi gereken bir aliskanhk oldugunu goéstermektedir. Clnkii erken yaslarda edinilen
kazanimlarin kalicihginin daha fazla oldugu distnilmektedir. Bu durum, ¢ocugun ilk aliskanhklarini
kazanmaya basladigi aile ve yakin gcevre ile okumanin 6grenildigi ve gelistirildigi ilkokul yillarini isaret
etmektedir. Nitekim Tanju’ ya gore (2010, s.31) de okumanin aliskanlk haline gelmesinde en basta
cocugun ailesi olmak Uzere icinde yasadigi toplumun, okulun ve 6gretmenin ¢cok énemli rolleri vardir.
Ozgelebi ve Cebecioglu (1990) ve Devrimci’'ye (1993) gore ise ¢cocuklar okumayi her ne kadar okulda
ogrenseler de aliskanligini 6ncelikle ailede sonra da okulda edinir ve gelistirirler. Ayrica yakin ¢evrenin
okumaya iliskin tutum ve davranislari da okuma aliskanligi kazanmada olduk¢a 6nemli etkilere
sahiptir. Cocuk bu silrecte cevreden gelen dogrudan ve dolayl uyaricilarin, pekistireclerin, rol
modellerin ve benzeri diger kosullarin da etkisiyle okumaya yonelik tutum ve davranislarini
sekillendirir (Akt. Darican, 2014). Bu durum, okuma aliskanligi edinmenin sadece kisinin kendi beceri
ve yetenegine bagl olmadigini bunun yaninda icinde bulunulan kosullarin ve cevresel faktorlerinde
etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ylizden okul, aile ve ¢evre isbirliginin okuma aliskanhgi
kazandirmada da ¢ok buyiik etkileri olacaktir (Cuckle,1996).

Yukarida da belirtildigi gibi okuma aliskanliginin kazandirilmasina etki eden pek ¢ok faktor
olmasina ragmen, bu faktérlerden en 6nemlisinin gocugun aile ve yakin gevresiyle etkilesimi oldugu
disinidlmektedir. Bu baglamda, ¢ocuga kiglk yaslardan itibaren kitap okunmasi, kitaplik
olusturulmasi, kitap segimin birlikte yapilmasi, ailenin sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik durumu ve
egitim diizeyi... gibi durumlar, aslinda okuma aliskanhgl kazanmadaki aile faktoriinii géstermektedir.
Bu stlirecte elbette okul ve 6gretmenin de 6nemli diizeyde katkilari vardir. Fakat yine de arastirmalar,
bu konuda olumlu tutum ve davranis sergileyen anne babalarin ¢ocuklarinin daha iyi birer okuyucu
olduklarini géstermektedir (Strommen ve Mates, 2004; Cakici, 2007; Durualp, Durualp ve Cicekoglu,
2013; Kakirman Yildiz, 2016). Bu arastirmalarda 6zellikle, kendisi kitap okuyan, bu konuda 6rnek olan
ve cocuguna kitap alan ailelerin ¢ocuklarina, okuma aliskanligi kazanmalari icin dogal ve etkili bir
ortam sagladiklari; ozellikle de okul 6ncesinden itibaren bu ortamlari saglayan ve dizenli kitap
okunan ailelerde yetisen cocuklarin yasamlari siiresince daha ¢ok okuduklari; ekonomik, akademik ve
sosyal alanlarda daha basaril olduklari ortaya konmaktadir (Kakirman Yildiz, 2016).

Alanyazin, okuma becerisinin ve aliskanliginin okumaya yonelik tutumla ve motivasyonla
yakindan iliskili oldugunu da gostermektedir. Ozellikle temel okuma becerisinden sonra bireyin
okumaya yonelik tutum ve motivasyonuna bagl olarak okuma aliskanhigl da gelismektedir (Balci,
2016). Cinkd insanin tutum ve motivasyonu, onun herhangi bir davranista bulunmasi veya bunu
aliskanliga donistirmesi icin 6nemli bir baslangi¢c kosulu olarak gorilmektedir (Tavsancil, 2006;
Aydogan, 2008; Sallabas, 2008; Bayrakceken, Oktay, Samanci, ve Canpolat, 2021). Zaten pek ¢ok
¢alismanin sonucu da 6grencilerin tutum, motivasyon ve egilimleri ile okuma aliskanliklari arasinda
pozitif ve anlaml bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Demir, 2015; Giil
Ozdil ve Demir, 2020). Yani okumaya yonelik tutum ve motivasyon okuma aliskanliginin
kazanilmasinda olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak Morgan’a gore tutum veya egilimler
dogustan var olmazlar, sonradan kazanilirlar ve maruz kalinan kosullar dogrultusunda degisip
gelisebilir veya sonebilirler. Elbette bu maruz kalinan kosullarin basinda da aile ile onun sosyo-
kiltirel ve ekonomik kosullari gelmektedir (Morgan, 2011). Clinki ebeveynlerin, cocuklarin erken
yaslarinda sergiledikleri tutum, davranis ve egilimler onlarin tutum, davranis ve egilimlerinin
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gelismesini derinden etkilemektedir (Yavuzer, 2011). Bu yiizden okumaya ydnelik olumlu tutum
kazandirmak ve okuma aligkanhginin yerlesmesini saglamak icin kiiglik yaslardan itibaren ¢ocuklarin
gelisim dénemlerinin 6zelliklerini, aileyi ve iginde bulunulan kosullar dikkate almak gerekmektedir
(Sahin Taskin ve Esen Aygiin, 2017). Clinkii cocukluk doneminde kazanilan ilgi, tutum ve davranislar
ileriki yillarda zevkler ve gereksinimler seklinde algilanarak aliskanliklara doénistiiginden, okuma
aliskanliginin kazandiriimasinda da gocukluk déneminde kazanilan tutum ve davraniglar oldukga
onemli bir yere sahiptir (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009). Bu yilizden okumaya yoénelik tutum ve
aliskanliklarin gelistirilmesi agisindan ebeveynler, ¢ocuklar igin ilk ve en 6nemli faktorler olarak
gorulmektedir.

Bu nedenle ailelerin okumayla ilgili tutum ve davranislari, ¢ocuklarini énemli dizeyde
etkilemekte ve benzer tutumlar gelistirmelerine sebep olmaktadir (Basaran ve Ates, 2009). Clnki
cocuklar kiguk yaslardan itibaren aile bireylerini (6zellikle de ebeveynlerini) gbzlemleyerek tutum ve
davraniglarinin temelini olustururlar. Bu slirecte 6zellikle ebeveynlerini bir seyler okurken
gozlemleyen cocuklar okuryazarliga iliskin ilk algilarini da olusturmaya baslarlar. Bu yizden
ebeveynler ve varsa diger aile bireyleri, ¢cocugun oOniinde okumaya yonelik olumlu tutum ve
davraniglar sergilerse, cocuklar da bundan olumlu etkilenecek ve ilerleyen yillarda farkina varmadan
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeye baslayacaktir. Ayrica okumayi hayatin tabii ve énemli
faaliyetlerinden bir olarak algilayacak ve okumaya egilimi gelistirecektir. Boylece ¢ocuk okuma
yazmay! 6grendikten sonra dogal olarak ona karsi olumlu tutum gelistirme egilimde olacaktir. Zaten
bu konuda yapilan arastirmalar da, okuma aliskanligi olan ailelerin cocuklarinda da dogal bir sekilde
okumaya yonelik olumlu tutum ve egilimler gelistigini ortaya koymaktadir (Asici, 2009).

Ote yandan arastirmalar basari ile okuma tutum ve aliskanhigl arasinda pozitif bir iliskili
oldugunu vurgulamaktadirlar (Giingdr ve Un Acikgdz, 2006; Seflek Kovacioglu, 2006; Sallabas, 2008;
Basaran ve Ates, 2009; Gingor, 2009; Balci, Uyar ve Blyukikiz, 2012; Demir, 2015; Tirkben ve
Glindeger, 2021). Bu dogrultuda, ¢ocuklarin ilk okuma yazma sirecinde ve sonrasinda okumaya
yonelik olumlu tutum ve aliskanlik gelistirmesi 6nem kazanmaktadir. Ancak bu tutum ve
ahskanhklarin kazanimi ve gelisimi igin 6ncelikle okuma tutum ve aliskanhklarinin nasil kazanildiginin
ve bu kazanimi etkileyen faktorlerin neler oldugunun bilinmesi gerekmektedir. Bu amagla
gerceklestirilecek olan arastirmalardan elde edilecek sonuglar 6grencilerin daha okumaya baslama
sureclerinden itibaren olumlu tutum ve aliskanlik gelistirmeleri bakimindan onlara nasil yardimci
olacagina fikir sahibi olmasina yardimci olacaktir. Bu durum go6z 6nilinde bulunduruldugunda bu
calismada, o6grencilerin okumaya vyonelik tutum ve aliskanlik kazanmalarinda ailenin etkisi
arastirilmak istenmistir.

Amag

Bu calismada ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin ailenin
0grenim durumu, sosyoekonomik durumu ve ebeveynler tarafindan evde okumaya yonelik yapilan
faaliyetler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. ilkokul 3.ve 4.sinif dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlar nasildir?

2. ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin okuma tutumlari ile ailelerinin 6grenim durumlari arasinda
anlamli bir farkhlik var midir?

3. ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin okuma tutumlari ile ailelerinin kitap okuma aliskanhgr (sikhg)
arasinda anlamh farklilik var midir?

4. Ailece kitap okuma saatinin olmasi ile ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin kitap okuma tutumlari
arasinda anlamli bir farklihk var midir?

5. ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin kitap okuma tutumlari ile ailelerin aylik gelir miktari arasinda
anlamli bir farkhlik var midir?
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Yontem

Calismanin Modeli

ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlari Gizerinde ailenin 6grenim durumu ve
sosyoekonomik durumunun etkisi ile ebeveynler tarafindan evde okumaya yonelik yapilan faaliyetler
acisindan belirlenmesinin amaclandigl bu arastirma, gecmiste veya halen var olan bir durumu var
oldugu bicimiyle betimlemeyi amagladigi icin tarama modelindedir (Karasar, 2017).

Orneklem

Arastirmanin 6érneklem segiminde seckisiz 6érnekleme ydntemlerinden tabakali 6rnekleme
kullanilmistir. Uygulanan bu 6rnekleme yodntemi, arastirmanin sinirini belirlemek ve evrende
homojen tabakanin olusmasi ve segilen 6rneklemlerin birlestiriimesiyle daha kesin sonuglar
alinmasina yardimci olmaktadir (Kilig, 2013). Bu nedenlere bagh olarak arastirmanin érneklemini, i¢
Anadolu Bolgesinde blyiksehir statlisinde olmayan bir ilin kasaba okullarinda, il merkezindeki
okullarda ve 6zel okullarda 6grenim gérmekte olan toplam yiiz otuz alti (136) 3.ve 4. sinif 68rencisi ile
bu 6grencilerin velileri olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplamak icin ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerine yonelik “Kitap Okumaya
iliskin Garfield Tutum Olgegi” ile arastirmacilar tarafindan hazirlanan sorulardan olusan “Aile
Demografik Ozellikler Formu” kullanilmistir.

Garfield Tutum Olgegi: Bu olcek, ilkdgretim 6grencilerinin (1- 6. Siniflar) okumaya yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla Mckenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilmis ve Kocaarslan (2016)
tarafindan Tilrkgeye uyarlanmistir. Uyarlama c¢alismalari toplam 289, 1-5. sinif Ogrenciyle
ylratidlmustar. Bu slirecte 6lcegin orijinal yapisindaki eglence amach okumaya ve akademik okumaya
yonelik iki faktdrli yapisinin korundugu ifade edilmektedir. Ote yandan yapilan uyarlama sonucunda
Olgegin Cronbach Alpha glvenirlik katsayisi .88 bulunmustur. Bu deger, uyarlanan 0&lgeginde
ilkogretim 1-5. siniflar igin iyi diizeyde 6lgim giivenirligine sahip oldugunu gdstermektedir. Sonug
olarak Tlrkgeye uyarlanan dlgekte de toplam 20 madde yer almaktadir. Bu maddelerden (orijinalinde
oldugu gibi) 1-10. maddeler okumaktan zevk alma, 11-20. maddeler ise akademik okumaya yonelik
maddelerdir. Olgekte dgrencilerin ‘Garfield’ gizgi karakterinin dért farkli duygu durumlarindan birini
se¢me kosulu vardir. Garfield’in duygu durumlar “Cok mutlu”, “Biraz mutlu”, “Biraz Uzgiin”, “Cok
Gzgun” seklindedir ve 4 puandan 1 puana dogru derecelendirilmektedir (Kocaarslan, 2016).

Aile demografik 6zellikle formu ise velilerin 6grenim durumlari, aylik gelir dizeyleri, kitap
okuma sikligi ve ailece okuma saatinin olup olmamasi seklinde arastirmacilar tarafindan hazirlanmis
10 alt bashktan olusan bir formdur.

Verilerin Analizi

Calismada, toplanan veriler sayisal olarak girilmis ve analize tabii tutulmustur. Bu slirecte
katilmcilarin okumaya yonelik genel tutumlarinin belirlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapma (ss) hesaplamalari yapilmistir. Daha sonra katilimcilarin okuma tutumlari ile ailelerinin
o0grenim durumu, ailede kitap okuma sikligi, ailelerinin gelir diizeyi ve ailece kitap okuma saati gibi
degiskenlere gore nasil bir farklilasmanin oldugunu belirlemek icin gruplar arasi karsilastirmalardan
yararlanilmistir. Bu karsilastirmalarin yapilabilmesi icin 6ncelikle normallik analizleri yapilmistir.
Yapilan analiz sonuglarina goére Kolmogorov-Simornov=p<0.05 (0.95), Carpiklik=0.763 ve
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Basiklik=0.199 degerleri bulunmustur. Bu sonucglar goéz o6nilinde bulundurularak gruplar arasi
karsilastirmalarda Tek Y&nlii Varyans Analizi yapilmasina karar verilmistir. Ote yandan maddelerin
gerceklesme diizeylerinin belirlenmesi igin 6lgek “Cok mutlu (4)”, “Biraz mutlu (3)”, “Biraz lizgiin (2)”,
“Cok tizglin (1)” seklinde derecelendirilmistir. Aritmetik ortalamalarin yorumunda ise arastirmacilar
tarafindan; 1,00-4,00”, arasindaki ortalama degerler “Cok mutlu: 3.25-4.00”, “Biraz mutlu: 2.50-
3.24”, “Biraz Uzgln: 1.75-2.49”, “Cok (izglin 1.00-1.74” seklinde degerlendirilmistir. Burada elbette,
deger asagiya dogru distiikce, katilimcinin okumaya yonelik tutumu da diismektedir.

Bulgular

ilkokul 3.ve 4.sinif 6grencilerinin okumaya yoénelik tutumlari nasildir?

Tablo 1.
ilkokul 3.ve 4.sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart
sapma sonuglari

Boyutlar N Min. Maks. X SS

Faktor 1 (Eglenme Amacli Okuma) 135 1.00 2.80 1.534 0.448
Faktor 2 (Akademik Okuma) 135 1.00 3.20 1.578 0.460
Genel 135 1.00 2.90 1.556 0.425

Okumaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi icin yapilan analiz sonucunda, katilimcilarin
okuma tutum o6lcegindeki maddelere 1-4 araliginda verdikleri cevaplarin genel aritmetik ortalamasi
yaklasik 1.56 bulunmustur. Bu durum, katilimcilarin okumaya yonelik genel tutumlarinin “cok tGzgiin”
boyutunda oldugunu; yani genel olarak okumaya yonelik olumsuz tutumlara sahip olduklarini ortaya
koymaktadir. Ote yandan 6lcegin boyutlari (faktérleri) géz oniinde bulundurularak yapilan analiz
sonuglarina gore de “Eglenme Amagh Okuma”ya yodnelik tutumlari yaklasik 1.53, “Akademik
Okuma”ya yonelik tutumlari ise 1.58 bulunmustur. Ayrica katilimcilarin okumaya yoénelik genel
tutumlari incelendiginde, puan ortalamalarinin 1.00 ile 2.90 arasinda gergeklestigi gorilmistir.

Bulgularina gore ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin olduke¢a
disik oldugu goriilmektedir. Bu durum goz dniinde bulundurularak katilimcilarin okuma tutumlari ile
ailelerinin 6grenim durumu, ailede kitap okuma sikhigi, ailelerinin gelir diizeyi ve ailece kitap okuma
saati gibi degiskenlere gore nasil bir farklilasmanin oldugunu belirlemek igin yapilan analizler asagida
sunulmustur.

ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin okuma tutumlari ile ailelerinin 6grenim durumu arasinda anlamli
bir farkliik var midir?

Tablo 2.
ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin ailelerinin 8grenim durumu degiskenine gére
tek yonll varyans analizi sonuglari

TOPLAM Kareler toplami df Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 241,207 5 48,241 ,659 ,655
Gruplar igi 9447,652 129 73,238
Toplam 9688,859 134

Tablo 2 incelendiginde gruplar arasinda anlamh bir farkliik gérinmemektedir. Baska bir
ifadeyle arastirmaya katilan ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlari ile ebeveynlerinin
o6grenim durumlari arasinda anlaml bir farkhlik bulunmamaktadir (F=.659, p= .655>.05).
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ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklari ile ailelerinin kitap okuma sikligi arasinda
anlamhi farklilik var midir?

Tablo 3.
ilkokul 3. ve 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumlarinin ailelerinin kitap okuma aliskanliklari (sikligi)
degiskenine gore tek yonli varyans analizi sonuglari

TOPLAM Kareler toplami df Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 186,576 3 62,192 ,857 ,465
Gruplar igi 9502,283 131 72,537
Toplam 9688,859 134

Tablo 3’e gore p>.05 oldugundan gruplar arasinda anlamli bir farkhlik yoktur. Yani arastirmaya katilan
ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlari ile ailelerinin okuma aliskanliklari (sikligi) arasinda
anlamli bir farklilik gérilmemektedir. (F=.857, p=.465>.05)

Ailece kitap okuma saatinin olmasi ile ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin okumaya yo6nelik olumlu
tutum gelistirmeleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 4.
ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin ailece kitap okuma saati degiskenine gore tek
yonli varyans analizi sonuglari

TOPLAM Kareler toplami df Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 72,294 3 24,098 ,328 ,805
Gruplar igi 9616,566 131 73,409
Toplam 9688,859 134

Tablo 4’e gore gruplar arasinda anlamh bir farklihk bulunmamaktadir. Baska bir ifadeyle arastirmaya
katilan ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlari ile ailece kitap okuma saatinin olmasi
arasinda anlaml bir farklilik yoktur. (F=.328, p=.805>.05).

ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklan ile ailelerin aylik gelir miktan arasinda
anlamli bir farkhlik var midir?

Tablo 5.
ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin ailelerinin aylik gelir diizeyi degiskenine gére
Tek Yonli Varyans Analizi

TOPLAM Kareler toplami df Kareler ortalamasi F p Fark

Gruplar Arasi 1086,837 5 217,367 3,260 ,008  2.000-4.000

Gruplar igi 8602,023 129 66,682 6.000-8.000
Toplam 9688,859 134

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlari ile ailelerinin ayhk gelir dizeyi arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur. (F=3.26, p= .008
<.05). Okuma tutumlarinin ailelerinin gelir dizeyi degiskenine goére hangi alt gruplar arasinda
farkhlastigini anlamak icin Scheffe testinin sonuglarina bakilmis ve aylik gelir diizeyi 2.000-4.000 TL ile
6.000 — 8.000 TL arasinda, 6.000—-8.000 TL aylik geliri olanlarin lehine anlamli bir farklilik géralmustar.
Baska bir deyisle gelir diizeyi 6.000 — 8.000 arasi olan ailelerin ¢ocuklarinin, gelir diizeyi 2.000-4.000
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TL olan ailelerin ¢ocuklarina gore kitap okumaya karsi daha olumlu bir tutum gelistirdikleri ortaya
konmustur [X(2.000 — 4.000 TL) = 1.37,X(6.000 — 8.000 TL) = 1.90]. Diger alt boyutlar arasindaki
farkhlik istatistiksel olarak anlaml bulunmamistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgularinda, ilkokul 3. ve 4. sinif 8grencilerinin Garfield Tutum Olgeginin geneline
verdikleri cevaplara gére kitap okumaya yonelik tutumlarinin [1-4 araliginda X=1.56 (20-80 araliginda
X=31.2)] disik oldugu (¢ok Gzgiin) gorulmistir. Bu sonug, arastirmaya katilan ilkokul égrencilerinin
kitap okumaya yonelik yeterince olumlu tutum gelistirmediklerinin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Oysa uzmanlara gore okumaya yonelik gelistirilen tutum, akademik basari, okuma
basarisi ve okuma aliskanhigl Uzerinde olduk¢a Onemli etkilere sahiptir. Bu baglamda yapilan
arastirmalar, okumaya yonelik pozitif tutuma sahip Ogrencilerin, okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin, okuma aliskanliklarinin ve akademik basarilarinin yiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Ayrica kisinin okumaktan zevk almasi, heyecanlanmasi, mutlu olmasi, okuduklarini baskalariyla
paylasmasi, kendini gelistirdigini dislinmesi vb. pek ¢ok faktorde okuma tutumu agisindan oldukca
Onemli gorilmektedir (Kocaarslan, 2016; Kusdemir, 2019). Fakat bu calismanin bulgulari, arastirmaya
katilan 6grencilerin hem eglenme amagh okuma (yaklasik X=1.53) hem de akademik okuma (yaklasik
X=1.58) alt boyutlarinda da yeterince pozitif bir tutuma sahip olmadiklarini géstermektedir. Bu bulgu,
Ogrencilerin okumaya yaklasimi, okuma aliskanligi ve okumaya yonelik motivasyonlari veya diger
duygusal baglari (ilgi, istek vb.) ile ilgili ipucu verebilir. Ornegin bu cocuklar, okul &devlerini vb. islerini
bitirdikten sonra geriye kalan bos vakitlerinde kitap okumak yerine ¢izgi film izleme, bilgisayar
oyunlari oynama veya internette vakit gecirme vb. pek cok faaliyetten daha cok zevk alabilirler ve
kitap okumanin da bu faaliyetlerini engelledigini dislnebilirler. Hatta, ozellikle ilkokul yillarinda
cocuklar, kitap okuma faaliyetini genellikle bir 6dev olarak distinebilmektedirler. Nitekim, bu 6lcme
araclyla yapilan bazi arastirmalarda da bu dislinceyi destekler bulgular ¢ikmistir.

Ornegin, Kocaarslan’a (2016) gore 6lcegin, ozellikle eglenme amagh okuma boyutu igin
yapilan bir karsilastirmada her aksam 1 saatten az televizyon izleyen 6grencilerle, 2 saatten fazla
televizyon izledigini bildiren 6grencilerin eglenme amach okuma tutumu puanlari arasinda
istatistiksel olarak 1 saatten az televizyon izleyenlerin lehine anlamli bir farklilhk ortaya ¢cikmistir. Bu
bulgu, bazi ilkokul ¢ocuklarinin bos vakitlerinde kitap okumak yerine tv. izlemek gibi faaliyetlerden
daha cok keyif aldiklarini desteklemektedir. Ayrica 6lgegin orijinal formunu gelistiren McKenna ve
Kear da (1990) bu durumu, “ilkokul 6grencilerinin kodlama becerilerinin yeterince gelismediginden
dolayr eglenme amach okuma yapamamalariyla iliskilendirmistir.” (Kocaarslan, 2016, s. 1222). Bu
goris, cocuklarin ilkokul yillarinda eglence amach okumak igin yeterli olgunluga ulasmadiklarindan
dolayi okumak yerine farkli etkinliklerle (oyun, televizyon izleme vb.) eglenmeyi tercih edebilecekleri
seklinde yorumlanabilir. Bu nedenle ¢ocuklarinin bos vakitlerinde kitap okumaktan {zgiin olmalari ve
tutumlarinin diisiik ¢ikmasi, onlarin okumayi sevmedikleriyle ya da yeterince okuma yapmadiklariyla
dailiskilendirilmemelidir. Clinki ¢ocuk burada diger istek ve faaliyetlerini gerceklestiremeyip okumak
zorunda kalmaktan dolayr Gzgln olabilir veya okumaya olumsuz tutum gelistirebilir. Bu yilzden
cocuklara istedikleri oyunlari ve faaliyetleri gergeklestirebilecekleri zamanlarinda verilerek onlarin bu
ihtiyacglarinin giderilmesi ve sonrasinda okumaya yonelmeleri desteklenmelidir. Bu konuda Tavsancil
(2006), bireylerin bazi durumlara zorunlu birakilarak veya ikna edilerek tutumlarin gelistirilebilecegini
veya degistirilebilecegini savunmaktadir.

Ote yandan uzmanlar, cocugun okula basladigi andan itibaren gelistirilen okuma tutumunun
onlarin okuma aliskanhgi gelistirmeleri ve yasamlari boyunca iyi birer okuyucu olmalarina énemli
derecede katki sagladigl lzerinde dnemle durmaktadirlar. Hatta okuma aliskanhginin gelismesi icin
okul 6ncesi dénemin, aile ici ebeveyn tutum ve davranislarinin, sosyoekonomik ve sosyokiiltlrel
yapilarinda olduk¢a 6nemli oldugunu da belirtmektedirler (Strommen ve Mates, 2004; Asici, 2009;
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Balci, 2009; Tanju, 2010; Akyol, 2013; Durualp, Durualp ve Cicekoglu, 2013; Darican, 2014; Kakirman
Yildiz, 2016). Bu ylzden ailenin sosyokiiltirel ve sosyoekonomik 6zellikleri ile okumaya yonelik tutum
ve davranislarinin bireyin okumaya yonelik tutum gelistirmesinde 6nemli bir yere sahip oldugu
soylenebilir. Ancak bu durumlar her ne kadar etkili olsa da 6ncelikle bireyin kendisinin okumaya karsi
ilgi, istek duymasi ve olumlu tutum gelistirmesi gerekmektedir. Cunkl Tavsancil’a gore (2006)
tutumlarin gelismesi, kisinin gevresel etkileri hosuna gitme ya da gitmeme durumuna gore veya
arzulanan ya da arzulanmayan durumlara gore siniflandirmasiyla da iliskilidir. Bu ylizden okumaya
karsi ilgi, istek ve tutum da kendiliginden olusmamaktadir. Zaman igerisinde kisinin kendi kisilik
ozellikleri, amaclan ve dogrudan ya da dolayli olarak maruz kaldigi kosullar dogrultusunda
gelismektedir. Broeder ve Stokmans’a (2013) gore “dogrudan deneyimler, bireyin kendisinin
okumasindan kaynaklanirken, dolayli deneyimler baskalarinin (aile Gyeleri, akran gruplari, arkadaslar
ve 0gretmenler) hissettikleri ve bireye (sozel ve sozli olarak) iletilenlerden olusabilmektedir.” (Akt.
Kusdemir, 2019, s. 76). Uriin Karahan’a (2018, 5.68) gore de “...bireyin egitim 6gretim hayati ile sosyal
hayatinda karsisina ¢ikan okuma ve cevresinden edindigi tecriibeler onu gelecege tasir... Bu siirecte
bireyin aile, cevre ve okulda edindigi davranislar tutumlarin belirlenmesinde etkili olur.” Bu ve
benzeri agiklamalar géz o6ntinde bulundurularak, ¢ocuklarin okumaya yoénelik tutumlari ile ailenin
demografik 6zellikleri, okumaya yonelik tutum ve davranislari arasinda énemli bir iliskinin oldugu
soylenebilir. Calismanin konuya yoénelik bulgulari (ailenin 6grenim durumunun, sosyoekonomik
durumunun ve ebeveynler tarafindan evde okumaya yonelik yapilan faaliyetlerin etkisi) asagida
sunulmustur.

Calismanin sonucuna gore arastirmaya katilan ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin genel olarak
okuma tutumlarinin disik oldugu goriilmektedir. Basaran ve Ates’in (2009) yaptigi ¢alismanin
bulgularina gore de ailenin egitim dizeyi distikce, o ailede yetisen cocuklarin okumaya iliskin
tutumlarinin disebilecegi disiiniilmektedir. Ote yandan Odabas, Odabas ve Polat (2008) tarafindan
Universitede okuyan lisans 6grencileriyle yapilan bir calismada da egitim diizeyi yiksek olan
ebeveynlerin gocuklarinin okuma egilimlerinin, egitim diizeyi disiuk olan ebeveynlere oranla daha
yuksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu ve agiklamalar g6z 6niinde bulundurularak ailenin
egitim dizeyinin g¢ocuklarin okuma tutumlar (zerinde etkili olabilecegi soylenebilir. Fakat bu
calismada Ogrencilerin  okuma tutumlari, ailelerinin 6grenim durumlarn degiskenine gore
degerlendirildiginde istatistiki olarak anlamh bir farkhliga ulasiimamistir. Benzer bicimde Kusdemir
(2019) tarafindan ayni olgme araciyla ilkokul 4. sinif 6grencileri ile yapilan arastirmaya gore de
cocuklarin anne baba 6grenim durumlari ile okumaya iliskin tutumlari arasinda istatistiki olarak
anlamli fark bulunamamistir. Giir Erdogan ve Demir (2016) tarafindan farkli 6lgme araciyla ilkokul 4.
sinif 6grencileriyle yapilan bir arastirmada da anne ve baba egitim dizeyinin cocuklarin okumaya
yonelik tutumlarina karsi anlamh fark olusturmadigl sonucuna ulasiimistir. Yilmaz ve Ertem’in (2020)
ilkokul 2., 3., ve 4. Sinif 6grencileriyle yaptigi calismada da 6grencilerin okuma aliskanliklari ana-baba
egitim dizeyi acisindan anlamli bir fark gdstermemistir. Akkaya ve Ozdemir (2013) tarafindan lise
ogrencileriyle yapilan bir calismada da anne ve babalarin egitim durumlarinin ¢cocuklarin okumaya
yonelik tutumlarinda anlamh bir farkhlik géstermedigi belirtilmistir. Fakat Sahin Taskin ve Esen Aygiin
(2017) tarafindan ayni 6lgme araciyla ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencileriyle gerceklestirilen arastirmada
eglence i¢in okuma ve akademik okuma tutumlarinda anne egitim durumu degiskenine gore anlaml
bir farklilik gérilmezken; baba egitim durumuna gore akademik okuma tutumunda anlaml farkhlik
bulunmamakla birlikte eglence i¢cin okuma tutumlarinda lise mezunu babalarin lehine anlamh farklilik
gorilmistir. Ote yandan Giingdr (2009) ise ilkégretim 5. sinif dgrencileriyle yaptigi bir calismada,
anne ve babalarinin egitim dizeyi arttikga, buna paralel olarak c¢ocuklarinda okuma aliskanlik
diizeylerinin arttig1 bulgusuna ulasmistir.

Yukaridaki calismalarin sonuglari incelendiginde, bazi bulgularla bu ¢alismanin bulgularinin
birbiriyle benzer oldugu, bazilariyla ise benzer olmadigl goérilmektedir. Bu duruma, calisma
gruplarinin, kiltiirel ve sosyal 6zelliklerin, kullanilan 6lgme araglarinin 6zelliklerinin, arastirmalarin
amaclarinin, arastirmalarin yapildigi zamanlarin, veri toplama bicimlerinin vb. pek cok faktortn farkh
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olmasinin 6nemli etkilerinin oldugu soylenebilir. Fakat yine de, incelenebilen g¢alismalarin
cogunlugunun bulgulari ana-baba egitim dizeyinin ¢ocuklarin okuma tutumlari (izerinde pek bir
etkisinin olmadigl yonlindedir. Aslinda bu slrecgte, ebeveynlerin 6grenim durumlarindan ziyade
okumaya yonelik tutum ve davranislari daha 6nemlidir. Mesela ebeveynler, ¢ocuklarin gérebilecegi
ortamlarda okumaya yonelik herhangi bir faaliyette bulunmuyorlarsa, onlarin egitim diizeylerinin
¢ocuklarin okuma tutumlari Gzerinde herhangi bir etkisi olmayacaktir. Bu baglamda Sahin Tagkin ve
Esen Aygilin (2017) ebeveynlerin egitim durumlari ile 6grencilerin okuma tutumlari arasindaki iliski
yorumlanirken ana-babalarin kitap okuma durumlarinin da dikkate alinmasi gerekliligini savunarak
arastirmaya katilan Ogrencilerin ana-babalarinin okuma aliskanhklarini incelemistir. Sonug olarak
babalarin eglence icin okuma tutumlarinda ¢ocuklarina 6rnek olusturabilecegi bulgusuna ulasmistir.

Sosyal 6grenme kuramina gére cocuklar, pek cok tutum, davranis ve aliskanliklarini erken
yaslardan itibaren yakin gevresinde 6zellikle de ailede olup biteni gozlemleyerek ve model alarak
edinirler. Bu baglamda uzmanlar, cocuklara okumaya yonelik olumlu tutum ve aliskanlklarin
kazandiriimasi icin Ozellikle ana-babalarin modelden 6grenme ilkesini géz onlinde bulundurarak
gerekli ortamlari hazirlamalari gerektigini belirtmektedirler. Bu ve benzeri agiklamalardan yola
cikarak evlerinde kitap okunan c¢ocuklarin okumaya yonelik olumlu tutum ve ahlskanliklar
gelistirebilecegini soylemek mimkindlr (Aslan ve Harput, 2017). Bu durumlar goéz Onlnde
bulundurularak arastirmada, ana-babalarin evde kitap okuma aliskanliklari (sikliklari) ve kitap okuma
saatlerinin olup olmadigi arastirilmis ve bu faaliyetlerin ¢ocuklarin kitap okuma tutumlarina etkisi
incelenmistir. Ancak katilimcilarin okuma tutumlari ile ailelerinin kitap okuma aliskanhgi (sikhgi) ve
evde kitap saatinin olmasi degiskenine gore de anlaml bir farkhliga ulasilmamistir. Oysa literatir,
cocuklar tzerinde buyiik etkiye sahip olan ebeveynlerin okuma konusunda kdltirlerinin, inanglarinin
ve c¢ocuklarina model olmalarinin, onlarin okuma tutumlarinin gelismesinde 6nemli rol oynadigini
(Durualp, Durualp ve Cigekoglu, 2013; Darican, 2014; Kocaarslan, 2016; Sahin Taskin ve Esen Aygiin,
2017) ortaya koymaktadir. Fakat glinimiz kosullari ve 6zellikle de pandemi siirecinde yasananlar
disindldiginde, cocuklarin internet, sosyal medya, online oyunlar ve benzerleriyle gegcirdikleri
vakitler ve edindikleri aliskanliklarda goz ardi edilmemelidir. Yani bu durumlar okuma aliskanliklarini
da etkileyebilmektedir.

Ote yandan birey, herhangi bir zorunluluk olmadigi zaman baskalarinin ilgi, ihtiyac ya da
beklentilerine gore hareket etmez. Clinkli onun da kendisine gore ilgi, istek, ihtiyac ve beklentileri
vardir. Bu ylzden kisiler bazen baskalarina danissalar bile genellikle neyi, nasil yapacaklarina veya
yapmayacaklarina kendileri karar vermek isterler. Bilindigi gibi bu durum, sosyal 6grenme kuraminda,
bireyin cevreden o0grendiklerini kendi 06z dlizenleme kapasiteleriyle icsellestirmesi olarak
adlandiriimaktadir. Bundan dolayi anne ve babalarin cok iyi kitap okumalarinin ¢ocuklar icin de ayni
sekilde gecerli olmasi beklenmemeli; onlarin ilgileri, istekleri, ihtiyaclari ve icinde bulunduklari
kosullar goz 6nidnde bulundurulmahdir. Bir diger husus ise ¢ocuklarin kitap okumasi icin yapilan
birtakim baski ve zorlama iceren uygulamalardir. Boyle durumlarda aile, gocugun ¢ok fazla sikarak ve
zorlayarak kitaplardan sogumasina ve hatta iyice uzaklasmasina neden olabilmektedirler. Ayrica bu
sirecte cocuklari oyun ve eglence ortamindan uzaklastirarak sadece kendi koyduklari kurallara gore
davranmasini dayatmakta (6rnegin, ¢ocugun isteksiz olmasina ragmen okudugu kitabi dinlemeye
zorlamak vb.) kitap okumaya karsi olumsuz tutumlar gelismesine sebep olabilmektedir (Aslan ve
Harput, 2017). Bu diistincelere ek olarak, diger bir husus ise 6zellikle ebeveynlerin her ikisinin de
¢ahstig ailelerin ¢ocuklari, aile ortaminda ana-babalariyla yeterince birlikte olamamakta veya vakit
gecirememektedirler. Birlikte olduklari zamanlarda ise ana-balarinin kitaplarini alip kdsesine
cekildigini géren cocugun kitap okumaya yonelik olumsuz tutum gelistirebilme ihtimali de yiksektir.

Okuma tutum ve aliskanhigi ile ilgili diger bir konu ise kisinin icinde bulundugu sosyoekonomik
kosullanidir. Cinkl bu kosullar, kisilerin glindelik yasamdaki oOnceliklerinde 6nemli bir etkiye
sahiptirler (Odabas, Odabas ve Polat, 2008). Bu baglamda, arastirmaya katilan ilkokul 3. ve 4. sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile ailesinin aylik gelir diizeyi arasinda istatistiki olarak gelir
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diizeyi yuksek olanlarin lehine anlamh bir farklilik bulunmustur (2.000-4.000 TL ile 6.000 — 8.000 TL
arasinda). 2000 TL alti gelire sahip olanlar ile 8000 TL lstl gelire sahip olanlarda ise hicbir grupla
anlaml bir farkhhk tespit edilmemistir. Benzer sekilde Odabas ve arkadaslarinin (2008) yaptiklari
calismada da sosyoekonomik bakimdan alt ve Ust gelir grubundaki 6grencilerin ise birbirine oldukca
yakin degerlere sahip olduklari gorilmustiir. Bu bulgular okuma tutum ve aliskanhgl konusunda,
sosyoekonomik kosullarin 6nemli bir etkiye sahip olmadigi seklinde yorumlanabilir. Bazi ¢alismalarin
bulgular da bu disiinceyi destekler niteliktedir. Ornegin, Giir Erdogan ve Demir (2016) tarafindan
yapilan arastirmada ailenin gelir durumu etkeninin okumaya yonelik tutuma karsi anlamh fark
olusturmadigi gorilmistir. Akkaya ve Ozdemir'in (2013) yaptiklarn calismada da 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlari ile ailenin aylik geliri arasinda istatistiki olarak negatif yonlu ve distk bir
iliski belirlenmistir. Ayrica Gir, Erdogan ve Demir (2006) ile Yimaz ve Ertem (2020) ilkokul
ogrencilerinin, Kurulgan ve Cekerol (2008) ile Sevmez (2009) Universite Ogrencilerinin, Can,
Turkyllmaz ve Karadeniz (2010) ise ergenlik donemindeki (8. 9. 10. 11. ve 12. sinif) 6grencilerin
okuma aliskanliklari ile ailelerinin sosyoekonomik dizeyleri arasinda anlamh bir farklihk
bulunmadigini ortaya koymuslardir. Balci (2009), Glingér (2009), Sahin (2009) ve Bas (2012) ise
yaptiklari arastirmalarda ekonomik diizey ile okuma tutum veya aliskanligi arasinda anlamh bir iliski
bulundugunu ortaya koymuslardir. Bu bulgularda, ekonomik durumun kitap okuma tutum ve
ahskanligi agisindan gocuklarin istedikleri kitaplara ulasma imkani, evde kitaplik olusturma imkani,
evde ekonomik problemlerin yansitilmasi yerine kitap, gazete, dergi ve benzerlerini hem bulundurma
hem de okumaya vakit ayirma imkani gibi pek c¢ok faktorl etkileyerek anlamh bir iligki
olusturabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Sonu¢ olarak arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, ilkokul 3. ve 4. Sinif
ogrencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlarinin distk oldugu; ailenin 6grenim durumunun,
sosyoekonomik durumunun ve evde okumaya yonelik yapilan faaliyetlerin pek bir etkisinin olmadigi
tespit edilerek bu duruma sebep olan bazi nedenler tartisiimistir. Bu sonug ve sebepler 1siginda:

v’ Kitap okumanin ¢ocuga, bir 6dev olarak degil, keyif alinan ve kendini gelistiren bir aktivite
olarak yansitilmasi onerilir. Ayrica bu siirecte, kitap okumak bir baski, tehdit, ceza araci olarak
kullanilmamali; asiri zorlama ve siddetten kesinlikle uzak durulmalidir.

v" Cocuklara ilgi duyduklari ve keyif aldiklari zararsiz faaliyetleri (oyun oynama, film izleme,
bilgisayar veya internette vakit gecirme vb.) yapmalarina yeterince zaman ayrilarak bu
konularda da doyuma ulasmalarinin saglanmasi onerilir.

v' Ana-babalarin cocuklariyla birlikte yeterince ve eglenceli vakit gecirmeleri, ailecek sohbet
etmeleri, dertlerini dinlemeleri ve bu konuda da doyuma ulasmalarinin saglanmasi énerilir.

v' Son olarak bu calismanin bulgularinda, ailelerin kitap okumalarinin ¢ocuklarin tutumlarinda
anlamli bir etkiye sahip olmadiginin gérilmesidir (Oysa beklenti, kitap okunan aile lehine
anlamli bir sonug ¢ikmasiydi). Bu duruma etki eden pek ¢ok faktor olmakla birlikte, bunlardan
birisinin de cocuklarda kitap okumaya yonelik yeterince farkindalik olusmadigi disiincesidir.
Bu ylzden ailede kitap okumanin yaninda, bunun faydalarinin ve gerekliliklerinin de
konusulmasi 6nerilir.
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Etik Metni

Bu calisma, arastirma ve yayin prensipleri ile etik dl¢glitler gbzetilerek hazirlanmistir. Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etigi Kurulu’nun 28.03. 2022 tarih ve 2022.03.111 karar sayili Etik
Kurul Onayi alinmistir. “Makale ile ilgili dogabilecek her tiirlii ihlallerde sorumluluk yazarlara aittir.”
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