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OZET

Bu arastirmanin amaci, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin, 6. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin akademik bagarilar1 ve girisimcilik becerileri izerindeki etkisini belirlemektir.
On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenle yiiriitiilen aragtirmaya, Istanbul
Tlindeki bir ortaokulun 6. smifina kayith toplam 57 dgrenci katilmistir. Elektrigin iletimi
iinitesi, 29 6grenciden olusan deney grubunda farklilastirilmis 6gretim uygulamalar: ile
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gére “istasyon,
ajanda, merkezler, girisler noktasi ve kademelendirilmis 6gretim” teknikleri gergcevesinde
ogretim igerik, siire¢ ve fiiriin Ogeleri bakimmdan farklilastirilmistir. Ayni iinite, 28
ogrenciden olusan kontrol grubu ile mevcut fen bilimleri dersi 6gretim programina gore
islenmistir. Deney ve kontrol grubuna 25 soruluk yasamimizdaki elektrik basari testi ve 28
maddelik fen laboratuvari girisimcilik Olcegi On-test son-test olarak uygulanmustir.
Aragtirma verileri, bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir. Son test verileri karsilastirildiginda,
farklilastirilmis 6gretim uygulamalar: ile deney ve kontrol grubu &grencileri arasinda
deney grubu 6grencileri lehine anlaml1 diizeyde fark olustugu belirlenmistir. Arastirmada,
girisimcilik becerisi ile alt becerilerini gelistirme ve akademik basariy1 arttirmada,
farklilastirilmis 6gretim tekniklerinin, mevcut 6gretim programi uygulamalarmna gore
daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Differentiated Instructional Practices’ Effect on Secondary School
Students” Academic Success and Entrepreneurship Skills in the

Electricity Unit

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of differentiated instructional practices on
the entrepreneurial skills and academic achievement of 6th grade students. A total of 57
students continuing to 6th grade in secondary school in Istanbul province participated in
the research, which was conducted with a quasi-experimental design with pretest-posttest
control group. The electrical conduction unit was carried out with differentiated teaching
practices in the experimental group consisting of 29 students. According to the students'
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readiness, interests and learning styles, the teaching was differentiated in terms of content, KEYWORDS:
process and product elements within the framework of "stations, agenda, centres, entry Differentiated
instructional

points and graduated teaching" techniques. The same unit was taught according to the

current science curriculum with the control group consisting of 28 students. The pramces’}fcadem{:
achievement test called electricity in our life of 25 questions and the science laboratory Elzztrlii‘i]temeﬁ ’

y unit,
entrepreneurship scale of 28 items were applied to the experimental and control groups as Entrepreneurship,
pre-test and post-test. Research data were analyzed by independent t-test. When the Science education

posttest data were compared, it was determined that there was a significant difference in
favor of the experimental group students. In the research, it was concluded that
differentiated teaching techniques were more effective than current curriculum practices
in developing entrepreneurial skills, sub-skills and increasing academic success.

Summary
Introduction, Purpose and Significance

Tomlinson (1995) introduced the concept of differentiated instruction to the literature. The
theoretical foundations of differentiated instruction are based on multiple intelligences, brain-based
learning, learning styles, inclusive education and social constructivism. The main objectives of the
differentiated teaching approach are; It is to meet the learning needs of all students by offering different
teaching resources, teaching strategies, different learning ways and experiences, and to maximize their
individual development, ability and academic success (Anderson, 2007; Taylor Cox, 2008; Gregory &
Chapman, 2007; Heacox, 2002). In addition to the achievement variable, there are studies in the literature
that have determined the positive effects of differentiated instruction on various skills such as scientific
process skills, metacognitive skills, reasoning, understanding, problem solving, critical, creative and
reflective thinking (Altintas, 2014; Coban, 2019; Ellis et al., 2007; Kaplan, 2016, Karadag, 2010; K.
Evyapan, 2021; Ozyaprak, 2012; Tas, 2013; Umar, 2014; Ugarkug, 2020; Yabas, 2008; Yildiz, 2020).
However, a study examining the effect of the differentiated instruction approach on entrepreneurial
skills could not be found. In this context, it was foreseen in the research that the development of
entrepreneurship skills and sub-skills should be examined with differentiated teaching techniques. The
idea that differentiated teaching practices in a unit within the scope of science will positively affect
students' entrepreneurial skills, science performance and learning is the main reason for applying
differentiated instructional design in this study. The scope of the research; the aim of this study is to
determine how differentiated teaching practices in a science unit created in accordance with the
individual characteristics and needs of 6th grade students affect students' academic achievement and
entrepreneurship skills.

Methods

In this research, pretest-posttest quasi-experimental design with control group was used. In cases
where it is not possible to randomly select students into the experimental and control groups, it is
preferred to use the quasi-experimental design. In this design, branches are randomly determined as
control and experimental groups among themselves (Cepni, 2007). In this study, one of the 6th grade
branches was randomly determined as the control group and the other as the experimental group.
"Science laboratory entrepreneurship scale" and "Electricity achievement test in our lives" were used as
data collection tools in the research. In addition, the "Learning Styles Scale" was used for the
experimental group to be used in the preparation of the differentiated instructional design. Research
data were analysed using the SPSS-21 package program.
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Findings

When the independent t-test results were analyzed in order to match the study groups in terms
of pre-test scores, it was seen that there was no statistically significant difference between the academic
achievements of the students in the experimental and control groups, but there was a significant
difference in favor of the experimental group according to the post-test scores. When the table above is
examined, there is no significant difference between the entrepreneurship skills pre-test scores of the
students in the experimental and control groups (t=1.630; p=.115>0.05). Accordingly, it can be said that
the groups are equivalent to each other in terms of entrepreneurship skills. In order to test the
effectiveness of the designed differentiated curriculum on entrepreneurship skills, an independent t-
test analysis was carried out on the post-test scores of the groups. According to the analysis findings, a
statistically significant difference was found between the entrepreneurial skills scores of the groups in
the posttest in favor of the experimental group (t=7.171; p=.000<0.05).

Discussion and Conclusion

When the students in the control group, in which the current curriculum was applied, and the
students in the experimental group, in which the differentiated teaching practices were carried out,
were compared in terms of academic achievement, it was determined that the average achievement
score of the students in the experimental group was significantly higher than the average of the students
in the control group. The second dependent variable taken into account in the study is the
entrepreneurial skills of the students. In this direction, it is concluded that the students in the
experimental group are more advanced in terms of entrepreneurship skills than the students in the
control group in terms of differentiated instructional design, 6th grade students' development of
entrepreneurship skills for science course. In the literature, there are different teaching practices
designed for the development of entrepreneurship skills. As a matter of fact, Deveci (2016) and Tarhan
(2018) pointed out that the implementation of entrepreneurship education modules integrated with the
achievements of science and social studies courses, respectively, has positive reflections on the
development of entrepreneurial characteristics.

Giris

Cagdas egitim yaklasimlarinin 6gretim programlarina ve 0grenme ortamlarina yansimalari
onemlidir. Ulkemizde 2000'1i yillarda bireysel farkliliklari dikkate alarak yapilandirmacilik anlayisiyla
Ogretim programlar1 ve ders kitaplar: hazirlanmis, programlarda 6grencilerin 6grenme hizi, 6grenme
stili ve ilgisi vurgulanmistir (Asiroglu, 2016; URL1). Ayni zamanda, “2023 Vizyon Belgesi” ile egitim
plani yeniden yapilandirilmis, bu planda bireysel farkliliklara dikkat gekilmistir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2018a). Nitekim, ¢agdas egitim anlayisina gore, birey gelisiminin etkili bir sekilde saglanmasi
icin bireylerin bilissel, fiziksel, duyussal ve sosyal yonleriyle biitiin olarak diisiiniilmesi gerekmektedir.
Clinkii her birey farkli genetige, cevreye, 6grenme ve yasam deneyimlerine sahiptir. Bu durum
bireylerin olaylara bakis agilarina, olaylar1 analiz etme, algilama ve diisiinme bigimlerine, 6grenme
hizlar1 ve kapasitelerine yansimaktadir (Karadag Yilmaz, 2021). Olusan bu cesitlilik ile birlikte
toplumsal ve teknolojik degisimler, egitim yapisimi ve Ogretim uygulamalarinmi etkilemekte,
farklilagtirmay1 gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin 21. yy becerilerini gelistirerek aktif uygulamalari igin
okullardan, yeni dgrenme firsatlari olusturmalar1 beklenmektedir. Ciinkii her 6grenci ayn1 yolla, ayni
anda, ayni seyi 6grenemez. Tek bir bedendeki kiyafetin herkese uymayacag: gibi, derslerde de tek bir
Ogretim yolu herkese uygun olmayacaktir (Gregory & Chapman, 2007; cev. Zoraloglu, 2020).
Dolayistyla farkli gelisim alanlarina yonelik olusan bireysel farkliliklara hitap edecek, 6grencilerin tiimii
icin uygun, farkli 6grenme gereksinimlerini karsilayacak 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlari ile
stratejilerin kullanilmasi énem arz etmektedir. Bu &gretim yaklasimlarindan birisi de farklilagtirilmis
ogretimdir (Karadag Yilmaz, 2021).
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Farklilastirilmis 6gretim kavramini alanyazina Tomlinson (1995) kazandirmistir. Farklilastirilmig
ogretimin kuramsal temelleri, coklu zekd, beyin temelli 6grenme, 6grenme stilleri, kapsayici egitim ve
sosyal yapilandirmacilik yaklagimina dayanmaktadir. 1970°li yillarda 6zel egitim alaninda yasanan
gelismeler, 1980'1i yillarda 6grenme stilleri ile ¢oklu zeka kuraminin ortaya ¢ikisi ve beyin alanindaki
calismalar farklilastirilmis 6gretimin dayanak noktasini olusturmustur (Algozzine & Anderson, 2007;
Ava & Yiiksel, 2018; Giilay, 2021; LDA, 2006; Subban, 2006, akt. Kozikoglu & Bekler, 2018).
Farklilagtirilmis 6gretim, herkese uyumlu tek beden goriisii yerine, bireylerin ilgi, hazirbulunusluk ve
O0grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarina ve gesitliligine yonelik 6gretimin planlanmasin gerektiren
bir felsefedir (Gregory & Chapman, 2007; Tomlinson & Allan, 2000). Ogrencilere segme firsati sunmast
ve stirekli degerlendirme gerektirmesi nedeniyle, 6gretimde ve degerlendirmede bir biitiin olmay1
gerektiren esnek bir yaklasimdir (Karadag Yilmaz, 2021). Bu yaklasim, 6grencilerin 6zelliklerini tanima,
farkli 6zellikteki her 6grenci i¢in uygun 6grenme ve Ogretim yaklasimlarina karar verme, bireysel
farkliliklarla uyumlu 6grenme siiregleri ile ortamlarini tasarlama, bireysel basar1 ve ogrenmeyi {ist
seviyeye cikaracak etkinlikler planlamay1 igerir (Hall, 2002; Tomlinson, 2005). Dolayisiyla her
ogrencinin bireysel ihtiyaglarina gore 6grenme ve 6gretimin uyarlanmasi gerekmektedir (Zoraloglu,
2020). Ogretimde uyarlama, “igerik, siireg, iiriin/cikt1” dgelerinin farklilagtirilmasi ile miimkiindiir
(Heacox, 2002; Parsons vd., 2013; Tomlinson, 2015).

Ogrencilerin ne Ogrenecegi “igerik”, fikir ve bilgileri nasil anlamlandiracagi “siireg”,
ogrendiklerini nasil sunacaklar1 “{irtin/gikt1” 6gesidir. Bu 6geler 6grenci 6grenmelerine yonelik olarak
farklilastirilirken, 6grencilere her bir 6gede verilen gorevlerin 6grencileri zorlayici olmasi istenir. Aym
anda igerik, siire¢ veya iiriin Ogelerinin hepsinde uyarlama yapmak zorunlu degildir. Uyarlama
yapilacak adima karar vermede 6nemli olan, 6grencinin 6zelliklerine gore farklilastirma gereksinimini
belirlemektir. Dolayisiyla farklilastirilmis 6gretim, bir strateji veya yontem degil, 6grenci basarisim
artirmak icin kullanilan bir yol, 6grenme yasantisi, paradigma olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin bir
ders konusuna ait gereksinimlerini karsilamak ve anlamli 6grenmelerini saglamak icin 6gretmenin
hazirlayarak uyguladigr etkinliklerden olusan ogretim tasarimidir. Farklilastirilmis etkinlikleri
hazirlama ve uygulamanin ilk adimi, siniftaki ileri diizey 6grencilerle, giiclitk yasayan 6grencileri g6z
oniinde bulundurmaktir. Farklilastirmada 6grencilerin ilgi alanlari, 6grenme stilleri ve hazirbulunusluk
ozellikleri dikkate alimir. Bu oOzellikler bakimindan iki ug¢ diizeye sahip ve bunlar arasinda kalan
dgrencilere gore gerekli uyarlamalar yapilarak 6gretim gergeklestirilir. Ogretimde basariy1 artirmak icin
dgrenciler arasi esnek gruplamalar yapilir. Ogrencilerin 6grenme hizlarinda calisabilecekleri, basitten
zora dogru farkl etkinlikler hazirlanir ve yiiriitiiliir. Her 6grencinin 6grenme hizina gore etkinlikleri
tamamlamalari i¢in farkli siire taninir (Tomlinson, 1999, 2001, 2005; Tomlinson vd., 2008).

Farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin temel amagclary; 6grencilere farkli 6gretim kaynaklari,
Ogretim stratejileri, farkli 6grenme yollar1 ve deneyimleri sunarak tiim oOgrencilerin 6grenme
ihtiyaclarini karsilamak, onlarin bireysel gelisimini, yetenegini ve akademik basarisini en iist seviyeye
gikarmaktir (Anderson, 2007; Taylor Cox, 2008; Gregory & Chapman, 2007; Heacox, 2002). Bu amagclara
ulasabilmek i¢in farklilastirilmis 6gretimde, oncelikle kazanimlar ile igerik tanimlanir. Ogrencilerin
hazirbulunuslugu 6n degerlendirme ile belirlenerek, farkl strateji ve tekniklerle icerik kazandirilmaya
calisilir. Farklilastirilmis 6gretimin etkililigi icin 6grenme-6gretme siirecinde; “merkezler, istasyonlar,
ajandalar, karmagik Ogretim, yoriinge calismalari, giris noktalari, 6grenme sozlesmeleri ve kath
ogretim” vb. teknikler kullanilir. Siirecte bu teknikler kullanilarak etkinlikler uyarlanir ve uygulanir.
Siire¢ sonunda, sonug degerlendirmesi ile 6grencilerin kendi bilgilerini farkli seceneklerle ve farkl
performans gorevleri ile sunmalari istenir ((Tomlinson, 1999, 2001; Zoraloglu, 2020).

Farklilagtirilmig 6gretimin temel ilkeleri arasinda bulunan 6gretim ve degerlendirmenin bir
biitiin olmas1 (Tomlinson, 1999, 2005) 6nem arz etmektedir. Ciinkii her 6grenci farkli bicimde 6grendigi
icin gelisimlerinin de farkli bigimde degerlendirilmesi gerekmektedir. Farklilagtirilmis 6gretimde etkili
bir degerlendirme yapabilmenin yolu, 6n degerlendirme, siire¢ ve sonug¢ degerlendirmesi ile
miimkiindiir. Dolayisiyla farklilagtirilmis 6gretim, siirecin baginda 6grenme gereksinimlerini belirleyen
tanilayic1 degerlendirme, siirecte 6grenme glicliikleri ile ihtiyaclar1 ortaya c¢ikaran bicimlendirici
degerlendirme ve siire¢ sonunda 6grenme etkililigini sunan sonug¢ degerlendirmeyi igerir (Olgay Giil,
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2014). Buradan, farklilastirilmis ogretimde siirekli devam eden bir degerlendirme siireci ile geri
bildirimin bulundugu anlasilmaktadir (Hall, 2002; Tomlinson, 2014). Farklilastirilmis Ogretimde
degerlendirmenin odag1 6grenci 6grenmeleridir ve 6grenmenin niteligi 6n plandadir. Degerlendirme
verileri, 6gretimin planlanmasimna ve O0grenme ortamlarinin diizenlenmesine imkan tanidigr igin
onemlidir (Olgay Giil, 2014).

Gegmiste, birlestirilmis siniflarin, tistiin yetenekli ve 6gretim giigliigii olan ¢ocuklarin egitimi ile
Ozel egitimde kullamilan farklilastirilmis Ogretim, gilintimiizde normal smiflarda da siklikla
uygulanmaktadir (Dal & K. Abu, 2021; McQuarrie vd., 2008; Taser & Ulusoy, 2020). Alanyazinda
farklilastirilmis 6gretim temasinda matematik (Coban, 2019; Ekinci & Bal, 2019; Giirkan, 2019; Karaday1
Evyapan, 2021; Konstantinou-Katzi vd., 2013; Tas, 2013; Yabas, 2008), fen bilimleri (Ermis, 2021; Kaplan,
2016; Sentiirk, 2017; Tiifekgi, 2018), sosyal bilgiler (Akdemir, 2019; Camc1 Erdogan & Kahveci, 2015;
Ucarkus, 2020), beden egitimi (Ozbal, 2016), ingilizce (San & Tiiregiin Coban, 2021), Tiirkce (Karadag,
2010; Ozan & Gog¢menler, 2018), hayat bilgisi (Durmus, 2017), gorsel sanatlar (Chen, 2011; Greene, 2011;
Karip, 2016), miizik (Darrow, 2015; Martin & Pickett, 2013) disiplinlerinde ¢alismalara ulasilmaktadir.
Bu ¢alismalarin ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekogretim kademelerindeki 6grencilerle gerceklestirildigi
belirlenmistir. Farklilastirma stireglerinde ¢ogunlukla istasyon, merkezler, ajanda, katli 6gretim gibi
temel farklilastirilmis 6gretim tekniklerinin kullanildig: goriilmiistiir. Ayrica bu ¢alismalarda siklikla,
farklilastirilmis 6gretimin {inite bazlh yiiriitiildiigii, ¢alisilan fen bilimleri konular1 arasinda “elektrik,
basing ve kaldirma kuvveti, viicudumuzu taniyalim, maddenin halleri, Diinya, Giines ve Ay, kuvvet ve
hareket” basliklarinin bulundugu tespit edilmistir. Elektrik iinitesinin ortadgretim kademesinde yaygin
calisildigr dikkat cekmekte olup, bu arastirma kapsaminda ortaokul diizeyindeki elektrik {initesinin
farklilastirilmis 6gretim teknikleriyle incelenmesi gerektigi 6ngoriilmiistiir.

Farklilagtirilmis Ogretim temali alanyazin c¢alismalari, ¢ogunlukla deneysel yontemle
gerceklestirilmis, bunu tarama yontemi, karma yontem ile durum c¢alismalar1 takip etmistir.
Calismalarin ¢ogunda basar: testi ile degerlendirme gerceklestirilmistir. Ayrica anket, dlgek, goriisme
ve gozlem yoluyla da veriler toplanmistir. Calismalarda, 6grencilerin akademik basarilari, erisileri,
kavram yamnilgilari, motivasyon, tutum ve benlikleri, farkli becerileri, sif iklimi gibi degiskenler
tizerine farklilastirnlmis ogretimin etkileri arastirilmis, bu 6gretimin mevcut uygulamalarina yer
verilmis, uygulamalara yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriisleri alinmis, alg1 ve ozyeterlik 6zellikleri
incelenmistir (Giilay, 2021). Yapilan deneysel calismalar goz Oniine alindiginda, farkhilastirilmis
ogretim ile derse yonelik ilgi, tutum, motivasyon, 6z-yeterlik algisi, {ist diizey diisiinme becerilerinin
arttign sonuglarina ulagilmaktadir (Ozer & Yilmaz, 2018). Bu sonuglara ek olarak, farklilagtirilmig
ogretimin akademik basariy1 artirdig1 (Demir, 2013; Ekinci, 2016; Koeze, 2007; Kurnaz & Arslantas, 2018;
Luster, 2008; Ozer, 2016; Prast vd., 2018; Salar, 2018; Swift, 2009; Ugurel, 2018) tespit edilmistir. Smale-
Jacobse vd. (2019), ortaokul diizeyinde farklilastirilmis 6gretimle yiiriitiilen ¢alismalarin sistematik
derlemesini yaparak, farklilastirilmis 6gretimin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilar: tizerindeki
olumlu etkilerine dair kanitlar sunmaktadir. Derlemede, farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci basarisi
tizerinde kiiciik ve orta diizeyde olumlu etkilerinin oldugu gosterilmistir. Bu bulgulara ragmen alanda
hala ciddi bilgi bosluklar1 olduguna dikkat ¢ekilmis, ortaokul kademesi igin farklilastirilmis 6gretimin
etkililigi ve degeri hakkinda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu onerilmistir. Dolayisiyla bu
arastirmada ortaokul diizeyindeki 6grencilerle ¢alisilmasi 6ngoriilmiistiir.

Basar1 degiskenine ek olarak alanyazinda, farklilagtirilmis 6gretimin bilimsel siire¢ becerileri,
bilististii beceriler, muhakeme, anlama, problem ¢dzme, elestirel, yaratici ve doniisiimlii diistinme gibi
cesitli beceriler tizerindeki olumlu etkilerinin belirlendigi calismalara ulasilmaktadir (Altintas, 2014;
Coban, 2019; Ellis vd., 2007; Kaplan, 2016; Karadag, 2010; K. Evyapan, 2021; ézyaprak, 2012; Tas, 2013;
Umar, 2014; Ugarkus, 2020; Yabas, 2008; Yildiz, 2020). Fakat, farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin
girisimcilik becerileri tizerindeki etkisini inceleyen bir calismaya ulasilamamistir. Bu kapsamda
arastirmada, girisimcilik becerileri ile alt becerilerinin gelisiminin farklilastirilmis 6gretim teknikleriyle
incelenmesi gerektigi ongoriilmiigtiir.
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Girisimcilik Becerisi ve Farklilastirilmis Ogretim Iliskisi

Girisimcilik kavrami fen bilimleri dersi 6gretim programinda &grencilerin kisisel, sosyal ve
kariyer yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari temel yasam becerileri olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Girisimcilik, bireyin fikirlerini eyleme doniistiirme becerisidir. Bu beceri, bireyleri evde, toplumda ve ig
hayatinda desteklemekte; bireylerin gereksinim duyduklar1 bilgi ve beceriler igin temel teskil
etmektedir (MEB, 2018b). 21. yy. becerileri arasinda yer alan girisimcilik; risk alma, yaraticilik, yenilik,
basarma giidiisii, proaktif olma, firsatlar1 fark etme, inisiyatif alma, planlama, problem ¢6zme, karar
verme, proje yonetme, inovatif diisiinme, isbirligi, iletisim, sorumluluk alma, belirsizlige tolerans
gosterme, liderlik ve zaman etkili kullanma gibi bilissel ve sosyal 6zelliklere sahip olmay: gerektirir
(Huber, vd., 2014). Bu 6zelliklerin ilkokul ve ortaokul doneminde verilen egitim ile kazandirilmasi
oldukga onemlidir (Sirin & T.Celikkirikan, 2021). Nitekim girisimcilik, {ilkemizde ortaokul &gretim
programlarinda kazandirilmasi gereken ortak yetkinlikler arasinda dogrudan onerilmektedir (MEB,
2018b). Ogretim programlarindaki ortak amag, bireyde girisimcilik 6zelliklerinin ortaya cikarilmasin,
girisimcilik becerilerinin kazandirilmasini saglamaktir (Garavan & O’Cinneide, 1994; Heinonen &
Poikkijoki, 2006). Fakat, girisimcilik becerisinin 6grencilere nasil kazandirilacagi, okullarda girisimcilik
egitiminin nasil uygulanacagl konusu heniiz netlik kazanmamistir. Alanyazinda ¢ogu arastirma,
girisimcilik becerilerinin tespitine yonelik gerceklestirilmis olsa da, bu becerileri kazandirma yollar
hakkinda simirli veriye ulasilmaktadir. Kolb'un modelinde bir 6grenme stilinin digerlerine tercih
edilmedigi gibi, 6gretmenlerin de ders siirecinde girisimciligi egitime nasil entegre edeceklerine yonelik
tek bir yontem bulunmamaktadir (Garavan & O’Cinneide, 1994; Seikkula-Leino, 2011; akt. Deveci &
Cepni, 2014).

Alanyazinda girisimcilik becerilerinin kazandirilmasina yonelik onerilen 6grenme stratejileri
arasinda; “yapilandirmact Ogrenme, yaparak-yasayarak, eylem temelli ve deneyimsel 6grenme,
baglamsal ve isbirlik¢ci 0grenme, probleme dayali ve arastirma-sorgulamaya dayali O0grenme”
bulunmaktadir (Ikavalko, vd., 2009; Leitch & Harrison, 1999; Ruskovaara vd., 2010; Seikkula-Leino vd.,
2015; Vaidya, 2007). Girisimciligi tesvik eden egitim, “aktif, bireysellestirilmis, proje merkezli,
deneyimsel, isbirlik¢i ve ¢ok disiplinli anlayis1” hedeflemektedir (Labaree, 2005; Mwasalwiba, 2010).
Gibb'e (2005) ve Simoén’a (2013) gore, girisimcilige yonelik 6grenme ortamlari, 6grenenlerin aktif
katilimi ile deneyim kazanacaklari, yapilandirmact 6gretim yontemleri {izerine kurulmalidir. Ciinkii,
girisimcilik egitiminde 6grencilerin 6gretim siirecini cesitli 6gretim etkinlikleri ile tecriibe etmesi
gerekmektedir (Rasmussen vd., 2015). Egitimde girisimcilik becerilerinin kazandirilmasi i¢in Onerilen
cesitli pedagojik yaklasimlar ile yontemler arasinda, “STEAM, akil ve zeka oyunlari, proje temelli
yaklagim, modelleme, dijital hikaye, is senaryolari, roportaj, fiitiirist diisiinme, girisimci hikayeleri, is
simiilasyonu ile bilisim oyunlari, girisimcilik fuar1” vb. bulunmaktadir (Jones, 2007; Neck & Greene,
2011; Ruskovaara vd., 2010; Schwartz & Teach, 2002; Shahiwala, 2017; Solomon, 2007; Tarhan, 2018;
2021). Aynmi zamanda, girisimcilik temali arastirma ve proje calismalarinda, “5E/6E/7E O6grenme
modelleri, React modeli, argumantasyon yontemi, alt1 sigma yontemi, istasyon teknigi, algoritma
uygulamalari, fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalari, girisimci proje gelistirme, informal
ogrenme etkinlikleri, is plan1 hazirlama, is plani yarismalari, drama, rol yapma, egitsel oyunlar, mini
sirketler kurma, materyal gelistirme, konuk konusmacilar, vaka incelemesi, saha ziyareti, is yeri
rehberligi, isletme uygulamalari, tartisma, agik uglu arastirmact sorgulayici ve miithendislik tasarim
temelli etkinlikler” gibi yenilik¢i uygulamalara (Akbayrak, 2019; Cakir, 2016; Deveci, 2016; Goniilcii,
2019; Kickul vd., 2010; Kiipeli, 2021; Ruskovaara vd., 2010; Pfeifer vd., 2008; Sar1 vd., 2022; Schwartz &
Teach, 2002; Solomon, 2007; Sontay, 2020; Sentiirk, 2021; Ugar, 2018; Yazici, 2019; Yildirim, 2018) siklikla
yer verilmektedir. Buradan hareketle, girisimcilik becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi, ¢agdas
Ogretim yontemlerinin uygulandigi 6grenme ortamlari ile miimkiin olmaktadir. Bu yaklasimlardan
birisi de farklilastirilmis 6gretimdir. Ciinkii girisimci bireylerin yetistirilmesinde 6grencileri merkeze
alan, bireylerin 6grenme stilleri, ilgi, hazirbulunusluk gibi gereksinimlerini karsilayan bir egitim, fen
bilimlerinde girisimcilik becerilerini kazandiran ortam1 sunacaktir. Nitekim alanyazinda, ¢oklu zeka
tiirlerinin girisimcilik 6zelliklerinin énemli yordayici degiskeni oldugu tespit edilmis olup (Deveci &

283



Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi

Aydin, 2017), bireysel farkliliklarin girisimcilik becerisi tizerindeki etkisi anlasilmaktadir. Benzer
sekilde, girisimci bir bireyin etkililiginde, farkl1 6grenme stillerinin kullanilmas1 6nemli faktor olarak
goriilmektedir (Davies & Gibb, 1991, Garavan & O’Cinneide, 1994). Cetin (2015) calismasinda,
kinestetik, isitsel ve gorsel gibi farkli 6grenme stillerindeki ortaokul Ogrencilerinin, girisimcilik
Ozellikleri bakimindan daha basarili olduklarini tespit etmistir. Nitekim, farklilastirilmis 6gretimin
kuramsal kaynaklarindan biri de 6grenme stilleri/tercihleridir. Dolayisiyla bu arastirma, dgrencilerin
0grenme stillerinin belirlenerek 6gretimin farklilastirilmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bununla
birlikte Yurtseven ve Ergiin'in (2018) calismalarinda, girisimcilige yonelik yOntem, strateji ve
etkinliklerin zenginlestirilmesi gerektigi Onerilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin odagini,
girisimcilik becerileri temasinda farklilastirilmis 6gretim yaklasimi olusturmakta olup, 6grenme stilleri,
hazirbulunusluk gibi bireysel farkliliklara gore 6gretimde igerik, siireg ve iiriin 6gelerinin uyarlanmasi
planlanmistir. Farklilastirilmis 6gretim tasarimu ile, girisimcilik becerisi uygulamalar1 desteklenecek,
girisimcilik 6zelliklerinin gelisimi i¢in farkli 6grenme ortamlar: olusturulacak, 6grenciyi merkeze alan
yontem ve tekniklere, problem ¢ozme, yaraticilik, elestirel diisiinme gibi becerilere yer veren siuf
ortami sunulacaktir (Avci, 2018). Bu anlamda farklilastirilmis 6gretim temelinde girisimcilik becerisinin
ogrencilere kazandirilmasi amaciyla yapilan bu arastirmanin, uygulayicilara rehber olacag:
disiiniilmektedir.

Fen bilimleri kapsaminda bir {initede farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin
girisimcilik becerisini, fen performansini ve 6grenmelerini olumlu yonde etkileyecegi diisiincesi, bu
arastirmada farklilastirilmis 6gretim tasariminin uygulanmasinin temel nedenidir. Bununla beraber,
iilkemizde farklilastirilmis Ogretimin iistiin zekali Ogrencilere yonelik uygulandigr calismalarin
yogunluk gostermesine ragmen, {ilkemizde fen disiplininde konuya 6zgii farklilastirilmis 6gretim
temasiyla ilgili calismalarin yetersizligi, girisimcilik becerisi iizerinden farklilastirilmis ogretimle
yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamasi, bu arastirmanin diger énemli nedenlerini olusturmaktadir.
Girisimcilik becerisi ve elektrik iinitesindeki akademik basar1 temalarinda gerceklestirilen bu
arastirmanin 6gretmenler igin kilavuz niteligi tasiyacag1 ongoriilmektedir. Arastirmanin kapsamini; 6.
stnif Ogrencilerinin bireysel Ozellikleri ve ihtiyaglarina uygun olusturulmus bir fen bilimleri
tinitesindeki farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin akademik basarilari ile girisimcilik
becerilerini nasil etkiledigini belirlemek olusturmaktadir.

Aragtirmanin Amaci ve Problem Durumlan

Bu arastirmanin amaci, farkhilastirilmis 6gretim uygulamalariin, 6. Siuf 6grencilerin Fen
Bilimleri dersinde bulunan Elektrik {initesindeki akademik basarilar1 ve girisimcilik becerileri
tizerindeki etkisini belirlemektir. Bu amag ¢ercevesinde asagidaki alt problemlere yanit aranmaistir.

Ortaokul 6. simif “elektrigin iletimi” {initesinin 6gretiminde, farklilastirilmis 6gretim teknikleri
kullanilan deney grubu ve mevcut 6gretim programiyla devam edilen kontrol grubunun;

1) Akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

2) Girisimcilik becerileri arasinda anlaml: fark var midir?

3) Girisimciligin alt becerileri arasinda anlamli fark var midir?

Yontem

Bu béliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, gergeklestirilen uygulama siireci, veri toplama ve
analiz hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, kontrol gruplu dntest-sontest yar1 deneysel desen kullanilmustir. Ogrencilerin
deney ve kontrol gruplarina rastgele secilmesinin miimkiin olmadig1 durumlarda yar1 deneysel desenin
kullanilmas: tercih edilmektedir. Bu desende subeler, kendi arasinda rastgele yolla kontrol ve deney
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grubu olarak belirlenir (Cepni, 2007). Bu arastirmada 6ncelikle 6. sinuf subelerinden biri kontrol, digeri
deney grubu olarak random belirlenmistir. Bu ulasilabilir olan deney wve kontrol grubundaki
Ogrencilere, 6grenme stilleri Olgegi uygulanarak, Ogrencilerin 6grenme stilleri tespit edilmistir.
Belirlenen &grenme stillerine gére, deney grubunda “Elektrigin Iletimi” {initesi, bes hafta boyunca
arastirmaci tarafindan farklilastirilmis 6gretim tekniklerinden “girisler noktasi, merkezler, ajanda
istasyon ve kademelendirilmis gretim” teknikleri kullamilarak islenmistir. Uniteye ait ders planlari ve
calisma kagitlari, “6grenci gereksinimlerine gore farklilastirilmis egitim” isimli kitaptan (Tomlinson,
2007) yararlanilarak hazirlanmistir. Aym iinite kontrol grubunda mevcut 6gretim programina gore
islenmistir. Deney ve kontrol grubuna ait veriler, uygulama oncesi ve sonrasi uygulanan basari testi ve
girisimcilik Olcegi ile elde edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma yar1 deneysel tasarlandig i¢in arastirmada evren ve 6rneklem yerine (S6nmez, 2005)
calisma grubu segilmistir. Bu aragtirmanin calisma grubunu, Istanbul ili, Umraniye Ilcesi’'nde bir devlet
ortaokulunun 6. Smif subelerinde 6grenim goren toplam 57 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmada,
deney ve kontrol gruplari, ulasilabilir subelerden olusmaktadir. Kontrol grubunda 28, deney grubunda
ise 29 6grenci bulunmaktadir.

Dersin 0grenme profillerine gore farklilastirilmasi icin, deney grubunda bulunan &grencilerin
ogrenme stilleri belirlenmistir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin hangi 6grenme stilinde
bulunduklar: asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1

Deney Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri

Kinestetik 6grenme Isitsel 5grenme Gorsel 6grenme
Kizlar 5 3 7
Erkekler 3 7 4
Toplam 8 10 11

Tablodan anlasildigy iizere, deney grubu Ogrencilerinde “gorsel 6grenme stili” 11 6grenciye
uygunken, “isitsel 6grenme stili” 10 6grenciye, “kinestetik 6grenme stili” 8 6grenciye uygundur.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, "Fen laboratuvar:t girisimcilik oOlgegi” ile
"Yasamimizdaki elektrik basari testi” kullanilmistir. Ayrica, farklilastirilmis 6gretim tasariminin
hazirlanmasinda kullanilmak iizere deney grubuna “Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmigtir.

Ogrencilerin girisimcilik becerilerini 5lgmek igin kullanilan “fen laboratuvari girisimcilik lgegi”
(Celik vd., 2015), 51i likert tiirtinde olup, 28 maddeden olusmaktadir. Olgek iletisim-6zgiiven,
yaraticilik, risk alma ve basari ihtiyaci olmak tizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Celik vd. (2015)
tarafindan dlgegin giivenirligi 0,924 olarak, bu arastirmada 0,88 olarak hesaplanmustir.

C)grencilerin akademik basarisini 6lgmek i¢in uygulanan "yasamimizdaki elektrik basari testi"
(Giirbtiiz, 2012) toplam 25 ¢oktan se¢meli maddeden olusmaktadir. Bu basari testi i¢in her dogru yanit
bir puan, yanlis yanit sifir puan olarak hesaplanmakta olup, testten alinabilecek en yiiksek puan 25'dir.
Giirbiiz (2012) tarafindan testin giivenirligi 0,79 iken, bu arastirma i¢in 0,81 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarini olusturan 6grenme stillerinin tespiti icin ise 79 maddelik
”C)grenme stilleri olgegi” (Sever, 2008) kullanilmistir. Bu arastirma igin olgegin giivenirlik katsayisi
0,67'dir.

285



Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi

Gergeklestirilen Uygulama Siireci

Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin gergeklestirilmesi siirecinde asagidaki adimlar
izlenmistir. ki sinif arasindan bir sube deney grubu, diger sube kontrol grubu olarak rasgele segilmistir.
Elektrigin iletimi tinitesi, deney grubunda farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi ile, kontrol grubunda
mevcut Ogretim programi ile yiriitiilmiistiir. Deneysel siire¢ baslamadan once Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek i¢in akademik basari testi ve fen laboratuvar: girisimcilik 6lcegi
uygulanmistir. Kontrol grubunda, mevcut 6gretim programi ile uyumlu egitim siirecine miidahale
edilmemistir. Deney grubundaki Ogrencilere ise farklilastirilmis Ogretimin tasarlanmasi amaciyla
“o6grenme stilleri Olcegi” ile deney grubu Ogrencilerin hangi 6grenme stillerinde yer aldig:
belirlenmistir. Farklilastirilmis 6gretim yaklasimi ilkeleri ve uzman goriisleri dogrultusunda ders
planlar1 ve calisma kagitlar1 planlanmistir. Smif igi etkinliklerin uygulanmasinda deney grubu
ogrencileri, bazi derslerde hazirbulunusluga, bazilarinda 6grenme stilleri ve ilgilerine gore gruplara
ayrilmistir. Benzer sekilde, dgrencilerin hazirbulunusluk, 6grenme stilleri ve ilgilerine gore giris
noktalari, merkezler, ajanda, istasyon ve kademelendirilmis tekniklerle 6gretimin igerik, siire¢ ve tirtin
Ogeleri farklilastirllmistir. Arastirmada yapilan farklilagtirma stireci asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 2

Elektrigin Iletimi Konusunu Farklilagtirma Siireci

Farklilagtirilan Oge Dikkate Alinan Bireysel Farklilik  Kullanilan Teknik

Icerik Hazirbulunusluk Giris Noktalar:

Icerik Hazirbulunusluk Kademelendirilmis Etkinlik
1stasyor1

Siireg, Uriin Hazirbulunusluk Ajanda

Uriin Ogrenme stilleri Merkezler

Uriin flgi alanlart Istasyon

Mevcut Ogretim programimin uygulandigr kontrol grubunda ve farklilastirilmis 6gretim
yaklasiminin uygulandig1 deney grubunda yiiriitiilen bes haftalik deneysel siirecin sonunda akademik
basari testi ve fen laboratuvari girisimcilik dlgegi 6grencilere son-test olarak tekrar uygulanmistir.

Veri Analizi

Aragtirma verileri, SPSS-21 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. ik olarak, nicel aragtirma
verilerinin parametrik test varsayimlarini karsilama durumlarma iliskin istatistiksel smama
gerceklestirilmistir. Parametrik varsayimlara gore, bagimli degiskene ait toplam puanlarin dagiliminin
calisma grubu i¢in normallik gostermesi, verilerin homojen ve siirekli olmasi gerekmektedir (Cepni,
2007). Calisma grubuna ait verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek icin Shapiro-Wilk testi
sonuglari incelenmistir. Sonuglar asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarmnin Akademik Basart On Test Toplam Puanlarinin Normallik Testi Bulgular:

Shapiro-Wilk

Grup Istatistik df p
Deney ,964 29 ,430
Kontrol ,974 28 ,684
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Gruplarin 6n test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek amaciyla
uygulanan Shapiro-Wilks testi sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunun 6n test p degerlerinin
,05’ten biiyiik olmas1 dolayisiyla gruplarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuctan
hareketle, akademik basar1 ve girisimcilik becerileri bakimindan gruplar aras: anlamli farkin olusup
olusmadigini belirlemek amaciyla parametrik test varsayimlarinin saglandigi bagimsiz gruplarda t-testi
kullanilmigtr.

Bulgular

6. siuf Ogrencilerinin elektrik {initesindeki basarilar1 ve girisimcilik becerilerine yo&nelik
bulgulara, asagida yer verilmistir.

Akademik Basaridaki Degisime Yonelik Bulgular

Aragtirmanin 1. alt problemi “6. sinuf elektrigin iletimi {initesinin 6gretiminde, farklilastirilmis
ogretim teknikleri kullamilan deney grubu ve mevcut dgretim programiyla devam edilen kontrol
grubunun akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?” cercevesinde uygulanan
"yasamimizdaki elektrik basar: testine" ait bulgular asagidaki gibidir. Deney ve kontrol grubuna
“yasamimizdaki elektrik basari testi”, deneysel uygulama Oncesi ve sonrasi olmak iizere iki kez
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin denkliklerinin tespitinde, parametrik test varsayimlarinin
saglandig1 bagimsiz t-testi analizi yapilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarmnin Akademik Basart On Test Puanlarinin Bagimsiz t-Testi Bulgular:

Grup N X Ss t p
Deney 29 12,96 4,56

,511 ,61
Kontrol 28 13,42 2,16 0.5 0,613

Calisma gruplarmin 6n test puanlarn bakimindan eslestirilmesi amaciyla bagimsiz t-testi
sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir (t=,511; p=,613>0,05). Dolayisiyla deneysel
islem Oncesi, deney ve kontrol gruplarinin elektrik konusundaki akademik basar1 diizeylerinin denk
oldugu soylenebilir.

Tasarlanan farklilastirilmis Ogretim programinin, akademik basari bakimindan gruplar
tizerindeki etkililigini test etmek amaciyla, gruplarin son test puanlari {izerinden bagimsiz t-testi analizi
gerceklestirilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 Son Test Puanlarimin Bagimsiz t-Testi Bulgular:

Grup N X ss t p
Deney 29 18,89 4,07 2 442 0,021
Kontrol 28 14,64 7,59

Yukaridaki akademik basari testi son test bulgulari incelendiginde, deney grubundaki
ogrencilerin aritmetik ortalamasi 18,89 iken, kontrol grubu ogrencilerinin aritmetik ortalamasi
14,64'diir. Bagimsiz t-testi analiz bulgularina gore gruplarin son testine ait akademik basarilar
arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (t=2,442; p=,021<0,05).
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Girisimcilik Becerilerindeki Degisime Yonelik Bulgular

Arastirmanin 2. alt problemi “6. smif elektrigin iletimi iinitesinin 6gretiminde, farklilastirilmis
ogretim teknikleri kullanilan deney grubu ve mevcut 6gretim programiyla devam edilen kontrol
grubunun girisimcilik becerileri arasinda anlamh fark var midir?” cercevesinde uygulanan “fen
laboratuvar: girisimcilik Olgegine” ait bulgular asagidaki gibidir. Deney ve kontrol grubuna fen
laboratuvar: girisimcilik 0Olcegi, deneysel uygulama Oncesi ve sonrasi olmak tizere iki kez
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin girisimcilik becerilerine ait 6n test
puanlarinin bagimsiz t-testi analiz bulgular: asagidaki gibidir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarmnmn Girisimcilik Olgegi On Test Puanlarinin Bagimsiz t-Testi Bulgulart

Grup N X Ss t p
Deney 29 2,31 1,06

1,630 0,115
Kontrol 28 2,75 1,00

Yukaridaki tablo incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin girisimcilik
becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamaktadir (t=1,630; p=115>0,05). Buna gore
girisimcilik becerileri bakimindan gruplarin birbirine denk oldugu soylenebilir.

Tasarlanan farklilastirilmis 6gretim programinin girisimcilik becerileri tizerindeki etkililigini test
etmek amaciyla, gruplarin son test puanlari tizerinden bagimsiz t-testi analizi gerceklestirilmistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarmmin Girisimcilik Olgegi Son Test Puanlarinin Bagimsiz t-Testi Bulgulart

Grup N X ss t p
Deney 29 4,14 0,66 7171 0,000
Kontrol 28 2,53 0,84

Tablo incelendiginde, deney grubunun girisimcilik becerilerine ait aritmetik ortalama 4,14,
kontrol grubunun ise 2,53’diir. Analiz bulgularina gore gruplarin son testine ait girisimcilik becerileri
puanlar1 arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (t=7,171;
p=,000<0,05).

Girisimcilik Alt Becerilerindeki Degisime Yonelik Bulgular

Arastirmanin 3. alt problemi “6. sinuf elektrigin iletimi {initesinin 6gretiminde, farklilastirilmis
Ogretim teknikleri kullanilan deney grubu ve mevcut 6gretim programiyla devam edilen kontrol
grubunun girisimcilik alt becerileri arasinda anlamli fark var midir?” cergevesinde uygulanan “fen
laboratuvar: girisimcilik Olgegine” ait bulgular asagidaki gibidir. Deney ve kontrol gruplarini,
girisimcilik alt becerileri bakimindan kargilagtirmak amaciyla gruplarin girisimcilik son test puanlarima
ait bagimsiz t-testi bulgular1 asagida yer almaktadir.
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Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarimn Girigimcilik Alt Becerileri Son Test Puanlarinmin Bagimsiz t-Testi Bulgular:

Boyut Grup N X ss t p

lletisim-Ozgiiven ~ Deney 29 3,13 0,70 3,65 0,001
Kontrol 28 2,53 0,88

Yaraticilik Deney 29 3,12 0,70 5,42 0,000
Kontrol 28 2,70 0,97

Risk Alma Deney 29 3,44 0,94 6,02 0,000
Kontrol 28 2,78 1,02

Basarma 1htiyac1 Deney 29 3,35 0,72 4,97 0,000
Kontrol 28 2,48 1,13

Girisimcilik becerilerinin alt boyutlar: olan iletisim-6zgiiven, yaraticilik, risk alma ve bagsarma
ihtiyaci alt becerileri i¢in son test bulgular1 incelendiginde, tiim bu alt boyutlar bakimindan gruplar
arast deney grubu lehine anlaml diizeyde fark ¢ikmuistir.

Tartisma ve Sonug

Farklilastirilmis Ogretimin Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Basarilari Uzerindeki
Etkisi

Mevcut 6gretim programinin uygulandig: kontrol grubu 6grencileri ile farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin  yiriitiildiigii  deney grubu Ogrencileri akademik basar1 bakimindan
karsilastirildiginda, deney grubu Ogrencilerinin basar1 puan ortalamasinin, kontrol grubu
ogrencilerinin ortalamasina gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu ¢ercevesinde,
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gore daha basarili olduklart sonucuna ulasilmaktadir.
Dolayisiyla farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin, 6. sinif 6grencilerin fen bilimleri dersindeki Elektrik
tinitesini 6grenme diizeylerindeki artis1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmstir.

Farklilagtirilmig Ogretimin, Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine etkisini arastiran
arastirmalarda benzer olumlu sonuglara ulasildig1 goriilmektedir (Atalay, 2014; Bal, 2016; Calikoglu,
2014; Demir, 2013; Ekinci, 2016; Koeze, 2007; Kurnaz & Arslantas, 2018; Luster, 2008; Ozcelik, 2017; Ozer,
2016; Prast vd., 2018; Springer vd., 2007; Stager, 2007; Swift, 2009; Urek; 2017; Yaprakgiil, 2019). Bu
arastirmada farklilastirilmis Ogretim uygulamalart ele alinan Elektrik {initesinin, ortadgretim
kademesinde islendigi arastirmalar incelendiginde (Salar, 2018; Ugurel, 2018), akademik basarinin
benzer sekilde arttig1 goriilmektedir. Dolayisiyla ayni {inite kapsaminda farkli smif diizeylerinde
uygulanan farklilastirilmis ogretim tasariminin olumlu etkileri anlasilmaktadir. Ayrica bu
arastirmadaki calisma grubu ile aymi diizeyde olan, 6. siuf Ogrencileri ile farkli branslarda
gerceklestirilen c¢alismalar incelendiginde (Akdemir, 2019; Coban, 2019), farklilastirilmis Ogretim
tasariminin fen bilimlerine ek olarak sosyal bilimlerde de akademik basariyr artirdigi sonucuna
ulagilmaktadir. Ayni zamanda, ortaokul diizeyinde, fen bilimlerine ait farkli iinite ve konularda
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde (Kaplan, 2016; Tiifek¢i, 2018) konuya 6zgii yiiriitiilen
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin akademik basari {izerindeki olumlu etkilerine ulasilmaktadir.
Ozetle, farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin farkli disiplin, konu, smif diizeyi vb. farkl
degiskenlerle gerceklestirilmesinin, akademik basar1 {izerindeki olumlu sonuglar1 birbirini destekler
niteliktedir.
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Farklilastirilmis Ogretimin Ortaokul Ogrencilerin Girisimcilik Becerileri Uzerindeki
Etkisi

Farklilagtirilmig O6gretim tasariminin, 6. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
girisimcilik becerilerini gelistirmelerinde, mevcut 6gretim programi uygulamalarina gore daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Buradan, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
girisimcilik becerileri bakimindan daha gelismis olduklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonugtan
hareketle, farklilastirilmis 6gretim yaklasimi, 6grencilerin girisimcilik becerilerindeki degisimi olumlu
yonde etkilemektedir.

Alanyazinda, girisimcilik becerilerinin gelistirilmesine yonelik tasarlanan farkli Ogretim
uygulamalarina ulasilmaktadir. Nitekim Deveci (2016) doktora tezinde, fen konularina entegre bir
sekilde girisimcilik egitimi modiillerini gelistirerek uygulamis, bu modiillerin, 6gretmen adaylarinin
girisimci Ozellikleri iizerine olumlu yansimalarini belirlemistir. Benzer sekilde Tarhan (2018), sosyal
bilgiler dersinde girisimcilik becerisinin kazandirilmasina yonelik egitim etkinlikleri tasarlayip
uygulamis, 6gretme-dgrenme siireclerindeki verimliligini belirlemistir. Yurtseven (2020) ise doktora
tezinde yedi modiillii ilkokul girisimcilik Ogretim programi gelistirmistir. Ayrica alanyazinda,
yapilandirmaci yaklasima dayali gesitli 6gretim stratejilerinin girisimcilik becerileri tizerindeki olumlu
etkilerine ulagilmis olup, bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Arastirmalarda girisimcilik
becerisini olumlu yonde etkileyen 6gretim stratejisi, yontem ve teknikleri arasinda; acik uglu arastirma
sorgulama yaklasimina dayali fen etkinlikleri (Cakir, 2016), argiiman temelli sanal laboratuvar
uygulamalar1 (Candz, 2020) ile arglimantasyon uygulamalar1 (Ugar, 2018), ortak bilgi yapilandirma
modeline dayali 6gretim materyalleri (Yildirim, 2018), yaratici drama yontemi ile yapilandirilmis
etkinlikler (Akbayrak, 2019), 6E 6grenme modeline dayali FeteMM etkinlikleri (Yazici, 2019), alt1 sigma
yontemi (Sontay, 2020), gercek yasam problemleri odaginda hazirlanan miihendislik tasarim temelli
etkinlikler (Kiipeli, 2021) yer almakta, bu uygulamalarin &6grencilerin girisimcilik becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Farklilastirilmis Ogretimin Ogrencilerin Girisimcilik Alt Becerilerine Etkisi

Bu arastirmada, farklilagtirilmis 0gretimin girisimcilik alt boyutlar: olan risk alma, iletisim-
Ozgiiven, basarma hissi ve yaraticilik becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Mevcut 6gretim programiyla islenen dersle kiyasla, farklilagtirilmis 6gretim tekniklerinden uygulanan
girisler noktasi, ajanda, merkezler, istasyon ve kademelendirilmis 6gretimin girisimcilik alt becerileri
gelistirmede yararli oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla arastirmada, igerik, siire¢ ve {riinii
farklilastirmak amaciyla uygulanan yontem, teknik ve etkinliklerin, ortaokul 6grencilerin girisimcilik
becerileri {izerindeki olumlu sonuglarini gostermektedir.

Alanyazinda, farkli 6gretim yontemlerinin girisimciligin alt becerilerini gelistirebildigi yoniinde
calisma bulgularina ulasmak miimkiindiir. Ornegin, Karakilgtk (2020) calismasinda, okul dis1 fen
O0grenme ortami olarak bilim kuliibiinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin girisimcilik becerilerinden
yaraticilik, risk alma, iletigim, liderlik ve planlama alt boyutlarim gelistirdigi sonucuna ulagmigtir. Bu
bakimdan, mevcut aragtirmanin sonucu ile alanyazin sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

Oneriler
Arastirmanin sonuglarina gore uygulayicilar ve arastirmacilar igin 6nerilerde bulunulmustur.
1. Arastirmada farklilagtirilmis 6gretim tasariminda kademelendirilmis &gretim, istasyon,

merkezler, girigler noktas1 ve ajanda teknigi kullanilmistir. Yapilacak ¢alismalarda, dersin igerigi diger
farklilastirilmig 6gretim teknikleriyle zenginlestirilebilir.
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2. Arastirmada, donem sonu oldugu icin basar1 degiskenine ait kalicilik testi uygulanamamustir.
Bu cercevede farklilastirilmis 6gretim uygulamalari sonucu olarak 6grencilerin derin ve yiizeysel
0grenme puanlarindaki degisim ile kalicilik diizeyleri incelenebilir.

3. Arastirmada ortaokul 6grencilerinin girisimcilik becerilerini gelistirmek amaciyla tasarlanan
farklilastirilmis 6gretim uygulamalari, farkli sinif diizeylerinde ve farkli konularda, farkli ¢alisma
gruplariyla yiiriitiilebilir.

4. Farklilastirilmis Ogretim {izerine yapilacak arastirmalarda karma yontem kullanilarak,
goriisme, gozlem gibi tekniklerden elde edilecek nitel verilerle nicel bulgular desteklenebilir.

5. Arastirmada farklilastirilmis 6gretimin girisimciligin “risk alma, iletisim-6zgiiven, basarma
hissi ve yaraticilik” alt boyutlarina olan etkisi incelenmistir. Yapilacak ¢alismalarda farklilastirilmis
O0gretim, girisimciligin diger alt boyutlarina olan etkisi bakimindan incelenebilir.

Not

Bu arastirma makalesi, ilk yazarin yiiksek lisans tezinden, ikinci ve tiglincii yazarin katkilariyla
tretilmistir. Arastirma yayimni kapsaminda herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar catismasi
bulunmamaktadir.
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