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Egitim; insanlarin ve toplumlarin sekillenmesinde ve degismesinde en 6nemli araglardan
biridir. 21. ylzyihn hizla degisen diinyasinda egitim, bilginin Gretilmesi, kullaniimasi ve
aktariimasinin dinamiklerini olusturarak, sosyal hayatta agirligini daha etkin olarak hisset-
tirmeye baslamistir. Sosyal, siyasal ve kiltiirel degisimin dinamiklerinden biri olan egitim,
Tirkiye'de de 6nemini giderek arttirmakta ve farkli diizenlemeleri beraberinde getirmekte-
dir. Egitim sisteminde uygulanan degisiklikler, yapilan yatirimlar, gelistirilen ve uygulanan
projeler bu degisimin en biylk gostergesi olmustur (Erdogan, 2014). Tirkiye'de son yillarda
egitimde uygulanan en énemli projelerden birisi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda yurdir-
lige giren ve 4+4+4 olarak bilinen 12 yillik zorunlu egitim sistemidir.

4+4+4 egitim sisteminin iki temel amacindan biri, toplumun ortalama egitim suresini arttir-
mak, digeri ise, egitim sistemini bireylerin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerine gére diizenlemektir
(Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2012). Bu egitim sistemi ile kronik sorunlarin giderilmesinde,
veli, 6grenci, 6gretmen ve mifredat baglaminda bir uyumun ve gecisliligin saglanmasi
amaclanmaktadir. Bu yeni egitim sistemi hi¢ kuskusuz, islami kesimin yani sira diger inang
gruplarinin da uzun yillardan beri bekledigi bir dénlisiimii ve rahatlamayi da beraberinde
getirmistir. 28 Subat siireci ile yasanan 8 yillik kesintisiz egitimle sekte vurulan pek ¢ok dinf
kurum ve kurulugun 6nlintin agilmasi yolunda da ciddi adimlar atilmistir (Egitimciler Birligi
Sendikasi [Egitim-Bir-Sen], 2013). Ancak, toplumun dindar' kesimlerinde hala bir tedirginlik
s6z konusudur. Alevi inanclari konusunda raporlar hazirlayan Norveg¢-Helsinki Komitesi
(NHC) (2014), dindar kesimin, devletin din egitimi ile ilgili sundugu imkanlar, mufredat-
lari, etkinlikleri, faaliyetleri yetersiz buldugunu, ¢ocuklarina hala bagimsiz bir din egitimi
aldiramadiklari hususunda sorun yasadiklarini belirtmektedir. Diger taraftan devlet eliyle
verilmeyen din egitiminin, baska problem ve sikintilari beraberinde getirecedi de ayri bir
tartisma konusudur.
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1 Calismanin farkl yerlerinde, islami kesim, Alevi kesim, dindar kesim, dini hassasiyeti olan kesim gibi farkl
kavramlar gegmektedir. Bu calismada kastedilen, din egitimi ile ilgili belirli talepleri olan, kendiinang, gortis
ve din anlayisini yasayan, yasatmaya calisan, inanglarini yasamak konusunda hassasiyet tasiyan kesimler
kastedilmektedir.
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Din egitimi ile ilgili hazirlanan bu calisma, Tuirkiye'deki sivil toplum kuruluslarinin din egitimi
ile neyi anladiklari, beklentileri, ihtiyaclari, degerlendirmeleri ve onerileri dikkate alinarak
hazirlanmistir. Arastirmada, din egitimi ve 6gretimi kavramlar detaylica incelenmis, rapor-
larda bu kavramlarin karsilastirmali olarak incelenmesi saglanarak farkhliklara vurgu yapil-
mistir. Ayrica bu arastirmada; din egitimi mifredati, din dersleri 6gretim programlarinin
yapisi (kazanim, etkinlikler, 6lcme degerlendirme vb.), STK'larin istege bagh ve se¢meli din
derslerinden beklentileri, istege bagh din egitimi tartismalari, din egitimine iliskin 6gren-
ci, 6gretmen ve veli tutumlari ile yeni egitim sistemine iliskin dneriler raporlar esliginde
tartisilmis ve degerlendirilmistir. Bu makalenin en 6nemli amaci, arastirma raporlarinda
karsilagilan sorunlarin tespit edilmesi, raporlarda ihtiya¢ hissedilen boltimlerin giderilmesi
hususunda bundan sonra hazirlanacak olan raporlara bir 6n fikir vermektir. Bu arastirmada
konu edilen ilgili arastirma raporlar sunlardir:

1. Tirkiye'de Din Ogretimi Forumu Sonug Raporu, TIMAV, 2012.

2. 4+4+4 Egitim Sistemi, Yeni Anayasa’da Dini Kurumlar, Din Egitimi ve Ogretimi,
istege Bagl Din Egitimi, Ensar Vakfi, 2012.

3. Secmeli Din Egitimi Dersleri, Inceleme ve Degerlendirme Raporu, DEM, 2013.
4. 4+4+4 Egitim Reformunu izleme Raporu, Egitim-Bir-Sen, 2013.

5. Yeni Egitim Sisteminde Sec¢meli Din Dersleri, imkanlar, Firsatlar, Aktérler, Sorunlar
ve C6ziim Onerileri, ILKE Dernegi, 2013.

Bir Kavram Karmasasi Olarak Din Egitimi, Bilimsel Din Egitimi ve Din Ogretimi

Turkiye'de din egitimi ve 6gretimi, cesitli ideolojik zeminlerde ele alinip degerlendirildigi
icin farkl tanimlamalara rastlamak mimkunddr. Diger taraftan, MEB'in mufredatlarinda din
egitimi ile amaclar ve kazandiriimasi gereken beceriler ele alinirken, din egitimi ve din 6gre-
timi kavramlarinin tanimlarina rastlanilamamasi problem dogurmaktadir. Bu tanimlama
eksikligine arastirma raporlarinda da deginilmemesi calismalarin din egitimi ve din 6gre-
timinin icerigi hakkinda bilgiye ulasmakta zorluk yasanmasina sebep olmaktadir. Bundan
dolayr bu kavramlari bilimsel bir dille tanimlayip aciklamak 6nemlidir. Bu nedenle yaz
icerisinde oncelikli olarak din egitimi ve din 6gretimi kavramina, arastirilan raporlarin ilgili
kisimlarindan atiflar yapilarak ve ilgili literatlr taranarak bittinlikli bir bakis agisi olusturul-
maya calisilmistir. Ancak raporlarda din egitimi ve din 6gretimi kavramlarina yeteri kadar
yer verilmedigi gortilmustir. Raporlarin din egitimi ve 6gretimini kavramsal diizlemde ele
almasi baslica hedefleri arasinda olmasa bile, raporlarda bu tanimlarin Gzerine insa edilen
tespitler vardir ve bu tespitlerin degerlendirilmesinde belli bir bakis acist mevcut olmalidir.
Bu baglamda bu kavramlari yeniden ele alarak nesnel bir tanimlamaya ulasmak gerekmek-
tedir. Tanimlarin yeri geldikge birbirlerinin yerlerine kullaniimasi ve anayasada net ifadelerin
bulunmamasi vb. durumlardan kaynakli yapilan tanimlarin, problemli kalmaya devam ede-
cegi baska bir elestiri konusu olarak karsimiza ¢itkmaktadir.

Din egitimi ve din dgretimi kavramlari degerlendirildiginde, din egitimi kavraminin din
ogretimini kapsadigi gordlar. Dini toplumda yasanilir kilma, dini 6gretme, eylem ve soy-
lemlerde bulunma din egitimi kavrami icerisinde yer alirken, din 6gretimi dinin yasal olarak
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okullarda ogretilmesini esas almaktadir. Bu baglamda din egitimi kavramini kullanmak
bizim ¢alismalarimiz icin de daha kapsayici olacaktir. Bir diger ifadeyle, din egitiminin eger
toplumda bir anlami olmayacaksa, yasama-uygulama alani bulamazsa burada egitimden
bahsetmek mimkin olmaz. Okullarda verilen ve bilissel diizeyde kalan din egitimi de bu
konuda yeterli olmaz. Din yalnizca epistemolojik bir alan degil, ontolojik olarak hayatta
anlam arayisidir. Bu agidan din egitimi ve 6gretimi sadece bilissel boyutta degil duygu
boyutunda da 6nemsenmesi gerekir (Kaymakcan, 2005). Armaner (1958), din 6gretiminin
inanch insanlarla verilebilecegini ve zihnin mensurundan gegirilerek, ruha sindirilmesi, ruha
mal edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu sadece din dersi icin gecerli olmayip, sosyal bilimler
ve fen bilimleri icin de gecerlidir. Bu ¢alismada da, din egitimi kavramini kullanarak, gerek
ogretim boyutu, gerek toplumda yasanilir kilma hususu, gerekse de disiince ve eylem bir-
likteliginin olusmasi hedeflenmistir.

Bilimsel din egitimi kavrami ise, bilim egitimi ile din egitimini uzlastirma cabasi olarak 6nu-
muze ¢ikmaktadir. Bilimsel din egitim yaklagimi, dinlerin temel prensiplerini ve metafizik
unsurlarini geri plana atan, daha cok sekiiler bir ahlak egitimini savunmaktadir. Bu yaklagim-
da, bilim ile celisen noktalar 6gretimde geri planda kalmakta, 6grencilerin din ya da dinler
hakkinda bilgilenmesi hedeflenmektedir (Cekin, 2013a, 137). Ulkemizdeki din 6gretimi yak-
lasimi, bilimi Gnemseyen, 6gretim programlarinin gelistiriimesinde dini muhtevayi bilimsel
bir cercevede ele alan, ahlak egitimine din egimi ve 6gretimi icerisinde yer veren, islam’in
bilimi destekledigini savunan bir anlayisa sahiptir. Bu durumda bilimsel din egitimi yakla-
siminin, tlkemizdeki uygulamalarla benzerlikler gosterdigi durumlar olmakla beraber farkl
acilardan biyulk oranda ayrismakta oldugu da gorilmektedir (Cekin, 2013a, 136).

Din Egitimi, Dinler Hakkinda Egitim, Din Kiiltiirii, Secmeli Din Dersleri, istege
Bagh Din Egitimi Tartismalari

Din egitimi ile ilgili tartismalar iki ana soru bashgi altinda toplamak mimkindar. Bu iki
soru soyle ifade edilebilir: Din egitimi, dinf faaliyet seklinde mi ele alinmali, yoksa kultirel
boyutuyla (baska bir tanimlama ile dinler hakkinda egitim) mi ele alinip degerlendirilme-
lidir. Bu konu ya da soru, ¢alismalarin en énemli sorularindan birini olusturmaktadir. Bu
dustincelerde din egitimi, dini inanc ve faaliyet seklinde ele alinirsa, dini inanci gelistirmek
icin yapilan her tirll planli ve plansiz organizasyonu, dislinceyi, eylemi, séylemi vb. ele
alarak degerlendirme yapmak gerekir. Bu goris, bir taraftan, devletin din egitimi ve 6gre-
timi ile ilgili elini gliclendirecek, inang¢ 6zgurliglni arttiracak, dini hassasiyeti olan kesim-
leri rahatlatacak, evde-isyerinde-ibadethanelerde, dini kurum-kuruluslar ile cemaatlerde ve
toplumda da din egitiminin ve inancin yayginlasmasini da beraberinde getirecektir. Diger
taraftan bu gorus, elestirel bakis ve kisisel 6zgurlik gibi liberal degerlere yeterince 6nem
vermedidi, bilgi agisindan vahyi tartismasiz bilgi kaynadi olarak goérdugi, bu tir egitimde
dini otoriteyi rasyonel bazda degerlendirme olanaginin olmayisi ve ¢ocuklari ¢cok dinli ve
kalturlhd hayata hazirlayamadigi gibi konularda elestirilecektir (Cekin, 2013b, 138). Diger
taraftan laiklik ilkesine hassasiyeti olan kesimlerde ise bu tir bir egitim tanimi tedirginlik
olusturacaktir. Din, salt kilttrel boyutuyla (dinler hakkinda egitim) ele alinirsa, farkl dinlerin
ya da dinf olmayan diinya gorislerinin 6gretilmesinde tarafsiz bir pozisyon benimsenir. Bu
yaklasimda farkl dinlerin ve inanclarin 6gretilmesi; 6grencileri alternatiflerden haberdar
etme ve yasamlarinda farkl dinleri se¢me konusunda secenek sunmaktadir. Bu goris,
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glinimiz toplumlarinin ve devletlerinin benimsedigi gorustiir. Glinimuz liberal egitim
hedef ve yontemleriyle bu yaklasim tamamen uyum icerisindedir (Cekin, 2013b, 139). Bu
egitim taniminda, dini hassasiyeti olan kesimler icin, dinin i¢sellestirilememesi, toplumda
yasanir kilinmamasi, dine ve dinf kiltir, inang, deger, ilgi, tutum ve davraniglara yansima-
masi seklinde elestiriye tabi tutulacaktir. Bu iki gorisle din egitimi ve dinler hakkinda egitim
sorunu devamli glindeme gelip tartisma konusu olacak, inanglarini 6zgiirce yasamak iste-
yen dindar kesimler ile dinin kiiltlirel boyutta kalmasi gerektigini savunan kesimler arasinda
huzursuzluk devam edecektir. Diger taraftan Halstead (2005), yaptigi degerlendirmelerde
bu iki gorisu birlestirip 6gretmenlerin bu iki yaklasimi bir arada uygulayarak, 6grencilerinde
hem diniinancin gelismesi saglayabilecegini hem de elestirel durusun olusmasini mimkiin
kilabilecegini belirtmektedir.

Bati'da liberal anlayisin gecerliligi ve din ile bilimin goris olarak ayristigi toplumlar icin
gecerli olan bu tespit, Turkiye gibi dinf hassasiyeti olan toplumlar icin yeterli ve gecerli bir
gorus degildir. Bu iki farkli gorls temelde birbirinden belirgin sinirlarla ayrilmistir. Bu iki
gorusi toplumda uzlasir kilmak zor gorinmektedir. Halstead'in (2005) belirttigi gibi 6gret-
menleri bu iki yaklagimin arasinda birakmak, baska problemleri beraberinde getirir. Diger
taraftan 6gretmenler, ister liberal bir din anlayisini savunsun isterse dini toplum iginde
yasanir kilma dustincesinde olsun dinf inancin gelismesini saglayabilirler.

Celikkaya'ya (1996) gore, dini kurallarla yonetilen Ulkelerde din, toplumu sekillendiren bir rol
oynadigi icin, din egitimi, temel egitim niteligi tasir. Laik tlkelerde ise din, kiiltlrtin bir parcasi
oldugundan din egitimi de ikinci derecede bir egitim stattsiine doniismektedir.

iki gériistin birbiriyle orta yolu bulmasi zor gériinse bile din egitimi ve dinler hakkinda
egitim kavramlari bilimsel bir diizlemde ele alinirsa ve nesnel bir bicimde tanimlanirsa
farkliliklarin ve ortak noktalarin belirlenmesiyle bir uzlasi olusturulabilir. Aslinda gerek islam
dini tzerinde hassasiyeti olan kesimler ile gerekse diger inang kesimlerinin beklentileri bir-
birinden ¢ok farkli degildir. Ozellikle inang konusunda hassasiyeti olan kesimler cocuklarini
daha dindar bir nesil olarak yetistirme cabasi icindedirler. Diger taraftan dine karsi mesafeli
olan kesimler ise ahlaki ve kiiltiirel boyutlarda bir 6gretiminin olmasi gerektigini diisinmek-
tedirler. Bunlardan harig, dini egitime ve 6gretime tamamen karsi olan kesimler agisindan
da zorunlu bir din egitiminden vazgecilerek ortak kiiltiirel ve ahlaki degerler daha ¢ogulcu
olarak ders kitaplarinda yer alarak bu farkhliklar giderilebilir.

2011 yilinda Egitim Reformu Girisimi (ERG) tarafindan yayinlanan “Tuirkiye'de Din ve Egitim:
Son Dénemdeki Gelismeler ve Degisim Siireci” baslikli raporda bu durumun alti ¢izilerek, su
ifadelere yer verilmektedir:

Dinler hakkinda egitim ve dersin zorunlu statlist tartismalarn disinda, Turkiye'de
onemli bir cogunlugun 6rgilin egitimde din egitimi yapilmasini talep ettigi 6zellikle
kamu tarafindan siklikla dile getiriliyor. Ancak istege bagli din egitiminin DKAB dersi-
nin elestirel, nesnel ve cogulcu olmasi gereken icerigi ve felsefesiyle celismeyecek bir
bicimde yapilandiriimast icin nasil bir yol izlenmesi gerektigi konusunda goris birligi
oldugu sdylenemez. Benzer bir bicimde istege bagll din egitiminin 6rglin egitim
icinde mi yoksa disinda mi sunulacag, icerigi kimlerin belirleyecedi, egitimin kimler
tarafindan verilecegi ve finansmaninin nasil olacagi konusunda tartismalar strlyor.
Farkli seceneklerin tlkemizdeki inang cesitliligini yansitan katilimai bir stireg icerisin-
de uzmanlar tarafindan tartisilmasi ve kabul edilebilir, uygulanabilir ve strdurulebilir
bir dneri gelistiriimesi gerekiyor.
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Secmeli ya da istege bagh din derslerini toplumlarin istekleri ve talepleri dogrultusunda
ve toplumsal uzlasi ile degerlendirmekte yarar vardir. Ancak bu talepler kavramlarin belir-
ginlesmesi, acik ve net tanimlarla ifadelendirilmesi, gercekgi-bilimsel bir bakis acisiyla ele
alinmasi, nesnel bir dizlemde degerlendirilmesi ve okullarda 6gretmenler tarafindan isler
kilmmasiyla gerceklestirilebilecektir. Diger taraftan bu yonler ihmal edilirse, kavramsal
temellerin toplumda isler kilinmasi zor gériinmektedir.

Diinya’da ve Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi

Ulkelerin tarihsel yasanmisliklari, politik ve felsefi gériisleri, toplumsal yapilari, psikolojik
durumlari, teknoloji okur-yazarligi temel alinarak egitim politikalari belirlenir. Toplumun
degerleri, inancglar ve normlari, sadece onlar 6greterek degil ayni zamanda egitim sistemi-
nin isleyisine dahil edilerek korunur ve gelecek nesillere aktarilir. Bu noktada okullar, geng-
lere uygun davranis ve degerleri asilayarak ve “nesil kopuklugunu birlestirerek” “gencin
sistematik bilgiyi kazanmasina yardimci olmasinda” yasamsal bir kurum olma vasfini yerine
getirirler (Ornstein ve Hunkins, 2014). Ulkeler; tarihlerinden koparlarsa, insani degerlerden
uzak kalirlarsa, toplumun dinamiklerini, beklentilerini karsilamaktan imtina ederlerse,
egitim politikalarinin basarili olmasi beklenemez. Bu durum egitimde toplumsal dinamik-
lerinin belirleyici bir unsuru olarak karsilik bulmaktadir. Bir tlkenin toplumsal akli, tarihsel
gerceklerle ve yasanmisliklarla, dini inang, gelenek ve gérenekleriyle, gliniin ihtiyaglarinin
paralelinde, teknolojik ilerlemenin uzlasisiyla sekillenir ve giincelligini korur. Ancak bu
kodlar belirgin sinirlarla birbirinden ayrilirlarsa ve toplumla zitlasilirsa egitimde 6zellikle din
egitiminde basarili olunmasi mimkiin degildir.

Karsilastirmali egitim Uzerinde calisan egitimciler, egitimin problemlerinin ve amaclarinin
bircok llkede benzer olmasina karsin, ¢c6ziim yollarinin tarihi gelisime, gelenek ve kiltire
ait farkhhklarin etkisi altinda oldugunu savunmuslardir. Bu gorisi dile getiren Ayhan’a
(2004) gore egitim sistemini belirleyen faktorler su basliklar altinda toplanmistir:

1. Milli birlik duygusu

2. Dini ve kilturel miras dahil olmak lizere temel inancglar ve gelenekler

3. Genel ekonomik durum

4. ileri egitim diistincesi, bilimsel ve teknolojik gelismeler

5. Dil problemleri (Anadil ve yabanci dil 6gretimi)

6. Siyasi yapi

7. Uluslararasi isbirligi anlayisi bakimindan takinilan tavir

Dinya'da ve Turkiye'de din egitiminin gelisim seyri birbirinden farklilk arz etmistir. Bu
farkhihgin temel sebebi, laiklik ilkesinin degisik sekillerde anlagiimasindan kaynaklanmistir.
Din egitiminin devlet eliyle mi yoksa dini kurumlar eliyle mi verilmesi tartismasi glinimiize

kadar gecerliligini korumustur. Bu durum, laiklik ilkesi paralelinde stiregelen bir ayrismayi
da perginlemistir.

Bati Ulkelerinde egitimin kimin tarafindan kontrol edecedi, okul ve mufredatlarinin nasil
hazirlanacagi, 6gretmenlerin nasil yetistirilip gorevlendirilecegi, ders kitaplarin yazil-
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masinda kilise ve devlet arasinda tartismalar olmasina ragmen, bu tartismalar bir tlkede,
birden cok dine inanan varsa, daha ¢ok kendini gostermistir. Eger bir (ilkede tek bir din
hakimse ve organize bir muhalefet yoksa o lilkede din egitiminin okullara girmesi bakimin-
dan ciddi bir mesele olmamistir (Ayhan, 2004).

Avrupa egitim tarihine bakildiginda din ve kiiltiir derslerinin okutulmasi konusunda bir
tartisma yasanmamistir. Bu derslerin bireyin manevi ve vicdani gelisimi icin vazgecilmezligi
ongorialmustir. Tartismalar genelde bu egitimin dogrudan kilise tarafindan mi yoksa devlet
okullarinda kilise tarafindan kontrol edilen bir programla ve din adamlarinin eliyle mi veril-
mesi gerektigi noktalarinda yogunlasmistir (Ayhan, 2004).

Fuess (2007), Orta Avrupa llkelerindeki din egitimi modelinde, din egitimiyle ilgili sorum-
lulugun kamu kuruluslariyla kilise gibi dinf kuruluslar arasinda paylasildigini belirtir. Dini
ogretim programlari cogu zaman bu kurumun temsilcilerince beraber hazirlanir ve 6gret-
menleri de dini kuruluslar karsilar. Almanya’da uygulanan bu modelde, okulda din egitimi
saatinde 6grenciler dinlerine ve mezheplerine gore siniflara ayrilir ya da ailelerinin istegiyle
bu derslerden muaf da tutulabilirler. Ayrica 6grenci 15 yasina geldiginde kendi istegi ile de
din egitiminden ayrilabilir.

Turkiye'de, din egitimi ve 6gretimi, 1924 yilinda ¢ikartilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ele
alinmaya baslanmis ve tartismalari da beraberinde getirmistir. Gorlslerden birisine gore,
dinin, tarihi ve milli bir kiymet tasidigindan bahsedilerek, cocuklara 6gretilmesi gerektigi
vurgulanmistir (Okutan, 1980). Bu goruse gore, bitln kotiliklerin, ahlaksizliklarin sebebi,
iyi bir din ve ahlak egitiminin alinmamasindan kaynaklanmaktadir. Tlrkiye'nin laik bir tlke
olduguna vurgu yapilan diger bir gorise gore, laik bir ilkede zorunlu din dersi yer alamaz
(Koger, 1967). Bu goriise gore, zorunlu din dersinin okutulmasi Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari
ile cagdaslasmanin 6niinde biyik bir tehlikedir (Aydin, 2007). Gorlldigu tzere Tirkiye'de
din derslerinin okutulmasi yontndeki tartismalar, laiklik ekseninde odaklanmistir. Bu tartis-
malarda din dersleri kimi zaman tamamen mdifredattan kaldiriimig, kimi zaman se¢meli ders
olarak okutulmus, kimi zaman ise zorunlu hale getirilmistir. Glinimiizde de bu derslerle
ilgili tartismalar giincelligini koruyarak devam etmektedir.

Bu hususta vurgulanmasi gereken son nokta, Turkiye'de 6rgiin egitim kurumlarinda din
egitimi; ‘zorunlu din 6gretimi’ adi altinda gergeklestiriimesine karsin; AB ulkelerinin cogun-
da bu egitim ‘zorunlu din egitimi’ programi kapsaminda yer almaktadir. Diger bir ifadeyle
Tirkiye'de din 6gretimi yapilirken, Avrupa Ulkelerinde din egitimi verilmektedir. Bu nedenle,
Avrupa’da din dersi mifredati olusturulurken kiliselerin gorislerine de yer verilmekte ve
okullarda dini ayinler ile dini faaliyetlerin yapilabilmesine olanak saglanmaktadir (Kap, 2014).

Raporlarda Kavram Karmasasi

Arastirma raporlari incelendiginde, literatiirde belirtilen kavram karmasalarinin yasandigi,
kavramlarin net olarak tanimlanmadigi, kavramlarla nelerin kastedildigi anlasilamadigi icin
sorunlar olusmustur. Din egitimi kavrami pek ¢cok raporda din 6gretimi kavrami ile karistiril-
mis, se¢meli din dersleri ve DKAB dersleri arasindaki ayrim ortaya konulmamis, istege bagh
ve secmeli din dersleri birbirlerinin yerine kullaniimis ve kavramlar net olarak tanimlanma-
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mistir. Bu kavram karmasasi raporlarin degerlendirilmesinde de sikintilar dogurarak, kav-
ramlarla neler kastedildigi, kavramlarin iceriklerine neler yliklendigi, arastirmacinin raporlari
tek tek ele almasiyla belirlenmeye calisiimistir.

Ensar Vakfi ve Degerler Egitimi Merkezi (DEM), okullarda okutulan se¢meli din derslerini,
istege bagh din dersleri seklinde ele almis, Egitim-Bir-Sen, din egitimi ve din 6gretimi kav-
ram karmasasina dismustur.

ILKE (ilim, Kiltdr, Egitim Dernegi), DKAB derslerinin Bati'daki, “cok deger odakli” din egitimi
yaklasiminin, Turkiye'ye “mezhepler Gsti” din egitimi olarak transfer edildigini ancak bu
egitimin din egitimi ihtiyacini karsilamadigini belirtmesine ragmen bu egitimin nicin din
egitimi ihtiyacini karsilamadigina yer vermemistir. ILKE Dernegi kendi algiladigi din egitimi
kavramini da tanimlamamis, istege bagli ve segmeli din dersleri kavramlarini birbiri yerine
kullanarak kavram karmasasina rapor boyunca devam ettigi gézlemlenmistir.

TIMAV (Tirkiye imam Hatipliler Vakfi) din 6gretimi konusuna odaklanmis, okullarda din
derslerinin diger derslerle iliskilendirilerek sunulmasi gerektigini belirtmis, secmeli din ders-
leri ile ilgili gorislerini sunmustur.

Tarkiye'de son donemlerde din egitimindeki gelisim ve degisim sirecini degerlendiren
Egitim Reformu Girisimi (ERG) tarafindan hazirlanan raporda, daha 6nce belirtilen hususlar-
daki kavram karmasasi dile getirilerek kullanilan kavramlarin net olarak ortaya konulamadi-
g1 ve bu durumun toplumsal uzlasiyi etkiledigi belirtilmistir. islami hassasiyeti olan STK'larin
din egitimi ile ilgili kavramlari tam olarak ortaya koymayip, kavramlarin tanimlarini yeteri
kadar acgiklayamadiklar g6z 6niine alindiginda tartismalarin ortak bir noktada bulusmasi
zor goériinmektedir.

Raporlarda Din Egitimi Miifredatina iliskin Degerlendirmeler

Ensar Vakfi tarafindan hazirlanan raporda, din egitimi ve dinler hakkinda egitim kavramlar
kullanilarak, iki farkli egitimden bahsedilmektedir. DKAB dersi, dinler hakkinda bilgi aktarimi
amacli bir kiilttr dersi (yani dinler hakkinda egitim), din egitimi dersi ise, dini egitim almak
isteyenler icin sunulan tercihe bagli bir imkandir (se¢meli din dersleri). Burada DKAB dersi
zorunlu olacak, “islam Din Egitimi”, “Alevilik Din Egitimi” dersleri ise istege bagli ve se¢cmeli
ders olarak okutulmasi saglanacaktir. Ayni raporda, DKAB dersinin birinci siniftan lise son
sinifa kadar zorunlu olarak okutulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Egitim-Bir-Sen tarafindan yayimlanan raporda, “4+4+4'in toplumun cesitliligini ve farkli
taleplerini dikkate alarak, se¢meli Kirtce ve din egitimi derslerini getirmesi, egitim sistemi-
nin en ¢ok elestirilen tek tip insan yetistirme handikabini ortadan kaldirma potansiyeli tasi-
maktadir” ifadesi ile “Ak Parti'nin énciliginde, MHP ve BDP'nin dini igerikli segmeli ders-
lerin kanunlagmasina destek vermeleri, dini 6gretime yonelik toplumsal talebin oldugunu
gostermistir. Bundan dolayl bu derslerin secmeli ders olarak tanimlanmasi genel olarak
kamuoyunda olumlu karsilanmistir” ifadeleri din egitiminin daha cok siyasi boyutunu ele
alip degerlendirmelerinin bir sonucudur. Ayni raporda, se¢meli din derslerinin sayisinin ve
ders surelerinin arttinlmasinin 6nemli oldugu belirtilmis, toplumsal uzlasi ile bu durumun
benimsendigi yorumlari yapilmistir (Egitim-Bir-Sen, 2013, 56).
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ILKE Dernegi'nin raporunda; veli ve dgretmenler, 4+4+4 egitim reformu ile yirirlige giren
secmeli din derslerinin, uzun dénemden beri ihmal edilen ve eksikligi hissedilen din egi-
timi alaninda yeni bir vizyon sunacagini belirtmislerdir. Yeni egitim sistemi ile din egitimi
ihtiyacinin karsilanmasina yénelik en ciddi adimlarin atildigi belirtilmistir. Ayrica Kur'an'i
hayatlarinda 6nemli géren katilimcilar, bunun Hz. Peygamber'in séz ve davranislariyla
desteklenmesi gerektigi hususunu dile getirmislerdir. Katilimcilar ancak Kur'an ve siinnet
temelli egitimle, cocuklarinda islami bir bilincin olusacagini ifade etmislerdir. Arastirma
bulgularinda 6grenciler, derslerde inang ilkelerinin, ibadetlerin ve bazi ahlak konularinin
sirekli tekrar ettigini ancak guinliik hayatlarinda karsilastiklari problemli konular hakkinda
yeteri kadar bilgi verilmedigini belirtmislerdir. Ayni arastirmada, 6gretmenlerin din ders-
lerinin 6gretimi konusunda zorlandiklari gorilmus, pek ¢cok 6gretmenin dersi kaliteli ve
verimli hale getirmek icin farkli yontem ve teknikleri kullandiklari belirtilmis ancak bazi
ogretmenlerinde dersleri isleme konusunda zorlandidi hatta veremeyecegi diistincesine
sahip oldugu tespit edilmistir.

TIMAV tarafindan 6neri mahiyetinde hazirlanan raporda, “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersinin zorunlulugu korunmali; bunun disindaki din egitim ve 6gretimi, din ve egitim
0zglrligu baglaminda ele alinarak diizenlenmeli” ifadeleri yer almis, bu ifadeler 12 yillik
zorunlu egitim sisteminde de yerini bulmustur. Ensar Vakfi gibi TIMAV'da DKAB derslerinin
birinci siniftan itibaren baslatiimasi gerektigini ortaya koymustur. DKAB ders miifredatinin
mezhepler arasi anlayisa uygun bir sekilde devam ettirilmesi dile getirilmistir. Ayrica DKAB
derslerine ek olarak, diger derslerde kendisiyle ilgili konularin dinf agidan yorumlarini sunan
bir din dersi beklenilmis ve diger derslerde de dine yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Raporlarda Programlarin Yapisina (Kazanim, Etkinlikler, Olcme Degerlendirme)
iliskin Degerlendirmeler

Degerler Egitim Merkezi'nin hazirladigi raporda, 4+4+4 egitim sistemi ile mufredata konu-
lan Temel Dini Bilgiler (islam I-ll), Kur'an-1 Kerim ve Hz. Muhammed'in Hayati derslerine
ait 0gretim programlarinin icerigi ve kazanimlarinin hem kendi icerisinde hem de birbiri
arasinda butiinlik tasiyacak sekilde moddler tarzda olusturulmasi gerektigi ifade edilmistir.
Din derslerinde 6gretim programlarinin bir programda olmasi beklenen 6gelere dair bil-
gileri yeterince icermedigi, 6gretmenin rolliniin yeteri kadar aciklanmadigi, “agiklamalar”
kisminda dersin uygulayicilarina yardimci olabilecek agiklamalara yeterince yer verilmedi-
gine dikkat cekilmistir. Ogrencilerin edinmesi hedeflenen bilgi, deger, beceri ve tutumlarin,
bilissel ve duyussal alana yonelik yazildidi, psikomotor alana ait kazanimlara hemen hemen
hi¢ yer verilmedigi dile getirilmistir.

DEM raporunda, se¢meli din dersleri programlarinda 6l¢me-degerlendirmeye yonelik,
hangi yontem ve tekniklerin kullanabilecegi, ne tir etkinlikler yapabilecegi konusunda
bilgiler bulunmadigi ve drneklere yeteri kadar yer verilmedigi ifade edilmistir. Ayrica ilkdg-
retim kurumlari yonetmeliginde yer alan “se¢cmeli derslerin notla degerlendirilemeyecegi”
hikmii ile belirtilen se¢meli din derslerinin de ortaokullarda notla degerlendirilememesinin
onemli bir eksiklik oldugu raporda yerini almistir.
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DEM ayrica ders kitaplarina da dikkat cekerek, konu ve alt baslklarin yeteri kadar yazilma-
dig1 belirtilmistir. Ders kitaplari hazirlanirken yazarlarin ya da yayinevlerinin sadece konu
basliklarindan ve kazanimlardan hareket ettikleri, konularin ayrintilarina yer vermedikle-
rine vurgu yapilmis, bu ayrintilarin gézden kacirilmamasi gerektigi savunulmustur. Ayrica
Kur'an-1 Kerim dersinin geregdi olan tecvit kurallarinin sadece lisede degil ortaokulda da
verilmesi gerektiginin alti ¢gizilmistir.

ILKE Dernegi, din derslerinin iceriginin dini bilgiler oldugunu, dini bilginin kaynaklarinin ise
Kur'an ve siinnet oldugunu belirterek, derslerin konu alani, birey ve toplumun ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde, islam dininin temel kaynaklarindan yararlanarak olusturulmasi gerek-
tigi hususunun altini ¢izmistir. Raporda, Kur'an-1 Kerim derslerinde yer alan alt konularin,
ortaokul ve imam hatip ortaokul diizeyindeki 6grenciler icin uygun iken, ilk defa bu dersi
lisede alacak 6grenciler icin zorluk derecelerinin yiksek oldugu belirtilmistir. Tecvit dersinin
uygulamali olarak yaptiriimasi gerektigi ve psikomotor becerilerin gelistirilmesi agisindan
onem arz ettigi bir baska konu olarak ele alinmistir.

ILKE Dernegi, “Hz. Muhammed'in Hayati” dersinin tematik yaklasima gére hazirlanma-
sinl yapisal agidan kokli bir degisim olarak gérmus, bu dersin DKAB dersindeki “Hz.
Muhammed” 6grenme alaniyla iliskilendirildigini ancak bu iliskilendirmede teknik hatalar
bulundugunu bununla beraber bu yaklasimin olumlu oldugu gérisa dile getirilmistir.
Kaymakcan'in (2013) ifade ettigi, Hz. Muhammed'in Hayati dersinde farkli sinif diizeylerin-
de yer alan temalarin/tnitelerin birbirinin tekrari seklinde yazildigi intibainin olustugunu
ancak bu yorumun ¢ok dogru olmadigini, kazanim ve icerik boyutlarinin birbirinden farkl
oldugunu belirtmistir. Ayrica ILKE Dernegi, Temel Dini Bilgiler dersinin, ilk ve ortadgretim
DKAB programlariyla ortiistuginin goziktigini ifade etmistir.

TIMAV'In ders icerikleri ile ilgili ortaya koydugu ifadeler, din derslerinin disiplinler arasi
yaklasimla ele alinmasi agisindan énemlidir. “Disiplinlerin kendi iclerinde dinden bagimsiz
ve habersiz gibi davranmasi mimkiin olmadigi gibi din 6gretiminin de kendi siireclerinde
diger disiplinlerden yardim almamasi disunilemez. Herhangi bir ders icinde bir konu
lizerinde dinsel etkiden bahsetmek mimkiinse veya bazi konularda sekdiler ve dinsel bakis
acilarinin karsilastirilmasi gerekiyorsa dinin de bakis agilarinin 6gretime girmesi gerekir”
ifadelerini kullanarak disiplinler arasi egitimin olmasi gerektigi vurgulanmistir.

STK'larin istege Bagh ve Sec¢meli Din Derslerinden Beklentilerine iliskin
Degerlendirmeler

Ensar Vakfi hazirladidi raporda, istege bagh din egitiminin MEB tarafindan okullarda uygu-
lanmasi, pedagojik formasyon sahibi fakilte mezunlarinca verilmesi ve Ucretsiz olmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu uygulamanin sagliksiz ve kontrolsiiz ortamlara birakilan din
egitiminden daha fazla tercihe yakin oldugunu dile getirmistir.

DEM tarafindan hazirlanan raporda, se¢meli din derslerinin, siyasi degisimlerden etkilenme-
yecek sekilde, gercekgi, kusatici ve guivenilir bir din egitimine katki saglayacagdi belirtilmistir.
DEM, se¢meli din dersleri ve istege bagli din derslerinin ne zaman, nerede ve kimler tarafin-
dan verilecegini Ensar Vakfi'nin hazirladigi rapora atifta bulunarak agiklamistir.
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Egitim-Bir-Sen tarafindan hazirlanan raporda, segmeli din derslerinin okullardaki uygulama-
sina yer verilmis, okullarda bu derslerin secilmesi, okulun fizik sartlarinda yasanan sikintilar,
okul yoneticileri, veli ve 6grenci bakis acilariyla sorgulanmistir. Burada istege bagl din
egitimine yer verilmemistir.

ILKE Dernegi tarafindan yayimlanan raporda istege bagl secmeli din derslerinden bahsedi-
lerek, toplumun din egitimi konusundaki ihtiyaclarinin karsilanmasina yonelik en ciddi ve
reel uygulama olduguna dikkat cekilmistir. istege bagh secmeli din dersleri kavramindan
hareket ederek bir tanimlamaya varan ILKE Dernegi, bu derslerin miifredata eklenmesiyle,
derslere yonelik elestirilerin azalabilecedi ve mesrulugunun artabilecegini arastirma sonu-
cunda ortaya koymustur.

TIMAV tarafindan hazirlanan raporda, secmeli din derslerinin okullarda ve secmeli olarak,
modiler halde okutulmasi karari foruma katilanlarca ortaklasa alinmistir.

istege Bagh Din Egitimi Tartismalari: Din Egitimi-Ogretimi Okulda Mi, Okul Disinda
Mi Yapilmah?

Arastirma raporlarinda ulasilan en 6nemli sonuglardan birisi, istege bagl din egitimi
hakkinda yapilan-yapilmayan, degerlendirilen-degerlendiriimeyen konulardir. Bu celigkili
ifadelerin kullanilmasi énem ifade eder. Karmasik ifadelerin aragtirma raporlarinda kulla-
nilmasi bu raporlari hazirlayan STK'larin din egitimi ile ilgili diistincelerinin net olmadigini
da géstermektedir. istege bagli din egitimi kavraminin secmeli din dersleri ile karnistinldig
raporlarda istege bagli din egitimi talepleri bulunmamaktadir. istege bagl din egitimi,
genellikle okul disi saatlerde, okul dersleri haricinde, okulun disinda farkh yerlerde (kilise,
cami, kiiltlr-inang merkezleri vb.) verilen, cocugun veya ailesinin okula 6zel talepte bulu-
narak, cocugun ayrica ¢aba sarf ederek aldigi derslerdir (ERG, 2012). Bu ifadeler isiginda
STK'larin okul disinda egitim talepleri, okul dersleri haricinde din dersi (ya da konular)
istekleri olmadigi icin, istege bagl din egitimi talepleri bulunmamaktadir. Raporlarda iste-
ge bagh din egitimi, secmeli din dersi olarak karnstirilmis, talepler, beklentiler, degerlendir-
meler ve Oneriler bu baglamda yapilmistir.

Sec¢meli Din Egitimine iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Veli Tutumlari

Egitim-Bir-Sen tarafindan hazirlanan raporda yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli tutumlari
hakkinda bilgilere yer verilmis ve bu kesimlerin cogu se¢meli din dersi uygulamasini olumlu
karsiladiklarini belirtmislerdir. Se¢cmeli derslerden olan Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in
Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerinin konulmasi veliler tarafindan olumlu karsilanmis
ve bu derslerin secilmesinde velilerin ¢ocuklarini yonlendirdikleri sonucuna ulagiimistir.
Katihmcilar, secmeli derslerde en 6nemli sorunun 6gretmen acigi oldugunu bu acigi kapat-
mak igin lzere Ucretli 6gretmenlere okullarda yer verildigini belirtmislerdir. Bazi katilimci-
larin se¢meli derslerde not verilmemesinin derslerin ciddiye alinmadigini ifade ettiklerini,
bazi katilimcilarin ise, segmeli derslere not verilmesinin uygun olmadigi ve bu derslerin
mantigina aykiri oldugu yéniinde goris belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilari yaptiklari
degerlendirmelerde okul yonetimi tarafindan yonlendirildiklerini ve se¢gmeli ders olarak
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onlarin belirledikleri dersler disinda secim yaptiklarinda sorun yasanabilecegini aktarmis-
lardir. Ogretmenler ise, genel olarak MEB tarafindan kendilerine ders programi, ders kitabi,
arac-gerec verilmedigini ve derslerin bos gectigini ifade etmislerdir.

ILKE Dernegi tarafindan hazirlanan raporda égrencilerin, veli ve égretmenlerin géziinden
din egitimi ile ilgili gorusler yansitilmistir.

Ogrencilerin Se¢meli Din Dersi ile ilgili Gériisleri

Ogrencilerden bazilar secmeli din derslerini okul idaresinin cesitli yénlendirmelerle yaptik-
larini belirtmelerine karsin, biyuk bir kismi, din dersine olan ilgi ve meraklarinin belirleyici
oldugunu dile getirmislerdir. Dini konularda kendilerini yetersiz géren ve bu yonlerini gelis-
tirmek isteyen 6grencilerin de bu dersleri almalarinda etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.
Ogrencilerin din derslerini almalarina cevrelerinin de olumlu tepkiler verdigi raporda
ayrintilariyla ele alinmistir. Ogrenciler se¢meli derslerin okullarda yeteri kadar tanitiimadi-
gini ve kafalarinin karisik oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin secmeli din derslerinden
en ¢cok Hz. Muhammed'in Hayati dersini sevdiklerini ve bu derse sik sik vurgu yaptiklarina
ayni arastirmanin sonucunda ulasiimistir. Bu arastirma ile 6grenciler, namaz konularinin ve
Kur'an derslerinin 6nemine dikkat ¢ekmis ve 6grencilerin bu derslere karsi olumlu tutum
sergiledikleri belirlenmistir. Ogrencilerin dile getirdigi dnemli etkenlerden biri de dgret-
menlerin tutumudur. Ogrencilerin, 6gretmenlerin tutumlarina bakarak derslere karsi olan
tutumlarinin da degistigi gozlenmistir.

Velilerin Se¢meli Din Dersi ile ilgili Gériisleri

Veliler, secmeli din derslerinin okullarda 6gretiliyor olmasini 6nemsemekte, bu ve benzeri
derslerin ve uygulamalarin strdirilmesini istemektedirler. Ancak bu egitimlerin kaliteli,
islevsel, cocuklarin duygu diinyasina girecek, davranis degisikligi olusturacak, sorumluluk
bilinci kazandiracak, hem islam dinini 6gretecek sekilde yapilmasini istemekte, hem de
ogrencilerin hayatlarina dokunacak sekilde hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Velilere gore, bu derslerden istenen basarili sonuclara ulasabilmek icin daha erken yaslar-
dan itibaren bu hususlara egilmek gerekmektedir. Veliler ayni zamanda, din egitiminin daha
profesyonelce, daha kurumsal olarak ve bu alanda egitim almis uzman kisiler tarafindan
okulda verilmesi gerektigine vurgu yapmaktadirlar. Velilerin se¢gmeli din derslerini tercih
etme nedenlerinden biri de, bu derslerin cocuklarin ruh saghgina, degerler diinyasina ve
manevi gelisimlerine olumlu katkilar saglayacagini diisinmeleridir. Bir diger neden ise,
cocuklarin giinlik hayatta karsilastiklar dini problemlere ¢6zim yeri olarak okullari gor-
mek istemeleridir.

Velilerin se¢meli din dersleri ile ilgili sikdyetlerine de yer verilen raporda, istenilen derslerin
secilememesi ve okullarda din egitiminin cocuklarin manevi ve dini gelisimleri icin yetersiz
kalmasi hususlari goze ¢arpmaktadir. Raporda ayrica veliler, derslerin stresinin yeterli olma-
dig, bu derslerin saatlerinin arttiriimasi ve derslerin okul saatlerinin sonuna birakilmamasi
gerektigi hususlarinin altini gizmislerdir.

Se¢meli din derslerini okumalarini istemeyen 6grenci velilerin de gorislerine yer verilen
raporda ise ilging sonuclara ulasilmistir. Ogrencilerine secmeli din derslerini okutmak iste-
meyen velilerin, bu tercihi yapmasindaki en énemli faktor, okullarda DKAB dersinin okutu-
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luyor olmasidir. Bir digeri neden ise, velilerin bu egitimleri kendilerinin de verebilecegini
diisiinmelerdir. ideolojik kaygilardan dolayi secmeli din derslerini 6grencilerine aldirmayan
veliler, dindar olmadiklarini, bu tiir cevrelerinin de olmadigini belirterek, bu dersleri segme
geredi hissetmediklerini ifade etmislerdir. Bu dustinceye sahip bir veli, DKAB dersinin
zorunlu olmamasi, segmeli olmasi gerektigini belirterek 6n yargiya kapildigini ifade etmistir.
DKAB dersinin zorunlulugu kaldirilirsa, segmeli din derslerinin daha ¢ok merak uyandira-
bilecegi ve daha cok secilebilecegi belirtilmistir. Secmeli din derslerinin secilmemesinde
payi olan etkenlerden bir digeri de, babalarin dini konulardaki duyarsizligi ve din egitimini
cocuklari icin gerekli gérmemeleridir. Ayrica bunlara ek olarak veliler okulda bu dersleri
verecek olan 6gretmenleri alanlarinda yetersiz olarak gérmektedirler.

Velilerin se¢gmeli dersler konusunda okul yonetimi ile ilgili belirttigi kisimlar Egitim-Bir-
Sen raporunda oldugu gibi burada da karsilik bulmaktadir. ILKE Dernegi, okul idarelerinin
tutumlarinin birbirinden farklilik arz ettigini, bazi okul yoneticilerinin secmeli dersler hakkin-
da aciklayici bilgi verdigini ve yonlendirme yaptigini belirtirken bazilarinin ise hicbir yonlen-
dirme yapmadiklari sonucuna ulasmistir. Ayrica raporda, yoneticilerin bu yonlendirmeleri,
okulun fiziki sartlarina ve 6gretmen durumlarina bakarak yaptiklari, eger okul se¢meli din
derslerine uygun fiziki altyapi ve 6gretmen kaynagi olarak yeterli degilse cocuklar baska
derslere yonlendirdiklerini belirtmislerdir. Yine rapor sonucunda yoneticilerin bu yonlendir-
melerin olumsuz bir durum olarak gériilmemesini istemelerine de ulasiimistir. Yoneticilerin
yaptiklari yonlendirmelerin yeterli oldugunu séylemek mimkin olmamakla beraber bu
eksikligin bazi derslerin alinmamasi ile sonuglandigi gorilmastir.

Se¢meli din derslerinin hem okulda hem de disinda verilebilecegini diistinenler oldugu gibi
abdest alma vb. sebeplerden 6tirli cami ortaminin bu derslerin egitimi konusunda daha
etkili ve verimli olacagina dikkat ¢eken velilerde bulunmaktadir.

Ogretmenlerin Se¢meli Din Dersi ile ilgili Goriisleri

Ogretmenler, okullarda zorunlu olarak okutulan DKAB dersinin ve yaz Kur'an kurslarinin
cocuklarin manevi gelisimlerine yeterli katki saglamadigini, yeni se¢meli din derslerinin bu
durumu ortadan kaldirabilecegine olan inanclarini dile getirmislerdir. Secmeli din dersle-
rinin istege bagh olarak okutulmasini demokratik bir adim olarak niteleyen 6gretmenler,
bu sayede bu derslerin de mesruluk kazandigini ve elestirilerin 6niintin tikandigini diisiin-
mektedirler. Ogretmenlere gére bu dersler, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklari
birtakim problemlere ¢oziimler &nermekte; iyi ve dogru davranislar gelistirmelerine yar-
dimci olmakta ve boylelikle zaman icinde dindar ve ahlakl bir neslin yetismesine dnciiliik
etmektedir.

Ogretmenlerin bir kismi derslerin gerekli fiziki sartlar olusturulmadan, hizli bir sekilde 6gre-
tim programlarina dahil edildigini belirterek bu durumun kendileri de dahil olmak tzere
pek cok kisiyi magdur ettigini belirtmislerdir. Ogretmenler tarafindan dile getirilen bir baska
husus ise bu derslerin siiresinin az olmasi ve gliniin son derslerine birakilmasidir. Cocuklarin
son derslerde yorgun olduklarini ve sikildiklarini ifade eden 6gretmenler, bu saatlerde
o6grencilerin derse olan ilgisinin azaldigini savunmuslardir.
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Raporlarda Yeni Egitim Sistemine iliskin Oneriler

Ensar Vakfi dneriler bashgr altinda su hususlarin altini cizmektedir. Ogrencilere istege bagli
din egitiminin daha etkili olmasi ve denetiminin daha iyi saglanabilmesi icin okullarda
verilmesinin daha uygun olacagi belirtilmis, Universite mezunu pedagojik formasyon
almis dgreticiler tarafindan ve licretsiz olarak verilmesi gerektigi 6nerilmistir. “istege Bagh
Din Egitimi Calistaylari” MEB tarafindan istege bagli din egitimi politikalarini belirlemek,
uygulama esaslarini ¢cizmek, 6gretim programlari ile fiziki kosullarin ve ders materyallerinin
nasil hazirlanacagi vb. konulari gériismek ve istisare etmek tizere en genis katimla acilen
toplanmasi gerektigi 6nerilmistir. Ensar Vakfi tarafindan hazirlanan raporda, “DKAB dersinin
ilkokul birinci siniftan lise son sinifa kadar icerigi yeniden diizenlenmek suretiyle zorunlu
olarak okutulmasi saglanmali” ifadesi dikkat cekicidir.

DEM'in raporunda genel sonuglar ve dneriler bashgi altinda dikkat cekici unsurlar gorin-
mektedir. Zorunlu veya se¢cmeli din derslerinin 6gretim programlarinin temelinde yer
alan yaklasimlarla ilgili bilgilerin yer almadigi ve bu durumun sikintilar dogurdugu belir-
tilmektedir. Raporda din derslerinin, iceriginin, 6gretme-6grenme siireglerinin ve dl¢gme-
degerlendirme araclarinin, 6gretmen rollerinin, agiklama kisimlarinin, bashklar-alt basliklar
arasindaki uyumsuzlugun alti ¢izilerek yeniden yapilandiriimasi gerektigi dillendirilmistir.
DEM'’e gore, 6gretim programlari, bu derslere 6zgi biligsel, duyussal ve psikomotor beceri-
leri 6lcecek sekilde yeniden ele alinmali ve bu derslerin yonetmeliginin tekrar diizenlenerek
notla degerlendirilmesinin 6nd agilmalidir.

Egitim-Bir-Sen oneriler kisminda, se¢meli derslerin hedefine ulasabilmesi icin, bu dersleri
secen 6grencilerin ve bu dersi veren 6gretmenlerin daha dikkatli secilmesi gerektigi bunun-
la beraber okullarin secmeli derslere uyum saglayabilmesi icin fiziki mekéanlarin ve 6gretim
materyali ihtiyacinin karsilanmast icin gerekli hazirliklarin bir an nce bitirilmesi gerektiginin
alti cizilmistir.

ILKE Dernegi 6neriler bashigi altinda, secmeli din derslerinin 6gretim programinda dikkate
alinmasi gereken hususlar, se¢meli din derslerinin kalitesinin arttirilmasi konusunda MEB'e,
YOK'e, 6gretmenlere disen gdrevler ve secmeli derslerin secimini arttirmaya yénelik
yapilmasi gerekenleri ayri bagliklar halinde toplayip, onerilerini paylagmistir. Se¢gmeli din
derslerinin 6gretim programlarinda dikkate alinmasi gereken hususlarin basinda hedef,
icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme boyutlaryla ilgili calismalara agirlk
verilmesi, kazanimlarin daha cok bilissel alanla sinirl kaldigi, duyussal ve psikomotor alana
agirlik verilmesi gerektigi, icerik olusturmada islam dininin temel kaynaklarinin merkeze
alinmasi gerektigi, se¢cmeli derslerle ilgili olarak sinavlarin olmasi gerektigi 6nerilmistir.

ILKE Dernegi raporunda, se¢meli derslerin kalitesinin arttirilmasi noktasinda, 6gretmen
sayisinin arttirilmasi, idarecilerin derslere girmemesi, okullarin fiziki yapisinin uygun hale
getirilmesi, ders kitaplarinin ilgi cekici hale getirilmesi, cocuklarin abdest alabilecekleri
ortamlarin olusturulmasi icin MEB'in harekete gecmesi dnerilmistir. YOK'ten beklentile-
re bakildigi zaman, ilahiyat fakiiltesi ve ilkdgretim DKAB 6gretmenligi baliimii okuyan
dgrencilerin Islami bir bilincle yetistirilmesi ve ruh kazandirma amacl calismalar yapilmasi
gerektigi onerilmistir. Bu noktada 6gretmenlere blyik gorev dustigini belirten raporda,
derslerde kullanilacak olan arag-gere¢ ve materyallerin daha nitelikli olmasi ve 6grencilerde
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ilgi, tutum ve davranis degisimini sadlayacak sekilde kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.
Derslerin icerikleri ile detayl bilgilere yer verilen raporda, Kur'an derslerinin égretimine
yonelik hassas davranilmasi gerektigi, Kur'an okuma bilinci kazandiriimasi gerektigi, ayet-
lerin anlamlarina yénelik meal okumasi yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Hz. Peygamber'in
onciliglinde yetisen sahabelerin hayatindan derslerde 6rnekler verilmesi gerektigi, gtinliik
hayattaki uygulamalarin Hz. Muhammed'in 6rnekliginde agiklanmasi gerektigi, gereginden
fazla kronolojik bilgi vermekten kaginilmasi gerektigi onerilmistir.

ILKE Dernegi, velilerin secmeli derslerle ilgili bilgilendirme diizeyinin arttinlmasini, se¢meli
din derslerinin 6gretmenlerin yonlendirilmesine birakilmamasini, Hz. Peygamber'i temel
alan cesitli etkinlikler diizenlenerek, cocuklarin bu etkinliklerde yer almasinin saglanmasi
gerektiginin altini ¢izmistir.

TIMAV yayimladigi raporda (bu rapor 4+4+4 egitim sistemi zorunlu olmadan kisa bir siire
once yayimlanmistir), DKAB dersinin 1. siniftan itibaren zorunlu olmasi ve derslerin mez-
hepler arasi anlayisa uygun bir sekilde devam ettirilmesi belirtilmistir. Ogretim programinda
bagimsiz bir ders olmakla birlikte diger derslerde de din dersinden yararlanan bir din 6gre-
timinin benimsenmesi gerektigi ifade edilmistir. TIMAV, din derslerinde degerler egitiminin
de verilmesi gerektigini, ders kitaplarinin uzmanlarca hazirlanmasi gerektigini, 6zel egitime
gereksinim duyan ¢ocuklara uygun programlarin hazirlanmasi gerektigine vurgu yapmistir.
Ogretmen yeterliliklerine yeteri kadar 5nem verilmedigi, DKAB bélimlerinin egitim fakiilte-
lerinden alinip, ilahiyat fakiiltelerine verilmesi gerektigi, imam Hatip liselerinin meslek lisesi
kapsamindan cikarilmasi gerektiginin alti cizilmistir.

Sons6z ve Oneriler

Sec¢meli din dersleri konusunda rapor hazirlayan STK'larin, rapor hazirlarken din egitimi ile
ilgili kavramlari agiklayarak calisma ydiriitmeleri gereklidir. Hazirlanan raporlarda toplumun,
okuyucunun ve bilimsel calisma yapan akademisyenlerin ayni duslinleri ve fikirleri anlamasi
onem arz eder. Raporlarda yer yer bu hususlar gézden kagmis ve yanlhs anlasiimalara mahal
verebilecek durumlar ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay, raporlarda kullanilan kavramlarin
tanimlanmasi ve bu tanimlarin tzerine diistincelerin bina edilmesi gerekir.

Se¢meli din dersleri konusunda STK'lar, ders iceriklerini degerlendirmis, ders iceriklerinin
zenginlestirilmesini, hedeflerin (kazanimlarin) tutarl olmasini, konularin-alt konularla iliskili
olmasini, kullanilan arag-gereclerin yeterince saglanmasini ve degerlendirmelerin sinavlar
yapilarak olmasi gerektigi genel bir kani olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirma raporlarinda bir
diger ortak nokta, din derslerinin gilinlik hayatla daha iliskili kilinmasi, glincel sorun ve
problemlere karsilik vermesi ve diger derslerle iliskili olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Arastirmada ulasilan en ilging sonuclardan birisi de, STK'larin okul disinda egitim talepleri
ile okul dersleri haricinde din dersi (ya da konular) isteklerinin ve istege bagl din egitimi
taleplerinin bulunmamasidir. Bununla beraber raporlarda, istege bagh din egitimi, se¢cmeli
din dersleri ile kanstiriimis, talepler, beklentiler, degerlendirmeler ve 6neriler bu baglamda
yapilmistir.
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Din egitimi konusunda calisma yapan ve rapor sunan sivil toplum kuruluslarinin talepleri,
beklentileri, 6nerileri ve degerlendirmeleri, okullarda din 6gretiminin gelistirilmesi konu-
sunda etkili olmustur. Devlet politikalarinda bu raporlarin etkisi her gecen giin daha da
belirgin sekilde gortlmektedir. Okullarda se¢cmeli dersler, ders saatleri ve degerler egitimi
ile ilgili dlizenlemeler bunun en acik gostergeleri olmustur. Ancak bu diizenlemelerin etkisi-
ni 6lcmek ve siireci izlemek de en az bu diizenlemeleri yapmak kadar dnemlidir. Bu noktada
STK'larin kapsamli, elestirel ve bilimsel bir bakis agisiyla stireci degerlendiren raporlarina
ihtiyag vardir. Hazirlanacak bu calismalar, STK'larin kendi talepleri noktasindaki distincele-
rini daha somut olarak degerlendirme imkani sunacaktir.

Din egitimi ile ilgili farkli inang kesimlerinin taleplerini de ortaya koyan calismalara ihtiyac
vardir. Genel olarak raporlar, Islam dini tizerinde durup calismalarini sekillendirmisler, farkl
inang kesimlerine yeteri kadar yer vermemislerdir. Raporlarin hazirlanma amaclar farkli
inang kesimlerinin isteklerini sunmak olmasa bile toplumsal uzlasiyi saglayacak ortamlarin
olusmasi raporlarda dahi 6nemlidir. Toplumun bir kesiminin din egitimi ihtiyacini kamusal
alana yaymak ile ilgili gorusleri raporlarda yeterli ilgiyi gérmemistir. Avrupa’da din egitimi-
nin kilise ve devlet arasinda paylastirima uygulamalari Tirkiye’de hazirlanan raporlarda
yerini bile almamistir. STK'larin en 6nemli taleplerinin istege bagh din egitimi olmasi
gerektigi calismanin bircok yerinde ifade edilmistir. Bunun icin STK'lar, istege bagh din
egitimi konusunda cami-cemevi-dergah-STK-okul iliskisini yakalayabilecek farkli séylemler
tUretebilmelidirler.

STK'lar secmeli din derslerinin sorunlari olarak, okullarin bu derslere yénelik hazirlikli olma-
masini, 6gretmen yeterliliklerini ve 6gretmen acidi gibi hususlari belirtmislerdir. Bu sorun-
larin ¢6zimiine yonelik MEB'den, YOK'ten, STK'lardan beklentiler siralanarak, din egitimi
ve din 6gretimi konularinda ortaklasa diizenlenebilecek forumlarda etraflica tartisilmasi
gerektigi belirtilmistir.

Arastirma raporlarinin din 6gretimi ile ilgili taleplerini kamuoyu ve paydaslara agiklamasi,
beklentilerini, taleplerini, 6nerilerini dile getirmis olmasi, demokrasinin bir geregi olarak
onem ifade etmektedir. Arastirma raporlarinin, diinyanin farkh cografyalarinda din egitimi
ve 6gretimi konusunda 6rneklerin sunuldugu ve toplumsal kosullarin dikkate alinarak hazir-
lanan arastirma raporlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kaynakca

Armaner, N. (1958). Okullarimizda din 6gretimi (izerine. Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 7(1),
115-117.

Aydin, M. Z. (2007). Okulda din dersi tartismalari (Tirkiye'de din dersinin tarihi, teorik yapisi, bazi tlke-
lerle karsilastiriimasi). Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakdiltesi Dergisi, XI(2), 7-51.

Ayhan, H. (2004). Tiirkiye’de din egitimi. istanbul: Dem.

Bahcekapili, M. (2013). Yeni egitim sisteminde se¢meli din dersleri, imkanlar, firsatlar, aktérler, sorunlar ve
¢6ziim 6Snerileri. istanbul: ilke. www.ilke.org.tr/wp-content/uploads/2013/12/4+4+4-Arastirma-Raporu.
pdf adresinden 19 Kasim 2014 tarihinde edinilmistir.

Boz, N., Celik, Z,, Gimus, S., Orcan, M., Tastan F. (2013). 4+4+4 egitim reformunu izleme raporu. istanbul:
Egitimciler Birligi Sendikasi. www.egitimbirsen.org.tr/ebs_files/files/.../267-egitimbirsen.org.tr-267.pdf
adresinden 19 Kasim 2014 tarihinde edinilmistir.

181



insan & Toplum

Cekin, A. (2013a). Bilim-din iliskisinin Hristiyan din egitimine yansimalari ve bilimsel din egitimi yaklasi-
mu. International Journal of Social Science, 6(3), 135-148.

Cekin, A. (2013b). Din egitimi. insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 2(3), 136-150.
Celikkaya, H. (1996). Din egitiminin 6zellikleri ve genel kurallari. Fidan Dergisi, 19, 5-7.

Ensar Vakfi. (2012). 4+4+4 egitim sistemi, yeni anayasada dini kurumlar, din egitimi ve égretimi, istege bagh
din egitimi. Istanbul. https://www.ensar.org/img/20130731__7860834002.pdf adresinden 19 Kasim
2014 tarihinde edinilmistir.

Erdogan, I. (2014). 2023’e dogru Tiirkiye'nin egitim tasavvuru. Yeni Tiirkiye Dergisi, 56, 598-606.

Ergiider, U. (2011). Tiirkiye'de din ve egitim son dénemdeki gelismeler ve degisim siireci. istanbul: Egitim
Reformu Girisimi. http://erg.sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.edu/files/DinVeEgitim.pdf adresin-
den 19 Kasim 2014 tarihinde edinilmistir.

Fuess, A. (2007). Islamic religious education in Western Europe: Models of integration and the German
approach. Journal of Muslim Minority Affairs, 27(2), 215-239.

Halstead, J. M. (2005). Encyclopedia of Religion. Lindsay Jones (Ed.), Religious education icinde (2. Baski
s. 7731-7736), Detroit: Macmillan.

Hunkins, P. C. ve Ornstein C. A. (2014). Egitim programi, temeller, ilkeler ve sorunlar. Konya: Egitim.
Kap, D. (2014, Kasim). Turrkiye'de zorunlu din dersi uygulamasi. Akademik Perspektif, 58-61.

Kaymakcan, R. (2005). Turrkiye'de misyonerlik ve din egitimi. Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakdiltesi Dergisi,
12, 25-39.

Kaymakcan, R., Aslamaci, i., Yilmaz, M., Telli, A., vd. (2013). Secmeli din egitimi dersleri inceleme ve deger-
lendirme raporu. istanbul: Dem. https://www.ensar.org/img/20130731__1318170429.pdf adresinden 19
Kasim 2014 tarihinde edinilmistir.

Koger, A. H. (1967). Tiirkiye'de 6gretmen yetistirme problemi. Ankara: Yargicoglu Matbaasi.

Milli Egitim Bakanhdi (MEB). (2012). 12 yillik zorunlu egitim, sorular-cevaplar. Ankara. www.meb.gov.tr/
duyurular/duyurular2012/12Yil_Soru_Cevaplar.pdf adresinden 19 Kasim 2014 tarihinde edinilmistir.
Norveg Helsinki Komitesi: inang Ozgirligu Girigimi. (2014). Tiirkiye'de inang 6zgiirliigi hakkini izleme
raporu. Istanbul. http://inancozgurlugugirisimi.org/calismalarimiz/turkiyede-inanc-ozgurlugu-hakkini-
izleme-raporu-yayinlandi-temmuz-2013-haziran-2014/ adresinden 19 Kasim 2014 tarihinde edinilmistir.

Okumuslar, M. (2012). Tiirkiye'de din &gretimi forumu sonug raporu. Konya: Tiirkiye imam Hatipliler Vakfi.
www.timav.org.tr/dosya/dinogretimiformu.pdf adresinden 19 Kasim 2014 edinilmistir.

Okutan, O. (1980). Cumhuriyet déneminde din egitimi ve dgretimi &gretmeni yetistirme sorunu.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi Egitim Fakdltesi, Ankara.

182



