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Ingilizce Basarisina Etki Eden Ogrenci ve Okul

Oz:

Bu ¢alismamn amact Ingilizce basarilart ile iliskili 6grenci ve okul ozelliklerini
incelemektir. Iliskisel tarama modelinde olan bu arastirmamn ¢alisma grubunu 1533
ogrenci ve 23 okul olusturmaktadir. Verilerin analizleri ¢ok seviyeli analiz
tekniklerinden biri olan Hiyerarsik Lineer Modeller ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonuglarina gore, Ingilizce basarilarindaki varyansin yaklastk %17 sinin okullar aras
farkhihiktan kaynaklandigi saptanmigtir. Okulun akademik basariya verdigi deger ve
okul meveudu arttik¢a égrencilerin Ingilizce basarilarinin artugi goriilmiistiir. Ingilizce
basarisi ile iligkili birey ozellikleri incelendiginde ise, kiz ogrencilerin erkeklere gore
Ingilizce de daha basarili oldugu; sosyoekonomik ve hedefledigi egitim diizeyi yiiksek
olan dégrencilerin Ingilizce basarilarimin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica
ogrencilerin maruz kaldigi zorbalik diizeyi ile Ingilizce basarisi arasinda negatif
iligkilerin oldugu, zorbaliga maruz kalan ¢ocuklarin bagari seviyelerinin daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Ingilizce basarisinn arttirilmast icin okullarin akademik deger
algilarimi arttiracak egitimlerin verilmesi, zorbalik davranisina maruz kalan ve zorba
davranmiglar  sergileyen  ogrencilerin  belirlenerek  okul  rehberlik  servisine
yénlendirilmesi, oOgrencilerin hedefledigi egitim diizeyini arttirmak igin gerekli
calismalarin yapilmasi onerilmektedir.
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Anahtar Kelimeler: Ingilizce basarisi, ortaégretime gecis simavi, ogrenci ozellikleri,
okul ézellikleri, hiyerarsik lineer model.

Abstract:

The purpose of this study is to examine student and school characteristics related to
English achievement. The study group of this research consists of 1533 students and 23
schools. The analyses of the data are carried out with Hierarchical Linear Models,
which is one of the multi-level analysis techniques. According to the results of the study,
approximately 17% of the variance in English achievement is due to the difference
among schools. As academic emphasis and school size increase, students' English
achievement increases. When the individual characteristics related to English
achievement are examined, female students are more successful in English than males.
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Students with higher SES and education aspirations have higher English achievement. In addition, it has
been found that there are negative relationships between bullying and English success, and the success
levels of children who are exposed to bullying are lower. In order to increase the success of English, it is
recommended to provide trainings that will increase the academic emphasis, to identify the students who
are exposed to bullying and to direct them to the school guidance service, and to carry out the necessary
studies to increase the education aspirations.

Keywords: English achievement, secondary education entrance exam, student characteristics, school
characteristics, hierarchical linear model.

GIRIS

Egitim, bilim, sanat, saglik gibi tiim bilimsel alanlarda ortaya ¢ikan gelismeleri takip etmek,
cagin gereksinimlerinden haberdar olmak, ekonomi alaninda giiclenmek i¢in ortak bir iletisim
diline ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yiizden modern egitim sistemleri yabanci dil 6grenimine
biiyilk 6nem vermektedir. Gelisen ve degisen diinya sartlarina uyum saglayabilen bireyler
yetistirmeyi amaglayan Milli Egitim Bakanligi (MEB), yabanci dil egitimiyle bireylere
dinleme, okuma, konusma, yazma becerileri kazandirmayi ve &grencilerin yabanci dil
O6greniminde olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci olmay1 hedeflemektedir (MEB, 2006).

Ulkemizde uygulanan yabanci dil programi farkli politikalar ve sistemler gergevesinde siirekli
degisiklige ugramaktadir. Ingilizce dgretiminde yapilan son degisiklikle birlikte, 6nceden
ilkokul 4. smifta baslayan ingilizce 6gretimi, 2013 yilinda hayata gegirilen 4+4+4 sistemi ile
ilkokul 2. smifa diismiistiir. Egitimin tiim kademelerinde Ingilizce grenimine yer verilmesine
ragmen istenilen seviyeye gelinemedigi goriilmiistiir (Aydin, 2006; EF EPI, 2021). Ingilizce
yeterliliginin diinya capinda nasil ve ne diizeyde gelistigini ortaya koymak amaciyla Education
First Uluslararas1 Dil Merkezinin yaymlamis oldugu 2021 raporunda Tiirk 6grencilerin
Ingilizce yeterliliklerinin oldukga diisiik oldugu, Tiirkiye’nin 35 Avrupa iilkesi arasinda 34, 112
tilke icerisinde ise 70.sirada yer aldig1 belirtilmistir (EF EPI, 2021).

Insan sosyal bir varliktir ve cevresiyle etkilesim igerisindedir. Dolayisiyla ortak iletisim dili
olarak kullanilan Ingilizce basarist ile iliskili faktorlerin yelpazesini tanimlamanin yaninda bu
faktodrlerin Ingilizce basarisini gelistirmek igin nasil ¢alistigini belirlemek olduk¢a 6nemlidir
(Kubota, 2003). Ingilizce basarisi ile iliskili degiskenler bireysel 6zellikler olabilecegi gibi,
ogrencinin etkilesim icerisinde oldugu okul 6zellikleriyle de iliskili olabilir.

Etkili okul, 6grencilerin gelisim Ozelliklerine uygun egitim ve Ogretim ortamina sahip,
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal yonden ilerlemelerinin desteklendigi kurumlardir
(Ozdemir, 2000). Etkili okul niteliklerinin neler oldugu incelendiginde, etkili okullarin agik ve
belirgin misyonlar1 oldugu, okul yoneticilerinin liderlik vasiflarinin giiglii oldugu, 6grenmeye
elverisli okul iklimine sahip oldugu, O6grenci basarilarinin siirekli gozlendigi ve
degerlendirildigi, veli ve toplum isbirliginin saglandigi, akademik basariya onem verdigi
goriilmiistiir (Sisman, 1996). Literatiir incelendiginde, Ogrencilerin basarilar1 bakimindan
okullar arasinda biiytik farkliliklarin oldugu, okulun sosyoekonomik diizeyi, akademik bagariya
verdigi onem, okul mevcudu, 6grenci kabul kriterleri, egitim kaynaklarina erisim imkani gibi
degiskenlerin 6grencilerin basarisi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir (Conant, 1967; Smith &
Meier, 1995; Goddard vd., 2000; Azina & Halimah, 2012; Lezotte, 1992; Zigarelli, 1996).
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Beyinde yer alan dil kodlama alaninin kadinlarda daha aktif olmasi cinsiyet faktoriine gore dil
o0grenme siireclerinin farklilagtigina isaret etmektedir (Kubota, 2003). Garai and Scheinfeld
(1968), dil becerilerinde kizlarin, matematiksel akil yiiriitme ve analitik diisiinme becerisi
gerektiren alanlarda ise erkeklerin daha basarili olduklarini vurgulamistir. Education First
Uluslararas1 Dil Merkezi verileri de bu bulguyu desteklemektedir. 2022 raporuna gore kiz
ogrencilerin Ingilizce yeterlilik diizeyi erkek ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
George ve Kaplan (1998) ve Epstein (1990) 6grencinin hedefledigi egitim diizeyinin ¢evre ve
aile 6zelliklerinden etkilendigi, aile egitim seviyesi diisiik olan ¢ocuklarin basar: isteklerinin
daha az oldugunu belirtmistir. Literatiir incelendiginde 6grencinin hedefledigi egitim diizeyi
arttikga daha basarili olduklari, bu 6grencilerin basar1 motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir (Webster ve Fisher, 2000). Ayrica 6grencinin ders ¢calismaya ayirdig siire ve okul
dis1 kaynaklara erisim imkaninin basari ile iliskili oldugu saptanmistir (Gainer, 1962; Ozer &
Anil, 2011; Yilmaz & Hanci, 2016). Basariyla iliskisi olan bir baska degisken ise 6grencilerin
sosyoekonomik diizeyleri (SED)’dir. SED’i yiiksek olan 6grencilerin daha basarili oldugu
saptayan c¢aligmalar oldugu gibi (Atar &Atar, 2012), SED ile basar1 arasinda iligki olmadigini
(Yavuz vd., 2016) veya SED’i yiiksek olan 6grencilerin daha basarisiz oldugunu belirten
caligmalar mevcuttur (Hernandez, 2014).

Kaliteli egitim veren ortadgretim kurumlarma ilginin artmast ve bu okullarin smirh
kontenjanlara sahip olmasi1 nedeniyle merkezi sinav sistemlerine ihtiya¢ duyulmustur. 1997’ den
giiniimiize kadar birgok farkli sinav sisteminin uygulandigi, bu smavlarin kapsaminin,
uygulanma bi¢iminin, hedef kitlesinin vb. siirekli degistigi goriilmiistir.

18 Agustos 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu egitim yasasiyla beraber, ilk ve ortaokullar
birlestirilerek ilkogretim adini almis, farkli programlarda egitim veren ortaokullar kapatilmistir.
Bu tarihten sonra ilkdgretimden ortadgretim kurumlarina gegmek isteyen Ogrenciler igin
merkezi olarak yiiriitiilen LGS (Liselere Ge¢is Sinavi) sinavi uygulamaya konulmustur. 1998-
2004 yillar1 arasinda uygulanan LGS’den sonra Ortadgretim Kurumlar1 Se¢gme ve Yerlestirme
Sinavi (OKS) uygulanmaya baslamistir (Giir vd., 2013). 2004-2007 yillar1 arasinda uygulanan
OKS’nin sonuca yonelik bir sinav oldugu, gerekgesiyle kaldirilmig, 2008 yilinda SBS (Seviye
Belirleme Sinavlari) uygulanmaya baglanmistir.

6, 7. siif sonlarinda uygulanan SBS ¢ok gegcmeden kaldirilmis, 8. sinif SBS uygulamasi ise tek
asamali olarak devam etmistir. 2010 ve 2013 yillarinda tek asamali1 olarak devam eden SBS’den
sonra TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi) uygulamaya konulmustur. Bu
simnava gec¢ilmesindeki amag, sinavlarin siirece yayilarak Ogrencilerdeki stresi azaltmak,
miifredatlarin es zamanh olarak tiim iilke diizeyinde islenmesini saglamak ve oOgrencilere
giremedikleri sinavlarda telafi imkani1 saglamak oldugu belirtilmistir (MEB, 2013). TEOG
sinavlart 8. smifin 1. donem kasim ve 2. donem nisan ay1 olmak flizere yilda iki kez
uygulanmaktaydi. Bu sinavdan alinan puanlar 6grencilerin 2. yazililar1 yerine de kullanilmakta,
dolayisiyla tiim 6grenciler bu sinavlara girmek zorundaydi. TEOG sinavlari1 da ¢ok uzun vadeli
olmayip 2018 yilinda kaldirilmis yerine sayisal ve sozel olmak {izere iki oturum seklinde
uygulanan LGS (Liselere Gegis Sistemi) getirilmistir.

Arastirmanin Amact

Teknolojik gelismelerle birlikte iilkeler arasindaki sinirlar ve uzakliklar 6nemsiz hale gelmis,

tiim diinyanin iletisim araci olarak kullanacagi ortak bir dile ihtiyag¢ duyulmustur. Her ne kadar

tarih icerisinde farkl diller ortak dil olarak kullanilsa da su an diinya ¢apinda kullanilan ortak

dil ingilizcedir. Ulkemizde ingilizce 6gretimi icin harcanan zaman, emek ve cabaya ragmen
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ogrencilerin dile yonelik basar1 ve performanslarinin yeterli diizeyde olmadig1 vurgulanmistir
(Aydoslu, 2005). Egitim hayatlar1 boyunca yaklasik 1000 saat Ingilizce dersi alan 6grencilerin
hala yeterli diizeyde olmamalari, Ingilizce 6grenimi ile ilgili 6zelliklerin neler oldugu ve bu
ozelliklerin nasil gelistirilebilecegi sorusunu dogurmustur.

Bireylere ait davranis ve nitelikler kalitsal oldugu kadar bireylerin i¢erisinde bulundugu grup
Ozelliklerinden de etkilenmektedir. Bu yilizden bireylerle ilgili yiiriitiilen arastirmalarda,
bireylerin bagl bulundugu grup 6zellikleri de hesaba katilmalidir. Her ne kadar klasik analiz
tekniklerinde verilerin birbirinden bagimsiz oldugu kabul edilse de ayn1 gruba ait verilerin grup
ozelliklerinin ayni oldugu, verilerin birbirinden bagimsiz olmadigi gbéz Oniine alinarak
analizlerin gerceklestirilmesi gerektigi vurgulanmistir (Raudenbush & Bryk, 2002). Ornegin,
ayni sinifta egitim goren iki 6grenci ic¢in smif iklimi, 6gretmen Ozellikleri, okul 6zellikleri
aynidir. Dolayisiyla 6grenci diizeyinde yiiriitiilen analizlere benzer olan sinif, 6gretmen ve okul
ozellikleri dahil edilmeli, analizler verilerin ¢ok seviyeli yapisina uygun yiiriitiilmelidir.

Uluslararas1 uygulanan PISA, TIMSS gibi sinavlara ait verilerin erisime agik olmasi, bu
siavlarla birlikte uygulanan anketler araciligiyla 6grenci, 6gretmen ve okul 6zelliklerine ait
degiskenlerin elde edilmesi, bu sinavlarin kapsaminda yer alan matematik, okuma ve fen
bilimleri alanlarinin daha ayrintili incelenmesine olanak saglamaktadir. Literatiir
incelendiginde genellikle 6grencilerin ingilizce *ye yonelik tutum, 6z yeterlilik gibi duyussal
ozelliklerin incelendigi, Ingilizce basarisi ile iliskili 6grenci ve okul &zelliklerini ele alan
calismalarin olduk¢a siirli oldugu goriilmiistiir. Ayrica sonuglari ile 6grencilerin gelecekleri
hakkinda 6nemli kararlarin alindigi, ulusal diizeyde yiiriitiilen ortadgretime gegis sinavlari
hakkinda ¢ok fazla calismanin olmadig1 goriilmiistiir.

Yukarida bahsedilen konular i1s1§inda bu calismanin amaci, sonuglart ile 6grencilerin
gelecekleri hakkinda dénemli kararlarin verildigi ortadgretime gecis sinavina ait Ingilizce alt
testinden elde edilen puanlar kullamlarak Ingilizce basarisi izerinde etkili olan 8grenci ve okul
ozelliklerini belirlemektir. Ayrica arastirma kapsaminda ele alinan veri setinin hiyerarsik
yapisina uygun olan analiz tekniklerinden biri olan Hiyerarsik Lineer Modeller (HLM)
kullanilarak daha ayrint1 sonuglarin elde edilmesi amag¢lanmaktadir. Bu amaclar dogrultusunda
asagidaki aragtirma problemlerine yanit aranmistir.

1. Ingilizce puanlar1 bakimidan okullar arasinda farklilasma var midir?

2. Ingilizce puanlar ile iligkili okul dzellikleri nelerdir?

3. Okullar iginde kiimelenen &grencilerin Ingilizce puanlari ile iliskili 6grenci
ozellikleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismanin amaci Ingilizce basarist ile iliskili oldugu diisiiniilen birey ve okul 6zelliklerini
incelemektir. Bu yiizden bu arastirma, bir veya birden ¢ok bagimsiz degiskene dayali olarak
bagimli degiskendeki degismeleri agiklamaya yonelik yordayici korelasyonel bir calismadir.
Yordayici korelasyonel arastirmalarda dogrudan etkilere odaklanilabilecegi gibi dolayli etkilere
de odaklanilabilir (Biiytikoztiirk vd., 2010).
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Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Cankart iline bagh 23 ortaokulda 2016 Kasim ayinda uygulanan
TEOG Ingilizce alt testine giren 1533 (796 erkek (%50,2), 764 kiz (%49,8)) 8. sinif 6grencisi

ve bu okullarda gorevli 23 okul miidiirii olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci ve okul anketleri araciligiyla
toplanmistir. Hazirlanan Ogrenci anketi aracilifiyla elde edilen degiskenler, &grencinin
cinsiyeti, ailenin aylik ortalama geliri, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, evde bulunan
kitap sayisi, bir yil icinde okudugu kitap sayisi, hedefledigi egitim diizeyi ve 6grencinin
arkadaslar1 tarafindan maruz kaldig1 zorbalik diizeyidir.

Arastirmada kullanilan SED degiskeni 6grenci anketinde yer alan, anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi, aile gelir diizeyi ve evde bulunan kitap sayis1 degiskenleri kullanilarak
olusturulmus bir indekstir. Anne egitim diizeyine ait faktdr yiikii 0.787, baba egitim diizeyine
ait faktor yilikii 0.822, ailenin ortalama gelirine ait faktor yiikii 0.754 ve evde bulunan kitap
sayisina ait faktor ylikii 0.694 olarak hesaplanmistir.

Hazirlanan okul anketleri, 6grenci anketlerinin uygulandigi okullarda bulunan okul
miidiirlerine uygulanmis, okulun genel yapisi hakkinda bilgi toplanmistir. Bu anket araciligiyla
okulun sosyoekonomik yapisi, yerlesim yeri (kdy, mahalle, ilge, il), okul mevcudu, sinif bagina
diisen 6grenci orani, okulun akademik basariya verdigi 6nem, okul disiplin ve giivenlik diizeyi
ve okul midiirlerinin liderlik etkinliklerine ayirdiklari siire degiskenleri belirlenmistir.

Ogrencinin arkadaslari tarafindan maruz kaldig1 zorbalik diizeyi, okulun akademik basariya
verdigi onem ve okulun disiplin ve gilivenlik diizeyini belirlemek i¢in kullanilan 6l¢ekler
TIMSS 2011 uygulamasinda kullanilan giivenirligi ve gecerligi 6nceden kanitlanmis 68renci
ve okul anketinden alinmistir. Uluslararast Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) IEA’nin bir projesi
olan TIMSS anketleri uzmanlar tarafindan gelistirilmekte, gerekli Olgcek gelistirme, pilot
uygulamalari, madde analizleri ayrintili olarak yiiriitiilmektedir (Martin ve Mullis, 2012; Olson
vd., 2008). Bu 6l¢eklere ait glivenirlik katsayilar1 (Cronbach Alfa), “zorbalik” 6l¢egi igin 0.86,
“Okulun akademik basariya verdigi onem” olgegi i¢in 0.71; “okulun disiplin ve giivenlik
diizeyi” dlcegi icin 0,93 olarak hesaplanmustir.

Arastirmada bagimli degisken olarak kullanilan Ingilizce Puanlar1 6grencilerin 2016 Kasim
ayinda uygulanan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi Ingilizce alt testinden aldiklari
puanlardir. Bu puanlar dogru sayisinin 5 ile ¢arpilmasi ile 100 {izerinden hesaplanmaktadir.
Birinci donem kasim ve 2. donem nisan ay1 olmak iizere yilda iki kez uygulanan TEOG
sinavlari, Matematik, Tiirk¢e, Fen bilimleri, Yabanci Dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinin yer aldig:1 yirmiser soruluk alti alt testten
olusmaktaydi. Bu sinavlardan elde edilen puanlar, ortadgretim kurumlarina yerlestirme
amacinin yaninda, merkezi siavlarin okul basarisi ile iliskilendirilebilmesi amaciyla egitim-
ogretim doneminin 2. okul yazili notu olarak kullanilmaktaydi (MEB, 2016a).

Verilerin Analizi
Calismada Ingilizce basarisi ile iliskili dgrenci ve okul dzellikleri incelenmektedir. Ogrenciler
okullar igerisinde kiimelendiginden ele alinan veri seti hiyerarsik bir yap1 gostermektedir.

Diizey 1 6grenciler, Diizey 2 okullardir. Dolayisiyla, klasik regresyon analizlerinde yer alan
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verilerin birbirinden bagimsiz oldugu varsayimi karsilanmamaktadir. Ayni okula giden
ogrencilerin ayni grup 6zelliklerine sahip oldugu ve bu durumun goz oniine alinmasi gerektigi
belirtilmistir. Arastirmanin analizlerinde ¢alismanin veri yapisina uygun olan ¢ok seviyeli
analiz yontemlerinden biri olan Hiyerarsik Lineer Modeller kullanilmistir. Analizler HLM 7
programi araciligiyla yiirtitiilmiistiir (Raudenbush & Bryk, 2002). Verilerin diizenlenmesinde
ise SPSS paket programlar1 kullanilmistir. Arastirmada Rastgele Etkiler ANOVA Modeli,
Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli ve Ortalamalarin Bagimli Degisken Oldugu Regresyon
Modeli kurulmustur.

Rastgele etkiler ANOVA modeli: Ayn1 zamanda bos model olarak da bilinen bu modelde
herhangi bir bagimsiz degisken yer almamaktadir (Hox, 2002). Bu model ile 6grencilerin
Ingilizce basarilarindaki farkliliklar hiyerarsik diizeylere gore incelenmistir (Raudenbush ve
Bryk, 2002).

Rastgele Katsayilar Regresyon Modeli: Bu model ile ingilizce basarisi ile iliskili olan dgrenci
ozellikleri belirlenmistir. Birinci diizeyde 6grenci Ozelliklerini iceren Rastgele Katsayilar
Regresyon Modelinde ikinci diizeyde hicbir okul 6zelligi yer almamaktadir (Raudenbush &
Bryk, 2002).

Ortalamalarin Bagimli Degisken Oldugu Regresyon Modeli: Bu model ile 6grencilerin
Ingilizce basarisi ile iliskili olan okul 6zellikleri incelenmistir. Diizey 1 de higbir dgrenci
ozelligi bulunmazken, diizey 2’de Ingilizce basarisi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen okul
ozellikleri ele alinmigtir (Raudenbush & Bryk, 2002).

Analizlerden sonra, HLM varsayimlarinin karsilanip karsilamadigi kontrol edilmistir. Verilerin,
hatalarin bagimsizligi, varyanslarin homojenligi ve normallik varsayimlarinin sagladigi
goriilmiistiir. HLM modelleri ile kestirilen egim ve kesisim katsayilarinin dogru bir sekilde
yorumlanabilmesi i¢in, sifir degeri anlamli olmayan degiskenlerin merkezlenmesi
gerekmektedir (Raudenbush & Bryk, 2002). Bu ¢aligmada sifir degeri anlamli olmayan diizey
1 degiskenleri grup ortalamasi etrafinda, diizey iki degiskenleri ise genel ortalama etrafinda
merkezlenmistir.

BULGULAR

1. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce basar1 bakimmdan okullar arasinda farklilik olup olmadigini incelemek
icin Rastgele Etkiler ANOVA Modeli Kurulmustur. Bu modele iliskin sonuglar Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Rastgele Etkiler ANOVA Modeline ait Sabit ve Rastgele Etkiler
Sabit Standart

EtKi Katsay: Hata t D
Ingilizce

Basar1 Ortalamast yoo 53.288 2.400 22.196 0.000
Rastgele Standart Varvans 5

Etki Sapma y X p
Diizey 2 Hata 10711 114744 301331 0,000
Terimi (uo;)

Duz_ey_l Hata 94,359 £03.371

Terimi (rij)
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Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin Ingilizce basar1 ortalamalar1 %95 olasilikla 48.58 ve 57.99
(53.288+1.96(2.40)) araligindadir. Okul ortalamalari i¢in olas1 deger araligi hesaplandiginda
ise, okullarin Ingilizce basar1 ortalamalarinin = %95 olasihikla 3229 - 74.28
(53.288+1.96(10.711)1/2) araliginda olmas1 beklenir. 32.29 — 74.28 aralig1 incelendiginde
okullarm ortalama Ingilizce basarilar1 arasinda farkliliklar oldugu gériilmektedir. Ayrica
okullar aras1 degiskenligin tahmini degerinin (uoj) anlamli olarak sifirdan biiyiik olmasi (p <.05)
Ingilizce basaris1 bakimindan okullar arasinda anlamli farkliliklarin oldugunu isaret etmektedir.
Okul varyansinin (too), toplam varyansa (too+c°) boliinmesi ile elde edilen 0.173 degeri,
Ingilizce basarilarindaki varyansin yaklasik %17 sinin okullar arasi farkliliktan, geriye kalan
%83’liik kisminin ise bireyler arasi farkliliklardan kaynaklandigini géstermektedir.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ingilizce basarist ile iliskili okul 6zelliklerinin neler oldugunu incelemek igin Ortalamalarin
Bagimli Degisken Oldugu Regresyon Modeli kurulmustur. Bu modelde Diizey 1’de hicbir
bagimsiz degisken yer almazken, Diizey 2’ye okul 6zellikleri dahil edilmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde, okullarin ortalama Ingilizce basarilar1 akademik basariya verdigi dnem
ile anlaml1 diizeyde iliskilidir. Bagka bir ifadeyle akademik basariya dnem verin okullarin
ortalama Ingilizce basarilar1 daha yiiksektir (yo1=5.225, S.H=1.799, p<.05). Ingilizce basarisi
ile iligkili bir baska okul 6zelligi de okul mevcududur (y02=4.698, S.H=1.686, p<.05). Analiz
sonuclarina gore bilyiik okullarm Ingilizce basari ortalamalarn kiigiik okullara gére daha
fazladir.

Ayrica okulun sosyoekonomik yapisi, yerlesim yeri (kdy, mahalle, ilge, il), sinif basina diisen
ogrenci orani, okul disiplin ve giivenlik diizeyi ve okul miidiirlerinin liderlik etkinliklerine
ayirdiklari siire ile okullarin ortalama Ingilizce basarilar1 arasinda p=0.05 manidarlik diizeyinde
anlamli iligkilerin olmadig1 gortilmiistiir.

Tablo 2. Ortalamalarin Bagimh Degisken Oldugu Modele ait Sabit ve Rastgele Etkiler
Sabit Standart

Etki Katsap: Hata t P
Okul ortalamas1 Yoo 52.877 1.697 31.141 0.000
Akademik 6nem vo1 5.225 1.799 2.903 0.009
Okul Mevcudu vo2 4.698 1.686 2.786 0.011
Disiplin o3 0.822 1.817 0.452 0.436
SED o4 -0.465 1.894 -0.245 0.965
Yerlesim yos -1.978 2.952 -0.670 0.591
Sinif 6grenci oran1 yoe -0.634 2.056 -0.308 0.343
Liderlik vyo7 -2.789 1.693 -1.647 0.257
Rastgele Standart varvans 2

Etki Sapma y X P
Diizey?2 hata terimi (u) 6.952 48.330 97.780 0.000
Diizey1 hata terimi (1) 24.364 593.628

Arastirmaya dahil edilen diizey 2 degiskenleri ile okullar arasindaki varyans 114.744’den
48.330’a diismiistiir. Bu sonuca gore arastirmaya dahil edilen degiskenler ile okullar arasindaki
farkliliklar yaklasik %58 oraninda agiklanmustir. Bu sonug, okullarin Ingilizce basarilarindaki
varyansin %58’lik kisminin okulun sosyoekonomik yapisi, yerlesim yeri (kdy, mahalle, ilce,
il), siif basina diisen 6grenci orani, okul disiplin ve giivenlik diizeyi ve okul miidiirlerinin
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liderlik etkinliklerine ayirdiklar1 silire, okulun akademik basariya verdigi onem ve okul
mevcudu degiskenleri ile agiklanabilecegi seklinde yorumlanir.

3. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ingilizce basarisi ile iliskili birey ozelliklerinin neler oldugunu incelemek igin Rastgele
Katsayilar Regresyon Modeli Kurulmustur. Bu modelde Diizey 2’de higbir bagimsiz degisken
yer almazken, Diizey 1°e 6grenci 6zellikleri dahil edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen tiim diizey 1 degiskenlerinin 6grencilerin
Ingilizce basarilar1 {izerinde anlamli etkileri oldugu gériilmiistiir. Erkekler 0, kizlar 1 seklinde
kodlandigindan, kiz dgrencilerin ingilizce basar1 ortalamalarinin erkek 6grencilerden 6,5 puan
daha fazla oldugu saptanmistir. Ogrencinin hedefledigi egitim diizeyi yiikseldikce Ingilizce
basarisinin arttigi, SED’i 1 birim daha yiiksek olan &grencinin Ingilizce basari ortalamasmin 8
puan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin akran zorbaligina ugrama algisi
degiskenindeki 1 birimlik artisin 6grencilerin ortalama Ingilizce basar1 puanlarinda yaklasik 2
birimlik diisiise yol actig1 saptanmustir.

Tablo 3. Rastgele Etkiler ANOVA Modeline ait Sabit ve Rastgele Etkiler
Sabit Standart

Etki Katsay: Hata t P
Ort. Okul Ortalamasi Yoo 51.971 2.092 24.834 0.000
Cinsiyet 7y10 6.456 1.083 5.959 0.000
SED y20 8.069 1.087 7.417 0.000
Hedef 30 7.071 0.620 11.401 0.000
Zorbalik yso -2.224 0.547 -4.065 0.000
Rastgele Standart varvans 2

Etki Sapma y X P
Diizey?2 hata terimi (Ugj) 8.730 76.215 164.365 0.000
SED (uo2) 3.270 10.697 52.840 0.001
Diizey! hata terimi (tjj) 20.641 426.059

Rastgele etkiler incelendiginde, SED degiskenin diizeyler arasindaki varyans degerinin anlamli
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, okullarin ortalama Ingilizce basar1 puanlarinin 6grencilerin
SED’lerine gore farklilastigi seklinde yorumlanr.

Arastirmaya dahil edilen diizey 1 degiskenleri ile 68renciler arasindaki varyans 593,371°den
426.059’a dismistiir. Bu sonuca gore arastirmaya dahil edilen degiskenler ile 6grenciler
arasindaki farkliliklar yaklasik %28 oraninda agiklanmistir. Bu sonug, dgrencilerin Ingilizce
basarilarindaki varyansin %28 kisminin cinsiyet, hedef, SED ve 6grencinin zorbaliga maruz
kalma algis1 degiskenleri ile agiklanabilecegi seklinde yorumlanir.

SONUCLAR VE TARTISMA
Bu calismanin amaci dgrencilerin Ingilizce basarilarini yordayan dgrenci ve okul dzelliklerini
belirlemektir. Ogrenciler okullar igerisinde kiimelendiginden dolayi, arastirmada kullanilan

veri seti ¢ok seviyeli bir yapiya sahiptir. Bu ylizden verilerin analizleri hiyerarsik veri yapisina
uygun HLM modelleri ile gerceklestirilmistir.
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Arastirmanin sonuglarina gore 6grencilerin Ingilizce puanlari arasindaki farkliliklarin anlamli
oldugu, ingilizce basarilarindaki varyansin yaklasik %17’sinin okullar aras1 farkliliktan, geriye
kalan %83’liik kisminin ise bireyler arasi farkliliklardan kaynaklandigini saptanmistir. Ingilizce
basarisi ile anlamli iligki gosteren okul 6zelliklerinin okulun akademik basariya verdigi deger
ve okul mevcudu oldugu, analize dahil edilen degiskenler ile okullar aras1 farkliliklarin yaklasik
%58’inin  aciklandigi bulunmustur. Ingilizce basarisim1  yordayan birey &zellikleri
incelendiginde, arastirma kapsaminda ele alinan tiim degiskenlerin ingilizce basaris1 ile anlaml
iliskilere sahip oldugu ve bu degiskenler ile dgrencilerin Ingilizce basarilari arasindaki
farkliliklarin %28 oraninda agiklandigi goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore kiz
ogrencilerin erkeklere gore Ingilizce de daha basarili oldugu; sosyoekonomik ve hedefledigi
egitim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin ingilizce basarilarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.
Ayrica 6grencilerin maruz kaldigi zorbalik diizeyi ile Ingilizce basarisi arasinda negatif
iligkilerin oldugu, zorbaliga maruz kalan ¢ocuklarin basar1 seviyelerinin daha diisiik oldugu
saptanmistir. Okul seviyesinde elde edilen sonuglar incelendiginde ise, akademik basariya
deger veren ve okul mevcudu yiiksek olan okullarin Ingilizce *de daha basarili oldugu
saptanmistir.

Okulun temel amaclarindan biri 6grencilerin toplumla ve kendileriyle barisik kilmaktir
(Cubuke¢u & Girmen, 2006). Donanimli ve iiretken bireyler yetistirilmeyi amaglayan okullarin
akademik, sosyal ve fiziksel boyutlar1 vardir (Loukas, 2007). Okulun akademik basariya verdigi
Oonem, akademik rekabet ortami, egitim kalitesi gibi degiskenler okullarin akademik boyutunu;
Ogrenci, 6gretmen ve idari personel arasindaki iletisim, okul veli igbirligi, karar verme siirecine
Ogrenci ve dgretmenlerin katkida bulunmasi gibi degiskenler okullarin sosyal boyutunu; okul
mevcudu, okul binasinin biiyiikliigii, okulun giivenli olmasi, kaynaklara erisim imkani gibi
degiskenler ise okulun fiziksel boyutunu olusturmaktadir. Goddard, Sweetland ve Hoy (2000),
basar1 ve okulun akademik basariya verdigi 6nem arasinda pozitif iligkilerin oldugunu, Olivo
(2010) ise basart ve okulun akademik basariya verdigi onem arasinda iliski olmadigin
saptamuistir.

Alkalkan (2020) mevcudu yiiksek olan okullarin en biiyiik dezavantajinin sinif basima diisen
Ogrenci sayisinin fazla olmasi; en 6nemli avantajinin ise, farkli basar1 seviyelerinde daha fazla
ogrenci bulunmasi nedeniyle daha giiclii rekabet ortamina sahip olmasi olarak ifade etmistir.
Literatiir incelendiginde basar1 ile okul mevcudu arasinda farkli iligkilerin oldugu goriilmiistiir.
Yildirim (2012), Hollanda’da okul mevcudu ile basar1 arasinda pozitif bir iligski oldugunu fakat
bu iliskinin Tiirkiye ve Kore’deki okullarda mevcut olmadigini belirtmistir. Schneider, Wyse
ve Keesler (2007) okul mevcudu yiiksek olan okullarin akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugunu saptamiglardir. Petty, Wang ve Harbaugh (2013), Mohammadpour & Shekarchizadeh
(2013), dgrenci basarist ve okul bilylikliigii arasinda manidar bir iliskinin mevcut olmadigini,
Smith ve Meier (1995) ise okul mevcudu az olan okullarin basar1 diizeylerinin daha fazla
oldugunu belirtmistir.

Sak (2008) ilkdgretim birinci kademede yiiriittiigii arastirmasinda Ingilizce programina ait
kazanimlarin 6grenilme siireclerinin cinsiyetler arasi degisiklik gosterdigini belirtmistir.
Aydoslu (2005) ve Baggeci (2004) kizlarin erkeklere gore ingilizceye yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugunu saptamustir. Aydin (2006), kiz 6grencilerin Ingilizce basarilarinin erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Olweus’a (1993) gore zorbalik, kisilerin kendilerinden daha zayif olanlara siirekli olarak
uyguladiklar1 olumsuz davranislardir. Ozellikle ortaokul diizeyinde iist noktaya ¢ikan zorbalik
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davranigi, 6grencilerin yasi ilerledik¢e azalmaktadir. (Banks,1997; Seals & Young, 2003).
Yapilan ¢alismalarda zorbaliga maruz kalan 6grencilerin 6zgiiven ve 6zsaygi diizeylerinin daha
diisiik oldugu saptanmistir (Delfabro vd., 2006; Piskin &Ayas, 2005). Ozellikle basari ile iliskili
olan 0zgiiven diizeylerinin bu 6grencilerde diisiik olmas1 6grencilerin akademik basarilarini
olumsuz etkileyecegi asikardir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda aragtirmanin bulgusunu ve bu
yorumu desteklemektedir (Ponzo, 2013; Roman & Murillo, 2011).

Bu calismada Ingilizce basarisi ile ilgili degiskenler dgrenci ve okul diizeyinde incelenmistir.
Yapilacak olan bundan sonraki ¢alismalarda Ingilizce basarisi ile iliskili aile, dgretmen ve akran
oOzelliklerinin neler oldugu incelenebilir. Ayrica 6grenci, 6gretmen, okul diizeyleri ele alinarak
iic diizeyli hiyerarsik modeller kurulabilir. Elde edilen sonuglara gore Ingilizce basarisi, okulun
akademik basariya verdigi deger ile olumlu, 6grencilerin ugradig1 zorbalik diizeyi ile olumsuz
iligki icerisindedir. Bu baglamda okullarin akademik deger algilarini arttiracak ¢aligmalarin
yapilmasi, okul, veli, 6grenci isbirligine onem verilmesi gerekmektedir. Ayrica zorbalik
davranigina maruz kalan ve zorba davranislar sergileyen Ogrencilerin belirlenerek okul
rehberlik servisine yonlendirilmesi, bu davranislarin en aza indirilmesi i¢in gerekli 6nlemlerin
alinmasi basarinin arttirilmasi i¢in son derece onemlidir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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Investigation of Student and School Characteristics Affecting English Success with a
Hierarchical Linear Model

Man is a social being and interacts with his environment. Therefore, besides defining the range
of factors associated with success in English used as the common language of communication,
it is very important to determine how these factors work to improve English achievement
(Kubota, 2003). Variables related to English success may be related to individual characteristics
as well as environmental characteristics with which the student interacts.

The fact that the data of internationally applied exams such as PISA and TIMSS are accessible,
and the variables of student, teacher and school characteristics through the questionnaires
applied together with these exams allow for a more detailed examination of the fields of
mathematics, reading and science within the scope of these exams. When the literature is
examined, it has been observed that the affective characteristics such as students' attitudes
towards English and self-efficacy are generally examined, and the studies dealing with student
and school characteristics related to English success are quite limited. In addition, it has been
seen that important decisions are taken about the future of the students with the results, and
there is not much work on the secondary education transition exams conducted at the national
level.

The aim of this study is to determine the student and school characteristics that affect English
success by using the scores obtained from the English subtest of the secondary school transition
exam, in which important decisions about the future of the students are made. In addition, it is
aimed to obtain more detailed results by using Hierarchical Linear Models (HLM), which is
one of the analysis techniques suitable for the hierarchical structure of the data set discussed
within the scope of the research. For these purposes, answers to the following research problems
were sought.

1. s there a difference between schools in terms of English scores?

2. What are the school characteristics associated with English scores?

3. What are the student characteristics associated with the English scores of students nested
within schools?

The study group of the research consists of 1533 (796 male (50.2%), 764 female (49.8%)) 8th
grade students who took the TEOG English subtest administered in 23 secondary schools in
Cankin province in November 2016 and 23 school principals working in these schools. The
variables obtained through the student questionnaire are the gender of the student, the average
monthly income of the family, the education level of the mother, the education level of the
father, the number of books in the house, the number of books he reads in a year, the education
level he aims at and the level of bullying that the student is exposed to by his friends. Since the
students are nested within the schools, the data set shows a hierarchical structure. Level 1
students are Level 2 schools. In the analysis of the research, Hierarchical Linear Models, which
is one of the multi-level analysis methods suitable for the data structure of the study, were used.
Analyzes were carried out using the HLM 7 program (Raudenbush & Bryk, 2002). SPSS
package programs were used to organize the data.
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According to the results of the study, it was determined that the differences between the English
scores of the students were significant, and that about 17% of the variance in their English
achievement was due to the differences between schools, and the remaining 83% to the
differences between individuals. It was found that school characteristics that showed a
significant relationship with English achievement were the school's value to academic success
and the number of schools, and about 58% of the differences between schools were explained
by the variables included in the analysis.

When the individual characteristics that predict English achievement were examined, it was
seen that all the variables considered within the scope of the study had significant relationships
with English achievement, and the differences between these variables and students' English
achievement were explained by 28%. Female students are more successful in English than
males; It has been determined that students with higher socioeconomic and targeted education
levels have higher English achievement. In addition, it was determined that there was a negative
relationship between the level of bullying that the students were exposed to and their English
success, and the success levels of the children who were exposed to bullying were lower.
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