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Bu makalenin amaci okullarda matematik dersinin okutulma nedenlerini ilkokul matematik
dersi Ogretim programlari genel amaglar1 kapsaminda karsilastirmali tarihsel olarak
incelemektir. Arastirmaya veri seti olarak 1926-2018 yillar1 arasinda uygulanan on 6gretim
programi dahil edilmistir. Programlar tarihsellestirme yontemiyle analiz edilerek genel amag
ifadelerindeki siiregelen kiiltiirel tezler ve bu tezlerde yasanan degisimler ortaya
koyulmustur. Yapilan tarihsel analiz sonucunda matematik dersinin amaglarmin makbul,
bilingli, {iretken vatandaslar olusturmaya yonelik siireklilik gosteren yedi kiiltiirel tez tirettigi
tespit edilmistir. Bu tezler arasinda matematigi giindelik hayatta kullanma, cevreyi
matematiksel olarak algilama, diisiinceleri matematiksel olarak ifade etme, matematiksel
aligkanliklar ve estetik degerler gelistirme, ekonomik verimi ve toplumsal diizeni tesis etme
bulunmaktadir. Calismanin sonucunda okul matematigi ile nasil bir insan tipi yetistirilmek
istendigi ve nasil bir toplum arzu edildigi goriinlir kilinmis, matematik dersi 6gretim
programlarinin amaglarinin belirlenmesinde eklektik bir sekilde farkli goriis ve anlayislarin
bir arada bulundugu ortaya koyulmustur. Tarihsel analizle okul matematiginin amaglarinin
sosyal, ekonomik, toplumsal ve yonetimsel boyutlar: belirgin kilinarak matematik 6gretim
programlarinin genel amaglarinda yer alan ve almayan kiiltiirel tezler dogrultusunda
program gelistiricilere ve matematik egitimi arastirmacilarina yonelik &nerilerde
bulunulmustur.
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The purpose of this article is to historically examine why mathematics is taught in primary
schools within the scope of general objectives of mathematics curriculum. The data set
includes ten mathematics curricula that were implemented between 1926-2018. Continuities
and discontinuities in the aims of each curriculum are analyzed through the historicizing
methodology. Seven continuous cultural theses are diagnosed in the aims of mathematics
courses that produce reasonable, informative, and productive citizens. These theses are using
mathematics in daily life, perceiving the environment mathematically, communicating
mathematically, developing mathematical habits of mind and aesthetic values, and
maintaining economic efficiency and social order. As a result, it has been revealed what kind
of humankind is anticipated through school mathematics and what kind of society is desired,
while the eclectic existence of diverse interests is revealed in designing the aims of school
mathematics. The historical analysis contributes to the field by making the social, economic,
societal, and governmental aspects of the aims of school mathematics visible. Suggestions
were made for curriculum developers and mathematics education researchers in line with the
cultural theses that are absent and present in the general objectives of mathematics curricula.
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Giris

Matematiksiz bir ilkokul programi diisiinmek zordur. Matematik bilgisi ve matematiksel
beceriler toplumlarin ve diinyanin ilerlemesi, kalkinmasi, mutlulugu ve iyi olus hali i¢in gerekli bir alan
olarak goriilmekte (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000; Organization for Economic Co-operation and Development [OECD], 2018); politikacilar,
akademisyenler, veliler, 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan bu gereklilik yaygin olarak kabul
edilmektedir (Valero, 2013). Giinliik hayat1 ve gelecegi sekillendirmede matematigin ka¢inilmaz oldugu
fikrinin giindeme getirdigi konulardan birisi de matematigin neden ve hangi amaglarla 6gretildigidir
(Ernest, 2000). Matematigin okullarda neden O6gretildiginin incelenmesi bir toplumun gelecegi icin
arzulanan insan tipinde olmasi gerektigi diisliniilen matematiksel yeterlikler hakkinda ipuglar saglar.
Somut anlamda okullarda neden matematik dersinin okutuldugu sorusunun cevabi ise matematik
Ogretim programlarinin genel amacglarinda yer almaktadir (Baki, 2020). Matematik dersinin genel
amaglarinin analizi dersin egitim programlarinda yer alma gerekgesini ortaya koymaktadir. Ayrica bu
¢ozlimleme matematigin pedagoji ile iliskisini aydinlatmaktadir. Bu makale Tiirkiye’de cumhuriyetin
ilanindan bu yana uygulanan ilkokul matematik 6gretim programlarinin genel amaglarin tarihsel

olarak karsilastirarak okullarda neden matematik 6gretildigini ¢dziimlemeyi hedeflemektedir.

Amaclar, programin icerik, 6gretim ilkeleri ve 6lgme degerlendirme yaklasimi gibi ogeleriyle
etkin ve dinamik bir iliskisi olan bir pargasidir (Demirel, 2020). Program gelistirme siirecinde amagclar
gerek kapsamin secilmesine gerekse egitim-Ogretim etkinliklerinin diizenlenmesine rehberlik eden
temel unsurlardan birisidir (Erden, 1998). Ayrica, belirlenen amaglar dogrultusunda yapilmasi
planlanan egitim ve 6gretimin sonucunda ne tip bir insan yetistirilecegi ve nasil bir toplum istendigi
sorusunun cevabi da ortaya ¢ikar (Popkewitz, 2008). Baska bir ifadeyle, amagclar 6grencilerin 6gretim
siireci sonucunda ne yapabileceklerini, yetistirilen insanda bulunmasi éngoriilen nitelikleri belirterek
toplumun sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik alanlarina yon verir, arzu edilen toplumu devam
ettirebilecek nesilleri insa etmeye cabalar (Yiiksel, 2003). Hem toplumun ihtiyaglarina cevap veren hem
de toplumsal diizeni yeniden iireten bir unsur olmasiyla bir 6gretim programinin genel amaglar1 o

dersin neden okullarda yer aldigina dair ipuglari saglar.

Tiirkiye’de matematik dersi 6gretim programlarimin genel amaglarim ele alan caligmalar
incelendiginde alanyazinda hem tarihsel hem de giincel analizlere yer verildigi goriilmektedir. ilkokul
matematik 0gretim programlarini inceleyen Cirak ve Bay (2016) Cumhuriyet tarihi boyunca gelistirilen
programlarin karsilastirmali bir analizini yapmistir. 1926-2018 yillar1 arasinda gelistirilen programlarda
yer alan genel amaclarin sayilarin ve yillara gore dagilimini belirlemisler, ayrica genel amaglar: biligsel
beceri diizeylerine, matematiksel ve duyussal alan becerilerine gore incelemislerdir. 1983, 1990 ve 1998

programlarinda en ¢ok alt diizey bilissel beceriler yer alirken iist diizey diisiinme becerilerin varligi 1968
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yilindan itibaren gozlenmistir. Matematigi giinliik hayat ile iliskilendirme, zihinden hesap yapma her
programin amaglari arasinda siireklilik gosterse de problem kurma, elestirel diisiinme, akil yiiriitme gibi
matematiksel siire¢ becerilerine en sik 1948, 1968 ve 2015 programlarinda rastlandig: belirtilmistir. 2005
programi ise duyussal becerilere en ¢ok yer verilen program olmasiyla digerlerinden temel bir farklilik
gosterdigi ifade edilmistir. Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar gelistirilen ilkokul ve ortaokul
matematik dersi 6gretim programlarimin amagclarimi ve igerigini betimsel olarak agiklayan diger bir
calismada, 2005 ilkokul ve ortaokul programlarinin igerik agisindan oncekilerden farkli oldugu; genel
amaglarin ise davranislar yerine bilgi, beceri ve anlayis ifadelerinden olustugu tespit edilmistir (Sezgin-
Memnun, 2013). flkokul diizeyinde genel amaglari inceleyen bu calismalar 2005 programinda belirgin
farklar oldugu konusunda fikir birligine varmislar, alt diizey bilissel becerilerin yerini iligskilendirme,

iletisim gibi siire¢ becerilerine ve duyussal alana biraktig belirtilmistir.

Ote yandan 1998 yilindan giiniimiize kadar gelistirilen ilkogretim matematik dersi 6gretim
programlarinda bilissel becerilere yonelik amag ifadelerinin psikomotor ve duyussal becerilere gore
sayica daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (Uysal ve Incikabi, 2018). Ortaokul matematik dersi
Ogretim programlarinin genel amaclarini cumhuriyetin ilanindan itibaren inceleyen diger bir calismada
matematik dersi genel amag ifadelerinin biligsel anlama ve biligsel beceri diizeyinde y1g1lma gosterdigi,
duyussal alanda yer alan amag ifadelerinin ise sadece %2’lik bir paya sahip oldugu ifade edilmektedir
(Doganay ve Yesilpinar-Uyar, 2018). Benzer bulgular1 nedeniyle, ortaokul diizeyinde yapilan tarihsel ve
giincel caligmalarin birbirini dogrular nitelikte oldugu ve okul matematiginin genel amaclarinda daha
cok bilissel bilgi ve becerilere agirlik verdigi sdylenebilir. Gerek ilkokul gerekse ortaokul matematik
Ogretim programlarini inceleyen ¢alismalarda genel amag ifadelerinin biligsel, duyussal ve psikomotor
alanlarda nasil dagildig1 ve davranis temelinde tanimlanan bu alanlarin 2005 yili itibariyla yeterlik,

beceri ve anlayis olarak degistiginin alanyazinda ifade edildigi goriilmektedir.

Tarih boyunca yasanan degisiklikleri ortaya koyan ¢alismalarin yani sira, Baki (2020) okullarda
matematigin bir ders olarak okutulmasinin ardinda pek ¢ok neden bulundugunu ve bu nedenlerin iki
boyutta toplanabilecegini savunmustur. Bunlardan ilki toplumsal kitleleri matematik bilgi ve
becerilerini gelistirerek sanayide, teknolojide ve giinliik hayatin diger alanlarinda matematigi etkin bir
sekilde kullanabilecek kisiler olarak sekillendirmek, ikincisi ise akademik matematige egilimli ¢ocuklar1
matematik bilimcisi olarak yetistirmektir. Alanyazinda, bu boyutlarin sekillenmesinde bazi gruplarin
cikar ve ilgilerinin etki ettiinden bahsedilmektedir. Okul matematiginin amaclarinin endiistriyel
egitmen, teknolojik pragmatist, hiimanist, ilerlemeci egitimci ve halk egitimcisi olmak {izere bes farkl
grubun ideolojilerine gore incelemesini yapan Ernest (1991), matematik egitiminin amaglarimi temel
matematik becerilerini kazandirmak, giinliik hayatta ise yarar matematiksel yetenek gelistirmek,

matematiksel bilgi birikimini aktarmak ve piir matematigi takdir etmek, yaraticiligi gelistirmek ve
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demokratik vatandasg 0zelliklerini kazandirmak olarak siralamaktadir. Amerika Birlesik Devletleri'nde
1930°'1u yillarda matematigin okullarda neden zorunlu bir derse donitistiigiinii arastiran Stanic (1986) ise
dort farkli grubun ¢ikarlarinin matematik 6gretim programlarina yansidigim tespit etmistir. Bunlar
matematigi bir bilgi olarak takdir eden ve nesillere aktarmak isteyen hiimanistler, cocugun gelisimsel
seviyesini dikkate alan gelisimciler, toplumun pragmatik olarak islevini temel alan gruplar ve okul
matematigi ile toplumun kalkinmasini hedefleyen ilerici gruplardir. Goriildiigii {izere, okul
matematiginin amaclarimin bilissel, duyussal ve psikomotor siniflandirilmasina ek olarak bilimsel,
toplumsal, kiiltiirel ve ideolojik yansimalari da okul matematiginin neden okullarda okutulduguna dair

alanda ilerlemeler saglamaktadir.

Okul matematigi ile kiiltiirel ¢calismalar1 bir araya getiren arastirmalara gore matematik 6gretim
programlarinin ve 6gretim pratiklerinin matematiksel bilgi ve becerilerini kazandirmanin yan sira
toplumsal normlar1 diizenleyen kiiltiirel tezler de tirettigi belirtilmektedir (Diaz, 2017; Popkewitz, 2004;
Yolcu, 2021a). Kiiltiirel tezler en genel haliyle toplum i¢in uygun goriilen ve arzu edilen yasam bigimleri
olarak tanimlanmaktadir. S6z konusu ¢alismalarda okul matematiginin bir etkisi olarak goriiniir kilinan
kiiltiirel tezler arasinda yasam boyu O0grenmeye egilimli, giinlitk hayatinda karsilastig1 problemleri
¢Ozebilen, kontrol aliskanlig1 edinmis, diizenli veya ekonomik sisteme uyumlu gibi insan tipleri 6rnek

olarak gosterilebilir.

Kiiltiirel tezler konu alanlarinin pedagojik formasyonu ile ¢ocuklarin diisiince tarzi, tutum ve
ruh hali gibi igsel nitelikleri iizerinde degisiklikler yaparak toplum i¢in uygun yasam bigimlerini
olusturur ve istenmeyenden ayirt eder (Popkewitz, 2008). Oyle ki matematik 6gretim programlarmin
standart ve igeriginde yer alan matematik ile ilgili amaglar sadece matematik ile ilgili olmay1p toplumun
kalkinmasi, ilerlemesi ve iyi olus hali ile iliskilendirilmekte (MEB, 2018, NCTM, 2000), bu istekler de
toplumun bireylerinin eylem ve katihm bigimlerini birtakim matematik yeterlilikleri ile
diizenlenmesiyle gerceklesmektedir (Popkewitz, 2004). Bu durum okul matematiginin amaclarmin
yalnizca matematik ve matematikle iligkili bilissel, duyussal ve psikomotor beceriler ile ilgili olmadigini,
ayni zamanda toplumda kabul gorebilecek makul ve makbul bireylerin insasinda da bir yeri oldugunu

gostermektedir.

Okul matematiginin tirettigi kiiltiirel soylemler diisiiniildiigiinde her toplumda ve her zaman
gegerli olacak bir siireklilikten bahsetmek zordur (Diaz, 2017; Yolcu, 2021a). Hem ¢agin gereksinimleri
hem de sosyal ayrimlar neticesiyle bir {ilkede neden matematik dersi okutuldugu sorusunun cevabi
cercevesinde ortaya ¢ikan kiiltiirel tezlerin de degismesi beklenmektedir. Tiirkiye’de uygulanan ilkokul
matematik 6gretim programlarinin genel amaglari ile ilgili yapilan ¢alismalar1 tamamlar nitelikte okul
matematiginin kiiltiirel boyutlarin1 da dahil eden bu ¢alismanin okullarda neden matematik dersinin

okutulduguna dair tarihsel ¢dziimlemeler getirecegi diisiiniilmektedir.
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Bu makale Tiirkiye’de cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar uygulanan ilkokul matematik
O0gretim programlarinin genel amaglarinda iiretilen kiiltiirel tezlerin degisimini ve stirekliligini tarihsel

bir yaklasim ile analiz ederek asagidaki arastirma sorularina cevap aramaktadir:

e Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar uygulanan ilkokul matematik dersi 6gretim

programlarinin genel amaglarinda tiretilen kiiltiirel tezler nelerdir?

e Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar uygulanan ilkokul matematik dersi 6gretim
programlarinin genel amagclarinda {iretilen kiiltiirel tezlerde yasanan siireklilikler ve
degisimler nelerdir?

Yoéntem

Bu makalede Tiirkiye’de cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar uygulanan ilkokul
matematik dersi Ogretim programlarinin genel amaclarinda tiretilen kiiltiirel tezleri tarihsel ve
karsilagtirmali olarak incelenmektedir. Bu makalede yontem olarak tarihsellestirme yaklagimi
kullanilmaktadir (Dean, 1994; Foucault, 1990). Egitim arastirmalarinda tarihsellestirme yontemi ile
Ogretim programlarinda yer alan sOylemler baglamsal bir anlayisla incelenerek ¢ocuklarin yasam
tarzinin topluma uygun bir sekilde nasil sekillendigi arastirilmaktadir. Tarihsellestirme yonteminde,
analize esas alinan nokta ifadelerin hangi kosullarda miimkiin oldugu ve incelenen topluma uygun
hangi yasam formlarini ve dolayisiyla kiiltiirel tezleri tirettigidir (Popkewitz, 2008). Bu arastirmada
tarihsellestirme yonteminin secilmesinin nedeni programlarda iiretilen, ayni kalan veya degisen
kiiltiirel tezleri incelemek, dolayisiyla cumhuriyetin ilanindan gitiniimiize kadarki zaman diliminde
yasanan degisimler ve siiregelen sdylemler gercevesinde nasil bir ¢ocuk ve nasil bir toplum arzu
edildigini goriintir kilmaktir. Kiiltiirel tezler ¢ocugun okulda edindigi matematik bilgisi ile yasamin
diizenleyen eylem ve katilim sekillerini iceren ifadelerdir. Baska bir ifadeyle cesitli sosyal, kiiltiirel ve
bilimsel kosullarin bir araya gelerek olusturdugu toplumsal norm ve kurallar biitiinii olarak ele
alinmaktadir. Okul matematiginin amaglar1 gercevesinde iiretilen kiiltiirel tezler evrensel ve degismez

bir hakikatten ziyade, zamanin ruhunu ve mekanin 6zelliklerini gozeterek degisim halindedir.

Calisma arsivde yer alan dokiimanlari analiz eden tarihsel bir arastirma niteligi tasidig1 igin Etik
Kurul Izni alinmasini gerektiren ¢alismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni
beyan edilmemistir.
Veri Kaynaklar1

Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize dek matematik 6gretim programlar: olusturuldugu ve bu
programlarin iyilestirilmesi i¢in ¢aba sarf edildigi goriilmektedir (Sezgin-Memnun, 2013). Bu kapsamda
1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990, 1998, 2005, 2014 ve 2018 olmak iizere 11 farkl ilkokul matematik

O0gretim programi uygulanmistir (Ergiin, Ozmantar, Bay ve Agag, 2016). Bu calismada 1924 programu
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haricindeki tiim ilkokul matematik dersi programlarinin genel amaglar1 veri kaynag: olarak
kullanilmistir. 1924 programi gegis niteliginde olmasy, revize edilerek 1926 yilindaki hélini almasi ve bu
iki programin biiyiik dlciide 6rtiismesi sebebiyle (Ozmantar, Agag ve Ilgiin, 2017) analize sadece 1926
Ogretim programinin genel amaglar1 dahil edilmistir. Ayrica 1926 ve 1936 ilkokul programlarinda
matematik dersi hesap ve hendese dersleri olarak, 1948 de ise aritmetik ve geometri olarak ayr1 ayri ele
alindigindan analize ilgili yillarda gelistirilen her iki dersin 6gretim programlarinin genel amagclar: dahil
edilmistir. 1990, 1998 ve 2018 matematik dersi 6gretim programlarinda ilkokul ve ortaokul seviyesi genel
amaglar1 birlikte verilmis olup analiz edilen genel amaclar bu programlarda yer alan ilkogretim

matematik egitiminin ortak genel amag ifadeleridir.
Veri Analiz Siireci

Veri analizinin ilk asamasinda agik kodlama islemi yapilmistir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu
siirecte, genel amag ifadelerinde yer alan “hayatin mubhtelif cephelerini (...) say1 ile ifadeye alistirmak”
(Kultiir Bakanlig: [KB], 1936, s. 156), “Matematiksel kavramlari (...) giinliik hayatta kullanabilecektir.”
(MEB, 2018, s. 9) veya “Esya ile mimari eserlerde rastlanan 6zellik ve ahengi gorebilecek kadar estetik
duygular1 gelismis bulunur.” (MEB, 1968, s. 1) gibi sosyal ve kiiltiirel alanlarda eyleme ve katilima
yonelik ifadeler tespit edilip kodlama islemi gergeklestirilmistir. Ardindan, her amac ifadesi ayni

sistematik ile kodlanarak analiz siireci devam etmistir.

fkinci asamada, belirlenen kodlar karsilagtirilarak benzer olanlar semsiye temalar altinda
gruplandirilmis (Corbin ve Strauss, 2008), bu sayede 6gretim programlarinda tiretilen kiiltiirel tezlerin
ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Ornegin, “cevredeki sekillere karsi matematiksel farkindalik
gelistirme”, “nesneler icin kesin fikirler kazanma” ve “sekillerin miktarini tahmin etme becerisi edinme”
gibi ifadeler ilk olarak ayr1 ayri kodlanmis, daha sonra bu kodlar bir araya getirilerek “matematiksel

algiy1 gelistirme” temas: altinda toplanmistir. Bu yontem ile yedi farkli kiiltiirel tez tespit edilmis ve

Tablo 1’de sunulmustur.

Tarihsellestirme yaklasimiyla yiiriitiilen arastirmalarda yazili dokiimanlardan elde edilen
kiiltiirel tezlerin analiz siirecinde derinlemesine, zengin ve tarihsel baglam ile iliskili ¢oziimlemeler
yapilmasi beklenmektedir (Dean, 1994). Dolayisiyla, veri analizinin son asamasinda elde edilen kiiltiirel
tezler daha genis bir kapsama tasinmistir. Bu asamada, elde edilen kiiltiirel tezler sayilarin sosyal tarihi
(Porter, 1995), modern devletlerde vatandas kimliginin insast ve ekonomik {iretim mekanizmasi (Rose,
1999), risk ve bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikisi (Amoore, 2011) gibi matematik egitimi disindaki cesitli
alanlarda yer alan galismalar ile birlikte okunarak olas1 benzerlikler ortaya gikarilmistir. Ornegin,
giindelik hayatta matematigi uygulama ve diinyay1 matematiksel olarak algilama gibi kiiltiirel tezler
modern yasamin sayisal iligkiler temelinde sekillendigini ifade eden sosyal ve kiiltiirel calismalar ile

paralellik gostermektedir. Tek bir hiikiimranin olmadigi modern toplumlarda vatandaslarin giinliik
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yasamini yoneten sayilar (Porter, 1995) ve daha sonra ortaya ¢ikan algoritmalar, risk analizleri ve tahmin
analitikleri (Amoore, 2011) 6gretim programlarinda giinliik yasamda matematigi kullanma, problem
¢6zme, cevreyi matematiksel olarak algilama gibi soylemler ile iliskilendirilmistir.

Bu siirecte aragtirmacimin matematik egitiminde arastirmalarinda disiplinleraras: bir yaklagim
benimsemis olmasi ¢alisma icin biiyiik Oneme sahiptir. Arastirmaci ilkokul matematik 6gretim
programlar1 amaclarini sadece betimsel olarak incelemek ile yetinmeyip verilerden elde edilen kiiltiirel
tezleri matematik egitimi alan1 disinda ve Foucault'cu tarihsellestirme yaklasimi ile yapilan sosyal ve
kiiltiirel aragtirmalar ile bir araya getirmistir. Bu baglamda matematik egitimi alan1 disindaki Foucault
odakl1 calismalar bulgularin yorumlanmasinda etkili olmustur.

Yapilan tarihsel ¢oziimlemeler dogrultusunda bulgular ve tartisma bir arada verilmistir. Bu
sayede hem okul matematiginin amaglarindaki siireklilik ve degisimler yorumlayici bir sema
kapsaminda degerlendirilmis hem de okul matematiginin amaclar1 matematigin 6tesinde daha genis
sosyal, kiiltiirel ve toplumsal bir ¢ercevede ele alinmstir.

Bulgular ve Tartisma

Bu calismanin amaci cumhuriyetin ilanindan giintimiize kadar uygulanan ilkokul matematik
dersi 6gretim programlarinin genel amaglarinda tiretilen kiiltiirel tezleri ve bu kiiltiirel tezlerde yasanan
stireklilikleri ve degisimleri incelemektir. Yapilan analiz dogrultusunda yedi farkl: kiiltiirel tez ve bu

tezlerdeki siireklilikleri ve degisimleri ortaya koyan on alt1 alt tema belirlenmis ve Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Matematik Ogretim Programlarinda Uretilen Kiiltiirel Tezlerin Siireklilikleri ve Degisimleri

Kiiltiirel Tezler § § § § ég? § § § E °5‘°
~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ [ (] [
Giindelik Matematigi X X X X X X X X X x
Y d Kullanma
asamda Problem Cézme X X X* X X X X X X Xt
Matematigi Matematiksel
Uygulama Diisiinme X X X X X
Matematiksel
X X X X X X X X
Matematiksel Farkindalik
Algiy1 Gelistirme  Kesinlik
Tahmin X X X
Matematiksel
Matematiksel Temsil ve Ifade X X X X X X
ifade Temelli Matematiksel
Tletisimi Insa Terminolojiyi
Etme Dogru X X X X X
Kullanmak
Mat tiksel
Matematiksel Al? iI;lahL ¢ X X X X
Aligkanliklar ve $ N
Matematige
Duygularin Duvussal
Gelistirilmesi uyus X X X X X X
Yonelim
Estetik Begenive o orik X X X X X X
Takdir
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Intizam ve

Disiplin, Kontrol o X X**

ve Diizen titizlik
Oz-diizenleme X X X X
Tasarruf X X X

Ekonomik Verim  Ticaret X X

ve Uretkenlik ].3.1hm—Bllg1 X X X
Uretme

* Ogretim programin genel amaglar1 diginda agiklamalarda yer verilmektedir.
**1. sinuf genel amaglarinda yer verilmektedir.

Giindelik Yasamda Matematigi Uygulama

Cumbhuriyetin ilanindan giintimiize kadar uygulanan ilkokul matematik programlarinda, ifade
edilis seklinde ve sayisinda farkliliklar olsa da istisnasiz her programda matematigi giinliik hayatta
uygulama amaci yer almaktadir. Ornegin, Erken Cumhuriyet Dénemi'nde uygulanan 1936
programinda “giinliik hayatta kullanilacak riyazi kabiliyetleri gelistirmek, gerekli bilgi ve maharetleri
kazandirmak” (KB, 1936, s. 136) ifadesiyle bu amag agik bir sekilde belirtilmektedir. Paralel olarak,
matematigi gilinlitk hayatta kullanma amacina diger dokuz programda da deginilmistir. 1968 yili
itibariyla ise daha 0zel olarak “giinliik hayatta kullanmak iizere zihinden hesaplama becerilerini
gelistirmek” (MEB, 1968, s. 1) amaci iizerinde durulmus, bu tarihten sonra uygulanan her programda

bu amag ifadesi yinelenmistir.

[lkokul matematik 6gretim programlarinin amaglarinda giinliik hayatta matematigi kullanmak
amac1 temel hesaplamalar ile siurli kalmamis, bu amag problem ¢ozme uygulamalar ile
genisletilmistir. 1936, 1948 ve 2018 yillar1 disinda uygulanan her programda problem ¢6zme ile ilgili bir
amag ifadesi bulunmaktadir. Bu yillarda ise problem ¢6zmeye 6gretim programinda ayr1 bir baslikta
yer verildiginden bu amacin programdan diglanmas: s6z konusu degildir (Ding-Artut ve Tarim, 2015).
Problem ¢6zme uygulamalar Tiirkiye’de uygulamaya koyulan her 6gretim programinin énemli bir

parcasi olmustur ve olmaya devam edecegi tahmin edilmektedir.

Her ne kadar giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢6ziimii matematigin neden okullarda
okutulduguna dair kesintisiz olarak yer alan gerekcelerden birisi olsa da problem ¢6zme konusunda
yazilan genel amaglarin ifade edilisinde ii¢ asamali bir degisimden soz edilebilir. Ik olarak 1926 genel
amagclarinda “hayat icin en lazim olan basit mes’elelerin ameli bir surette hallini dgretmek” (Maarif
Vekaleti [MV], 1930, s. 48, vurgu eklenmistir] ifadesiyle yer verilen giinliik hayatta problem ¢6zme
amaci 1968 yilinda “problem ¢6zme yetenegi gelistirebilme” (MEB, 1968, s. 1, vurgu eklenmistir) olarak
degisime gitmistir. Bu farkliliktan hareketle Erken Cumhuriyet Donemi 6gretim programlarinin
Ogretmen ve Ogretimi, 1968 programinin ise 6greneni temel alan bir yaklasim sergiledigi ¢ikarimi
yapilabilir. Nitekim egitim programlarmin gelisim siireclerinin tarihsel bir derlemesinde 1968

programinin ilerici bir program oldugu belirtilmektedir (Cobanoglu ve Yildirim, 2021).
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1983 yil1 itibariyla problem ¢dzme ile ilgili amaca “problem kurma” yeteneginin gelistirilmesi
eklenmis ve bu amag 2005 yilina kadar yerini korumustur. Problem ¢6zme konusunda tiglincii degisim
2000’li yillarda uygulanan ilkokul programlarinda gozlemlenmektedir. 1998 programinda yer verilen
“problem ¢dzme yontemleri gelistirebilme” amaci (MEB, 1998, s. 3), 2005 yihi ile agik bir sekilde
“problem ¢6zme stratejileri gelistirebilme” (MEB, 2009, s. 9) amaac ile yinelenmistir. Daha &nceki
yillarda giinliik hayatta problem ¢6zme yetenegini ve becerilerini gelistirmek yerini problem ¢ozerken
kullanilacak yontem ve stratejilere birakmistir. Bu dogrultuda giincel programlarda problem ¢6zme
yeteneginin kullanilacak yontem ve stratejiler temelinde sekillendigi sdylenebilir. Her ne kadar problem
¢ozme uygulamalar1 matematik dersi 6gretim programlarinin bir parcasi olsa da degisiklikler okul
matematiginin amaclariin sabit ifadelerden olusmadigini ve zaman igerisinde degisime ugradigin

gostermektedir.

Matematigi giinliik hayatta kullanmanin, zihinden hesaplama yapmanin ve karsilasilan
problemleri ¢6zmenin yani sira matematik ve giinliik yasami iliskilendirmeyi amaclayan diger bir amag
Ogretim programinin genel amaglar1 arasinda “matematigi gtinliik hayattaki problemleri ¢6zmeye
yarayan diisinme metodu haline getirme” (MV, 1948, s. 177) yer almaktadir. Bu amacta, problem
¢ozmekten daha ¢ok vurgu yapilan matematigin diisiinme metodu olarak ¢ocukta gelistirilmesi gereken
bir 6zellik oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Diger bir deyisle, cocuklar igin hedeflenen gelisigtizel degil
matematiksel diisiinceyi temel alarak problem c¢ozmeleridir. 1968 programinin genel amaglarim
aciklayan sayfalarda bu amag¢ “metotlu diisiinme yetenegi” olarak tanimlanmis, islemlerin ezbere,
dogru ve ¢abuk yapilmasmin yeterli olmadigi, onlarin nasil yapilacaginin bilinmesi yaninda nigin,
neden yapildiklarinin arastirilmasi geregi ortaya koyulmustur (MEB, 1968, s. 2). 1983 yilinda benzer bir
amaca yer verilmemis; 1990, 1998 ve 2005 6gretim programlarinda ise “tiimdengelim ve tiimevarimla
diisiinerek ¢oziimlemeler yapma” (MEB, 1998, s. 3) olarak yeniden ifade edilmistir. Son iki 6gretim
programinin amaglarinda matematik bir diisiince stili olarak belirtilmese de matematiksel akil ytiriitme

gelistirilmesi gereken beceriler arasinda yerini almaktadir (MEB, 2014, 2018).

Yapilan karsilastirmali tarihsel analizin gosterdigi iizere, Ogretim programlarmin genel
amaglarinda iiretilen kiiltiirel tezlerden birisi giindelik yasam ve matematik iligkisini kurarak bireylerin
eylem ve katilim bigimlerinin matematiksel bilgi ve becerileri sekillendirilmesi olmustur. Bu kiiltiirel
tez gercek hayatta matematigi uygulama, zihinden islem yapma, kargilagilan problemleri ¢6zme,
matematiksel diisiinceyi kullanma olarak smiflandirilmistir. Her ne kadar toplumda ve egitim alaninda
yasanan degisimler sebebiyle farkliliklar olsa da (Sezgin-Memnun, 2013), giindelik yasam ve matematik
iligkisi ilkokul matematiginin vazgecilmeyen amaglarindan biri olarak okullarda neden matematik

ogretildigine dair en temel acgiklamalardandir. Cocuklarin matematik egitimi ile giindelik hayata
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katilim bigimleri programda 6ngoriilen matematiksel veya sayisal uygulamalar ile sekillenmis, toplumu
olusturan vatandaslarin yonetimi acisindan matematiksel yetkin vatandas olmalari hedeflenmistir
(Rose, 1999). Boylece bireylerin giinliik iliskilerde matematiksel diisiince ile hareket etmeleri ve
toplumsal yasamda makul ve yonetilebilir davranmalar1 beklenmektedir. Bu amag ile okul matematigi

bireylerin giindelik hayatin1 diizenleyen yonetimsel bir arag olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Matematiksel Algry1 Gelistirme

Yaganuilan cevreye yonelik matematiksel algiy1 gelistirme ilkokul matematik dersi 6gretim
programinin genel amagclarinda {iretilen diger bir kiiltiirel tezdir. Giinliikk hayat ve matematik
iliskisinden farkli olarak bu kiiltiirel tezde mekana ve onu olusturan objelere yonelik matematiksel
farkindalik kazanmak temel alinmistir ve programlarin bircogunun amacinda bulunmaktadir. Ornegin,
uygulanmakta olan son ogretim programinda matematik Ogrenen bir kisiden “insan ile nesneler
arasindaki iliskileri ve nesnelerin birbirleriyle iligkilerini anlamlandirabil(mesi)” beklenmektedir (MEB,
2018, s. 9). Gegmiste ise, 1926 ve 1936 yillarinda uygulanan hendese derslerinde geometri ile bilgilerin
hayattaki yerini 6grenme amaci arsa, tarla ve bahge gibi yerler ile sirurl tutuldugu gortilmektedir. 1948
programinda “cevrede bulunan esya ve varliklar1 sekil ve biiyiikliik olarak kavramak” olarak

genisletip, 2005 yilina kadar genel amaglarda yer verilmistir.

Ogretim programlarinin genel amaglarinda matematiksel alginin gelistirilmesi yalnizca esya ve
nesnelerin geometrik ozellikleri ile simirlandirilmamis, ayni1 zamanda gergek diinyanin karmasas: ve
belirsizligine bir karsilik olarak “zaman, mekan, sayilar hakkinda agik ve kesin fikirler kazanma” (MEB,
1990, s. 33, 1998, s. 4) hedefine yer verilmistir. Ancak yasamda kesinligi hedefleyen ifadeler genel
amaglarda bir siireklilik kazanmamistir. Ornegin, 1968 6gretim programinda kesinlik yerine “tahmin”

etme yetenegine atif yapildig1 gozlemlenmektedir (MEB, 1968, s. 1).

Giniimiizde ise matematik 6grenen kisilerden siirekli degisen diinya ve gelecek i¢in matematik
yoluyla daha esnek fikirler olusturmalar1 beklenmektedir (OECD, 2018). Boylece, zaman, mekan ve
sayilar arasindaki iliskilerde belirsizligin hesaba katilmasi, kesin fikirlerden ziyade tahmin etme
becerisinin olusturulmasi istenmektedir (NCTM, 2000). Yasanan degisimlere paralel olarak 2005, 2014
ve 2018 ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin genel amaglarinda tahmin etme becerisi yer

almakta, matematiksel alg1 kesinlikten ziyade belirsizlik barindirmaya dogru doniismektedir.

Her ne kadar matematiksel algiy1 gelistirme okul matematigi genel amaglar1 kapsaminda
¢ocuklar igin iiretilen kiiltiirel tezlerden birisi olsa da bu algida yasanan degisimler toplumlarin diinya
goriisiinde yasanan degisimleri de yansitmaktadir. Giintimiizde sadece var olani degil ayni1 zamanda
var olanlardan yola ¢ikarak olabileceklere kars kitlelerin belirsizligi goz ¢niinde bulundurarak hareket
etmeleri beklenmekte, ancak belirsizligin kontrol edilmesi i¢in algoritmalar, risk analizleri, tahmin

analitikleri gibi yeni diizenlemeler ortaya ¢ikmaktadir (Amoore, 2011). Giincel matematik 6gretim
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programlarinda da benzer sekilde olgular ve giinliik hayat 6rnekleri tahmin ve beklenti {izerinden
sekillenmesi kesinlik yerine belirsizligin matematiksel algida yer aldiginin bir isareti olarak
yorumlanabilir. Buradan hareketle matematiksel algiy1 gelistirme kapsaminda tiretilen kiiltiirel tezin

de farklilasmasi s6z konusu olmustur.
Matematiksel ifade Temelli iletisimi insa Etme

Cagdas matematik 6grenme ve Ogretim yaklagimlarinda, matematik 6grenen bir bireyden
disiincelerini matematiksel olarak ifade etmesi, iletisim kurarken matematiksel dili kullanmasi
beklenmektedir (NCTM, 2000). Ancak bu beklenti yeni bir olusum degildir. Ulkemizde uygulanan
ilkokul matematik dersi Ogretim programlarinda ¢ocuklardan diisiincelerini ifade ederken
matematiksel dilden yararlanmalari, matematiksel temsil veya araclar kullanmalar1 hedeflenmektedir.
[k olarak “hayat ile ilgili durumlari say1 ile ifade etme” hedefi 1936 yilinda uygulanan hesap dersi
Ogretim programinda tespit edilmektedir (KB, 1936, s. 156). Daha sonra 1948 programinda goriilen
“incelenen sekilleri ara¢ ve geregler ile ifade etme” (MV, 1948, s. 202) amaci, 1968 programu ile
genisletilmis, “diistinceleri rakam ve sekillerle temiz ve diizenli bir sekilde ifade etme” (MEB, 1968, s.
2) amaci eklenmistir. 1983, 1990 ve 1998 ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda benzer bir
amag yer almazken 2005 ve sonrasindaki 6gretim programlarinda problem ¢6zme ve akil yiiriitme gibi
beceriler baglaminda matematiksel dil ve temsiller ile diisiinceleri ifade etme hedeflenmistir. Ornegin,
“problemi ¢dozme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilme” ve
“(kurulan) modelleri sdzel-matematiksel ifade etme” amaci matematiksel iletisim kurma kapsaminda
diisiiniilebilir (MEB, 2014, s. 4). Son ii¢ programda ayrica “kavramlar: farkli temsil bigimleri ile ifade
etme” amaci yer almaktadir (MEB, 2009, 2014, 2018). Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar
uygulanan Ogretim programlarinda matematiksel iletisim kurma kapsaminda ara¢ ve gereg

kullanmaktan model kurmaya kadar uzanan bir siire¢ yasandig1 sdylenebilir.

Diistinceleri ifade ederken matematiksel temsillerden yararlanmaya matematik dilini ve
terminolojisini kullanma da eslik etmektedir. Ogretim programlarinin genel amaglarinda matematiksel
dil ve terminolojinin titizlikle kullanilmasiin hedeflendigi 1948 yili itibariyla gozlemlenmektedir.
Diisiinceleri ifade ederken temsil kullanimina benzer sekilde 1983, 1990 ve 1998 programlarinda agik
bir sekilde matematiksel dil ve terminoloji kullanimi amacina yer verilmezken son ii¢ programda genel
amaclar arasinda yerini almistir (MEB, 2009, 2014, 2018).

Diistincelerin ifadesinde matematiksel dil ve temsil kullanimi, “dogruyu” yapma ve sOyleme
ile iliskilendirilmektedir. Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar uygulanan ilkokul matematik
O0gretim programlarinda islemleri yaparken (MV, 1948; MEB, 1968), dil ve terminolojiyi kullanirken
(MEB, 2009, 2014, 2018), diisiinme ve akil yiiriitmenin (MV, 1948), varilan sonuglarin (MEB, 1968) ifade

edilis bigimlerinde dogruluga bilhassa vurgu yapilmistir. Matematiksel islemlerde, temsil ve dil
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kullaniminda, problem ¢ozerken ve akil yiiriitiirken ¢ocugun ifade ettiklerinin “dogru” oldugundan
emin olmak hedeflenmektedir. Her programin genel amacinda bu hedef bariz bir sekilde yer almasa da
tipki matematigi giinliik hayata uygulama kiiltiirel tezinde oldugu gibi ¢cocugun diisiincelerini dogru
bir sekilde ifade edis bicimi de matematiksel dil ve temsiller ile sekillendirilmektedir. Amac ifadelerinde
dogruluga yapilan vurgu matematiksel temsilleri ve dili kullanan giivenilir ve inanmilir bireyler
yetistirme kapsaminda diisiiniilebilir (Porter, 1995). Bu durum matematik ile dogrudan iligkili bir
amacin da aslinda sosyal hayatta bireylerin eylem, katilim ve kendini ifade bigimlerine y6n verdiginin
bir gostergesi sayilarak okul matematiginin matematik 6tesinde kiiltiirel islevinin oldugu sonucunu

ortaya ¢ikarmaktadir.
Matematiksel Aliskanliklar ve Duygularin Gelistirilmesi

[lkokul matematik dersi 6gretim programlari tarafindan okul matematigi yoluyla sosyal
hayatta makul davranan makbul bireylerin olusturacagi toplum ic¢in duygusal olarak birtakim
aliskanliklarin kazanilmasi da hedeflenmektedir. Bu baglamda giinliik yasamda matematigi kullanma,
diinyay1 matematiksel olarak algilama ve iletisimde matematiksel dil kullanma gibi eylem ve katiim

bicimlerinin toplumu olusturan bireylerde bir huy haline gelmesi beklenmektedir.

Matematiksel aliskanliklarin gelistirilmesi 1926 yilindan baslayarak 1983 yilina kadar
uygulanan ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda yer almaktadir. “Cocuklar1 hesap
yaptirmaya alistirmak” (MV, 1930, s. 62), “hayat ile ilgili problemleri ¢6zmeye alistirmak” (MV, 1948, s.
177) veya “matematik dilini kullanmaya alistirmak” (MEB, 1968, s. 2) gibi amag ifadeleri giinlitk
yasamda matematigi kullanmayi, cevreyi matematiksel olarak algilamay1 ve diisiinceleri matematiksel
olarak ifade etmeyi davranislarda goriiniir kilmay1 hedeflemektedir. Aliskanliklara yapilan vurgu okul
matematiginin amagclarini sadece biligsel alanla sinirh birakmamakta ayni zamanda matematiksel akil
ylriitmenin somutlasmis hali olarak ortaya ¢ikarak ¢ocugun matematige psikolojik olarak ister olma
durumunu ifade etmektedir. Modern pedagojik ilkelere gore diizenlenen okullar (Popkewitz, 2008) ve
okul matematigi (Yolcu, 2021a), ¢ocuga baskiyla matematigi kullandirma durumundan ziyade,

gerektiginde 6gretmen destegi ve temelde kendi istegi ile bu hedeflere ulasmasini beklemektedir.

Gerek pedagojik alanda yasanan ilerlemeler gerekse egitim programi gelistirme siirecinde
bilimsel ilkelerin daha siki benimsenmesi ile birlikte (Cobanoglu ve Yildirim, 2021), matematigi ve
matematiksel dili kullanmaya alisma hedefinin “matematige olumlu tutum gelistirme” ve
“matematigin hayattaki onemi kavrama” (Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi [MEGSB], 1983, s. 28)
olarak degistigi gozlemlenmektedir. Cocuktan matematigi giinliik hayatinda kullanirken gevresini ve
olaylar1 matematiksel olarak algilarken ve diisiincelerini matematiksel olarak ifade ederken olumlu bir
ruh hali igerisinde olmasi ve tiim bunlari riza gostererek yapmast beklenmektedir. Matematige

duyussal yonelim kapsaminda 2005 yilinda tutum gelistirme amaglar1 “matematige 6z giiven duyma”
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ile genisletilmis (MEB, 2009, s. 9, 2014, s. 4), son programda ise “matematigin insanligin ortak degeri
oldugundan deger verme” ifadesi eklenmistir. Matematige yonelik egilimlerin aligkanliklardan tutuma
evirilmesi Ogretim programlarimin ¢ocuk algisindaki degisimler kaynakli da olabilir (Yolcu ve
Popkewitz, 2019). Soyle ki, ¢ocuklar1 6nceden belirlenmis giinlitk hayat durumlarinda matematik
kullanabilen pasif hesap makineleri olarak egitmek yerine, ¢ocuklarin her durumda matematik
yapmaya istekli, inangli ve 6z giivenli bireyler olarak yetistirme hedefi 2000'li yillarda daha baskin

olarak gozlemlenmektedir.

Matematik 6gretim programlarinda yer alan genel amag ifadelerinde duyussal boyuta sayica
her ne kadar az yer verildigi daha 6nceki arastirmalarda ortaya koyulmus olsa da (Uysal ve Incikabs,
2018), matematige yonelik egilimlerin gelistirilmesinin her 6gretim programinda bir yeri oldugu agiktir.
1926-1968 yillar1 arasinda matematik 6grenen ¢ocuklarin matematigi uygulama, hesap yapma veya
matematiksel dili kullanma gibi eylem bigimlerine Ogretmenleri tarafindan alistirilmalar
hedeflenmistir. Ancak yasanan degisimler neticesiyle, 1980’li yillardan itibaren ¢ocuklar hem biligsel
hem de duyussal olarak aktif kilmak hedeflenmis olup matematige kars1 olumlu tutumlar gelistirerek
giinliik hayatlarinda matematigi kendi istek ve rizalariyla kullanmalar1 planlanmistir. Onceki kiiltiirel
tezlerdeki degisimlere de yansiyan ¢ocugu aktif kilma ¢abasi matematige kars1 duyussal yonelimlerin
gelistirilmesinde de gozlemlenmektedir. Matematik Ogrenenlerin matematigi giindelik hayatta
kullanmalari, gevresini matematiksel olarak algilamalar1 veya diisiincelerini matematiksel olarak ifade
etmeleri artik birisi tarafindan kazandirilacak bir aligkanhik degil, aksine kendi kendilerine ingsa
edecekleri bireysel yeterlikleri olarak ele alinmaktadir. Edinilen bireysel yeterliklerin ise kitlelere

yansimasiyla 21. yiizyil i¢in matematiksel yeterli bir toplum olusturulmasi hedeflendigi sylenebilir.
Estetik Begeni ve Takdir

Estetik; giizellik duygusu ile ilgili olan, giizellik dlciilerine uyan olarak tanimlanmakta (TDK,
2022), estetik ve matematik iliskisi ise matematik yapma siireclerinde matematigin giizelliginin
taninmasi olarak ele alinmaktadir (Sinclair, 2004). Matematigin estetik ile iliskisi tilkemizde uygulanan
Ogretim programlarinda da bilissel alanin disinda yer verilen bir amag¢ olmustur. Baz1 programlarda
ihmal edilse bile hem erken Cumhuriyet yillarinda hem de giiniimiizde ayr1 bir amag olarak yer alarak

tarihsel siireklilik olusturdugu ifade edilebilir.

1926 yilinda uygulanma koyulan hendese dersi 6gretim programinda “geometrik sekillerdeki
giizellikler ile bedii terbiye(yi)” (MV, 1930, s. 62) saglamak hedeflenmis, 1936 programinda matematik
ve estetik iligkisine yer verilmemistir. 1948 yilinda yenilenen programda bu konu tekrar alinmis ancak
terbiye yerine geometri dersinin genel amaglarinda “estetik egitimi” olarak ifade edilmistir. 1968 yilinda
uygulamaya koyulan programlarda bu iliski duyussal boyutta da vurgulanarak “estetik

duygular(in)” okul matematigi ile gelistirilmesi hedeflenmistir.
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1983 ve 1990 ilkokul dersi matematik programlarinin genel amaclarinda matematik ve estetik
iliskisine yer verilmezken 1998 ve 2005 programlarinda 1968 programina benzer sekilde estetik
duygularin gelistirilmesi hedeflenmistir. Ozellikle 2005 programinda “matematik ve sanat iligkisi”
vurgulanmistir (MEB, 2009, s. 9). Buna ragmen 2014 programinda estetik veya sanat ile ilgili bir genel
ama¢ bulunmamaktadir. Giincel 6gretim programlarinda ise “matematigin sanat ve estetikle iligkisini

fark etme” becerisi tekrar okul matematiginin amagclarinda yerini almistir (MEB, 2018, s. 9).

Cumbhuriyetin kurulusundan giiniimiize kadar uygulanan on ilkokul matematik dersi 6gretim
programinin altisinda matematik ve estetik iliskisini ¢ocuklarda gelistirmeyi hedefleyen amag ifadeleri
bulunmaktadir. Aralardaki dort programda yer almasa da, bu amacin iilkemizde tarihsel bir siireklilik
gosterdigi soylenebilir. Geometrik sekillerdeki giizellikler ile ¢ocuklarin bedii terbiyesini veya estetik
egitimini saglamak, yine sekillerdeki ve matematikteki giizellikler ile ¢ocuklarda estetik duygular
gelistirmek, ¢ocuklara matematigin estetik ile iliskisini fark ettirmek okul matematiginin amaclar
arasinda yer alarak ¢ocuklarda matematige ve geometriye karsi bir begeni ve takdir duygusu insa etmek
temel olarak hedeflenmektedir. Nitekim son matematik 6gretim programinda agik¢a matematige deger
verme okul matematiginin amaclar1 arasinda yerini almaktadir. Okul matematigi kapsaminda
matematikte giizellik arayisi duyussal alana yeni bir boyut kazandirip 6grencilerin matematik
deneyimlerini zenginlestirirken (Sinclair, 2004), matematik 6grenim ve 6gretimini sonugtan daha ¢ok

siirece yonelttigi soylenebilir.

Tarihsel stirekliligin yamn sira, bu amagcta yasanan degisimlerden de s6z etmek miimkiindiir.
Matematik veya geometriye karsi begeni ve takdir gelisimi 6ncelikle “bedii terbiye” olarak ele alinmis,
daha sonra “estetik egitimi” ile ifade edilerek matematik ve estetik iliskisinin ¢ocuk tarafindan
sezdirilmesi hedeflenmistir. Son olarak ¢ocugun egitim ve 6gretim programlarinda daha aktif olmasi
ile matematik ve sanat iliskisi amaci “fark etme” olarak ifade edilmektedir. Ge¢mis yillarda uygulanan
programlarda c¢ocugun daha pasif oldugu, baska bir ifadeyle terbiye edildigi goriilmektedir.
Matematige karst duyussal gelisim temasinda oldugu gibi degisen ¢ocukluk algisi ile matematik ve
estetik iliskisinde de karsilasimaktadir. Matematigin piir yapisint ve estetigini takdir etmek,
matematigi giinlitk yasamda pragmatik olarak kullanmay1 bir huy haline getiren duyussal niteliklerden
farkli olarak bilginin kendisini ve giizelliklerini gelecek nesillere aktarmay1 hedeflemektedir.

Disiplin, Kontrol ve Diizen

Okul matematiginin genel amagclarini tarihsellestirmek matematik egitiminde yer alan
kurumsal disiplin ve kontrol mekanizmalarin1 daha agik bir sekilde ortaya koymakta, okullarda
matematik dersinin okutulma nedenlerinin matematigin de 6tesinde oldugunu goriiniir kilmaktadir.
Bagka bir ifadeyle, okul matematiginin genel amaglarinda yer alan ancak matematik konulariyla

dogrudan iligkili gibi goziikmeyen kiiltiirel eylem ve katilim bigimleri de tarihsellestirme sayesinde
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analiz kapsamina girmektedir. Bu tezlerden en goze ¢arpani ise matematik 6grenme ve 6gretim ile gerek

okullarda gerekse toplumda disiplin, kontrol ve diizenin saglanmasi olarak tespit edilmistir.

Tlkokul matematik dersi &gretim programlarinin genel amaglari incelendiginde belirgin bir
sekilde 6grencilerin matematik 6grenmeleri sonucunda sabuirli, sorumlu, dikkatli, diizenli ve sistemli
bireyler olarak yetigtirilmesi hedeflenmistir. Ornegin, 1998 yilinda uygulamaya koyulan programda
“calismalarda; diizenli, dikkatli, sabirli olabilme” (MEB, 1998, s. 4) hedeflenmistir. 2005, 2014 ve 2018’de
uygulanan matematik dersi Ogretim programlarinda benzer sekilde matematik Ogrenenlerden
“sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebil(meleri)” beklenmistir (MEB, 2009, s.
9, 2014, s. 4, 2018, s. 9). 2000’li yillardan itibaren uygulanan 6gretim programlarinda bu amag

kapsaminda bir siireklilik s6z konusudur.

Son bes 6gretim programinin amacinda disiplin, kontrol ve diizenin saglanmasina yonelik olan
bu genel amag ifadesine agikca yer verilirken 6nceki programlarda ayni durum gecerli degildir. Ancak
onceki programlarin sinif seviyelerine gore ayrilmis genel amaglarinda disiplin, diizen ve kontroliin
saglanmasi kapsaminda degerlendirilebilecek amag ifadeleri mevcuttur. Ornegin, 1948 yilinda
uygulamaya koyulan aritmetik programinin birinci siuf genel hedefleri arasinda “aritmetik
calismalarinda temizlik, intizam ve islemlerde dogruluk saglamak” (MV, 1948, s. 188) ifadesi yer
almakta, 1968 matematik dersi 6gretim programinin birinci sinifinda ise “matematik ¢alismalarinda
gerekli temizlik, diizen ve dogruluk aliskanliklar1” (MEB, 1968, s. 27) kazandirmak amaclanmaktadir.
Kontrol agisindan ise 1968 6gretim programinda ¢ocuklara “sonugla(r1) dogrulama aliskanligi” (MEB,
1968, s. 41) kazandirmak amaglanmistir. 1926 ve 1936 6gretim programlarinin genel amagclarinda bu
baglamda amag ifadelerine rastlanmazken erken Cumhuriyet yillar1 kapsaminda Ogretim
programlarini, 8gretim kilavuzlari ve ders kitaplarini inceleyen baska bir ¢calismada okul matematiginin

sadakati, disiplini ve diizeni saglama ekseninde tasarlandig: belirtilmistir (Yolcu, 2021a).

Bulgular ve ilgili ¢alismalar dogrultusunda, okul matematiginin amaclar1 arasinda sadece
matematik ile direkt iliskili yasam bigimleri degil, ayn1 zamanda disiplinin, diizenin ve kontroliin
saglanmasi bulunmaktadir ve bu amag tarihsel siireklilik icerisinde kendisini yeniden tiretmektedir.
Ancak bu kiiltiirel tezde bir degismezlik s6z konusu degildir. Okul matematigi ile 6grencide diizen ve
kontroliin saglanmasi 2000l yillar itibartyla “titizlik” ve “intizam” gibi disiplin ile ilgili soylemlerden
ziyade “dikkatli”, “sistemli” veya yaptiklarindan “sorumlu” olma gibi denetim ile iligkili olarak ifade
edilmistir. Bu kopus tarihsel bir kirilma gosteremese de okul matematiginin amaclarinin denetim
toplumlarina nasil adapte oldugunu gostermektedir. Nitekim 2005 yilinda gergeklestirilen 6gretim
programi pratiklerinin sdylem analizinin yapildig1 bir ¢alismada bu degisimin pedagojik araglar
kapsaminda izi siiriilmiistiir (Yolcu, 2021b). ilgili calismada 6z degerlendirme, kontrol listeleri, gdzlem

protokolleri gibi matematigi daha etkili 6grenme ve 0gretim icin gelistirilen pedagojik araglar yirmi
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birinci yiizyil i¢in kendi kendini yonetebilecek aktif vatandasin insa edilmesinde 6nemli bir rol
oynadigini ortaya koymustur. Bu pedagojik araglarin ayni zamanda diizen ve uyumun saglandig: bir
toplumsal istikrarin olusmasina zemin hazirlandig: belirtilmektedir. Okul matematigi amaglarinda bu
kiiltiirel tezde de benzer bir degisimin var oldugu tespit edilmis ancak Cumhuriyetin ilanindan bu yana

toplumdaki istikrar1 saglama hedefinin okul matematigi genel amaclarina da yansidig gozlenmistir.
Ekonomik Verim ve Uretkenlik

Matematik dersi Ogretim programlarimin iirettigi, baslangicta pek de matematik ile ilgili
degilmis gibi goriinen diger bir kiiltiirel tezi ise bireylerin toplumdaki ekonomik sisteme uyumlu bir
sekilde yetistirilmesi, ekonomik biiyiime ve gelisimi devam ettirecek sekilde uyum gostermesidir. Okul
matematigini sosyal ve politik cercevede inceleyen arastirmacilar matematigin ekonomik diizeni devam
ettirme arzusuyla ¢ocuklara ve genglere okutuldugunu ifade etmektedir (Pais, 2014; Valero, 2018).
Ozellikle son yillarda 6gretim programlari gelistirme siireglerinde matematik beceri ve yeterliklerinde
standartlasma gibi olusumlarin ekonomik biiyiime kriterleri, piyasa cikarlar1 ve neoliberal ideolojiler
temelinde sekillendigi belirtilmektedir (Bartell vd., 2017; Dogan ve Haser, 2014). Bagka bir deyisle,
matematik 0grenen ¢ocuklarin ekonomik sisteme uyum saglayabilen ve var olan iiretim seklinde

maksimum verimlilik alinabilen bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Tiirkiye’deki ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin genel amaglar1 incelendiginde
gelecegin yurttaslari olacak ¢ocuklarin dngoriilen ekonomik iiretim sekline uyumlu, ilerleme ve gelisme
odakli olmasi beklenmektedir. Ancak bu g¢alisma kapsaminda yapilan analiz; s6z konusu durumun
sadece son yillarda ortaya ¢ikan bir durum olmadigini, Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar
siiregeldigini gostermektedir. Ornegin, 1936 dgretim programinda gocuklarda “ekonomi ile ilgili
durumlar1 say1 ile ifade etme ve hesaplama” (KB, 1936, s. 156) bilgi ve becerisi gelistirme
hedeflenmektedir. 1948 ve 1968 programlarinda ise “emek, mal ve zamanda tutumlu” (MV, 1948, s. 177)
olmak okul matematiginin genel amaclar1 arasinda yer almaktadir. Bagka bir deyisle, okul
matematiginin islevi 6grencilerin “hesabini bilen bir alici, malini iyi kullanan yurttas olarak yetismeleri”
dogrultusunda yapilanmistir (MEB, 1968, s. 3). Tutumlu olmaya ek olarak 1968 yilinda “ekonomik
olaylarla ilgilenme aliskanlig1” (MEB, 1968, s. 3) gelistirmenin eklendigini gozden kacirmamak gerekir.
Aliskanlik gelistirmek sadece ekonomik olarak bilgili degil ayn1 zamanda da bu alana ilgili bireylerin
yetistirilmesiyle daha etkili ekonomik verim ve {iretkenlik alma beklentisinin bir gostergesi olabilir.
1983, 1990 ve 1998 matematik 6gretim programinin genel amagclarinda ise ticari hayattan bahsedildigi
goriilmektedir. Ornegin 1983 programinda “giinliik ticari hayatta kullanilan temel islemlerin (yiizde,
faiz, 1skonto vb.). becerisi” (MEB, 1998, s. 28) agik bir sekilde matematik dersinin amaci olarak ifade

edilmis, sonraki iki programda bu amaglar yerini korumustur.
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2005 yilinda 6nemli dlgtide degistirilen 6gretim programlarinin baglami sanayi toplumundan
bilgi toplumuna gecis olarak tanmimlanmaktadir (Aydin, 2003). Bu durumda, matematik egitiminin
ekonomi ile ilgili amaglarinin da farkl bir sekil aldig tespit edilmektedir. Ge¢gmis yillarda yer alan mal
ve zamanda tutumlu olma veya ticari hayatin gerektirdigi matematiksel islemleri 6grenme hedefi
yerine “arastirma yapma, bilgi {iretme ve kullanma” amag ifadeleri son ii¢ programda da goriilmektedir
(MEB, 2009, s. 9, 2014, s. 4, 2018, s. 9). Bu amaglar birdenbire ortaya ¢tkmamis olup 1968, 1983 ve 1998
programinin genel amaglar1 arasinda matematik 0grenen bir kisinin yaratici, elestirel ve bagimsiz
diisiinebilmesi amaci ile bilgi toplumuna gegisin dikkate alindigi goézlenmistir. Bu 0Ozelliklere
programlarda kisaca atif yapilmis olsa da gelmekte olan bilgi toplumuna hazirlik niteliginde oldugu
sdylenebilir. Ornegin gocugun “arastirici, tarafsiz, on yargisiz, yerinde karar verebilen, agik fikirli ve
bilginin yayilmasi gerekliligine inanan bir kisili(k)” olarak gelistirilmesi okul matematigi yoluyla
hedeflenmistir (MEB, 1998, s. 4). Bu amaglardan hareketle, matematik dersi 6gretim programlarinda 21.
ylizyilin bir bilgi toplumu olarak algilandig1, ekonomik gelisimin ve biiytimenin ise bilgi akis1 ve veri
analizleri {izerinden sekillendigi ve matematik dersinin bir nedeninin de gocuklar1 ve toplumu veri

tabanli iiretime ve yasama uygun yetistirmek oldugu soylenebilir.

Ekonomik verim ve iiretkenlik okul matematiginin amaclar1 arasinda 1936 yilindan giiniimiize
kadar yerini korumaktadir. Son yillarda uygulanan 6gretim programlarinda dogrudan ekonomiye atif
yapilmamis olsa da s6z konusu kiiltiirel tez tarihsel siireklilik gergevesinde matematik egitimi alan
¢ocuklarin ingasina katki sunmaktadir. Ancak bu tarihsel stireklilik icerisinde yasanan degisimler goz
ard: edilemeyecek kadar onemlidir. 1930'1u yillarda diinya genelinde yasanan ekonomik buhranin
etkisiyle tutumlu olma, israftan kaginma ve idareli alict olma amagclarina yer verilmekteyken 1980°li
yillarda serbest piyasa modelinin Tiirkiye’de yayginlasmasi dogrultusunda matematik dersi ticari
hayatta kullanilmak {izere bir ara¢ olarak cocuklara okutulmaktadir. 2000'li yillarda ise okul
matematiginin amagclar1 bilgi toplumu ve onunla iligkili ortaya c¢ikan yeni ekonomi modelini
yansitmaktadir. S6z konusu degisimler ve siireklilikler bir arada disitiniildiigiinde okullarda
matematik 6gretilme nedenlerinin arasinda her daim kitlelerden ekonomik verim ve {iretkenlik alma
arzusu goze carpmis ancak bu arzunun duragan olmadigi, zamanin iiretim sekline gore doniisiimler
igerisinde oldugu ve bu doniigtimlerin de 6gretim programlarina kadar yansitildig1 goriilmiistiir.

Sonuc ve Oneriler

Bu makale herkes igin ilk bakista cevaplanmaya bile gerek duyulmayan fakat tarihi kazdikca
meselenin farkli boyutlarin1 ortaya koyabilecek temel bir soru ile baglamistir: Neden okullarda
matematik Ogretiliyor? Yapilan karsilastirmali tarihsel ¢oziimleme ¢ocuklara okullarda matematik
dersinin okutulmasinin arkasinda yatan nedenlerin sadece matematik 6grenmek ve 6gretmek ile ilgili

olmadigini; toplumun ilerlemesi, kalkinmasi, diizeni ve istikrar1 igin iiretilen ve tarihsel olarak
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siiregelen Kkiiltiirel tezler cercevesinde sekillendigini gortintir kilmistir. Bunlar arasinda cevreyi
matematiksel olarak algilama, giindelik hayatta matematik kullanma, diistinceleri matematiksel olarak
ifade etme, matematigi kullanma aliskanlig1 ve istegi edinme, matematik temelli estetik duygular
gelistirebilme, ekonomik sisteme uyum, iktisadi verimin artmasi, toplumun kalkinmasi ve toplumsal
diizenin ve uyumun saglanmasi vardir. Alanyazindaki tartismalarda okul matematiginin amaglarinin
belirli gruplarin ¢ikar ve ideolojilerine gore sekillendigi belirtilse de (Ernest, 1991; Stanic, 1986),
Tiirkiye’de eklektik bir anlayis s6z konusudur. Baska bir deyisle, Tiirkiye’de uygulanan ilkokul
matematik Ogretim programlarimin amaglarinda farkli odaklardan gelebilecek amaclar bir arada
bulunmaktadir. Ornegin, hem matematigi bir bilgi birikimi olarak yeni nesillere aktararak estetigini
takdir etmek hem de giindelik hayatta pragmatik bir yaklasimla kullanilabilecek matematiksel bilgi ve
becerileri gelistirmek ayni anda amaglar arasinda yer almaktadir. Ote yandan hem bireylerin matematik
araciligiyla yaratici ve elestirel diisiinerek ekonomik veriminin artirilmasi hedeflenmis hem de
matematiksel diisiinme ile daha kontrollii bir toplumsal diizen arzulanmustir. Okul matematiginin
genel amaclarindaki bu gesitlilik farkli giic odaklarinin bir araya gelmesiyle heterojen yapidaki kitlelerin

toplumsal yonetimi temelinde gergevelendiginin bir gostergesi sayilabilir.

Matematik dersleri her ne kadar kiiltiirel norm ve kurallardan bagimsiz, temel bir bilim alaninin
tizerine insa edilmis gibi algilansa da tipk: diger derslerde oldugu gibi temel islevi makul, makbul ve
iiretken vatandas yetistirmek olarak ifade edilebilir. Diger bir deyisle, okul matematiginin genel
amaclarinda arzu edilen toplumu olusturacak bireylerde yalnizca gelistirilmesi gereken matematiksel
bilgi, beceri veya yetkinliklerin degil, ayn1 zamanda Ongoriilen kiiltiirel norm ve kurallarin okul
matematigi araciligiyla kitlelere yayilimi hedeflenmistir. Ulkemizde okullasma baglaminda vatandas
yetistirme ¢alismalar1 genellikle sosyal bilgiler (Siraz ve Bay, 2020) veya vatandaslik ve insan haklar1
(Ulubey, 2021) dersleri baglaminda irdelenmektedir. Bu ¢alisma hem matematik dersi baglaminda
alanyazina katki sunmakta hem de okul matematiginin yalnizca matematik ile ilgili olmadig1, sosyal,
kiiltiirel, politik ve toplumsal alanlar ile biitiinlesen ¢ok yonlii bir alan oldugu sonucuna varmaktadir.
Buradan hareketle, matematik 6gretim programi ¢alismalarinda okul matematiginin sosyal, kiiltiirel ve
toplumsal boyutlarin da dikkate alinmasi ve okul matematigi ile yetistirilmesi istenen vatandasin

Ozelliklerinin derinlemesine irdelenmesi onerilmektedir.

Okul matematiginde kiiltiirel normlarin {iretimi araciligiyla arzu edilen insan tipinin
fabrikasyonu ayni zamanda kiiltiirel ayrimlarin ve farklarin olusmasini da getirmektedir. Daha 6nce
yapilan ¢alismalarda toplumda okul matematiginin 6ngordiigii kiiltiirel norm ve kurallar disindaki kisi
ve topluluklarin otekilestigi, daha diisiik seviyelerde gruplanarak dislandigi ve dolayisiyla okul
matematiginin esitsizlik {ireten bir mekanizma {irettigi belirtilmistir (Diaz, 2017; Yolcu ve Popkewitz,

2019). Ulkemizde de erken Cumhuriyet yillarinda matematik egitiminde gocuklar1 “matematiksel
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olarak iistiin” ve “geri kalmig” olarak siniflandiran uygulamalar mevcut olup arzu edilen insan tipinin
yam sira Otekinin varligr “geri kalmis” veya “anlayisi kit” olarak taninmis ve cocuklar arasinda
esitsizlikler yeniden dretilmistir (Yolcu, 2021a). Buradan hareketle, matematik dersi Ogretim
programlarini inceleyecek gelecekteki arastirmalarda normatif uygulamalara, ¢ocuklar arasinda

farkliliklarin olusumuna ve toplumsal esitsizliklere de dikkat ¢eken ¢alismalara yer verilmelidir.

Uretilen kiiltiirel tezlerde her ne kadar farklilagsan sosyal ve kiiltiirel anlayiglara, degisen
cocukluk algisina veya bilimsel ve ekonomik gelismelere gore degisiklikler yasansa da tarihsel bir
kirilmadan sz edilememektedir. Baz1 programlarda yer alan ve cocuklarda okul matematigi ile
gelistirilmesi beklenen yaratici, elestirel ve bagimsiz diislinceler var olsa da diger kiiltiirel tezler gibi
ekonomik ve sosyal acidan uyumlu vatandas fabrikasyonu ekseninde sekillenmektedir. Ancak tarihsel
¢ozlimleme neticesinde tespit edilen kiiltiirel tezlerin degismez oldugunu sdylemek giigtiir. S6z konusu
siireksizlikler matematik Ogretim programlarinin degisime ve gelisime agik niteliklerini
gostermektedir. Ornegin, matematigin baris, sosyal adalet veya demokrasi gibi alanlardaki roliine atif
yapan bir genel amag ifadesi bulunmamas: programin gelistirmeye agik bir alanidir. Matematik
egitiminde bu konular1 arastiran ve tartisan bilgi birikimi (Gutstein, 2006; Skovsmose, 1994) dikkate
alinarak matematik 6gretim programlarinin genel amagclarinin daha gok gortisii kapsayacak sekilde

ifade edilmesi esitlik¢i, adil ve bir arada yasayabilen bir topluma kap: aralayacaktir.

Bu calismanin kapsami ilkokul matematik dersi ogretim programlari, veri kaynaklar: ise
programlarin genel amag ifadeleri ile sinirh tutulmustur. Incelenen tarihsel donemlerde yayimlanmis
olan 6gretmenlere yonelik kilavuzlarin, ders kitaplarinin veya dénemin egitimcileri tarafindan yazilan
kitap ve makalelerin analizi ile matematik egitimindeki tarihsel arastirmalar daha genis bir boyuta
taginabilir. Ayrica incelenen tarihsel siire¢ sadece matematik dersi ile sinirlandirilmistir. Diger dersler
baglaminda yapilacak miistakil veya karsilastirmali analizler Tiirkiye’de Cumhuriyet doéneminde

¢ocugun ve toplumun sekillendirilme siirecinde okulun roliinii daha belirgin hale getirecektir.
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Extended Summary

Todayj, it is very difficult to imagine a school curriculum without mathematics. Mathematics is
found to be a useful subject to shape future educational and economic opportunities as well as the
progress, development, and well-being of a society (MEB, 2018). This has been acknowledged as a fact
by multiple stakeholders, including politicians, academics, parents, and students (Valero, 2013). This
paper questions what makes mathematics as a mandatory school subject through historically examining

the general aims of mathematics curricula that have been implemented since the foundation of Turkey.

The studies examining the general aims of mathematics curriculum in Turkey usually
categorize the aims according to the cognitive, affective, and psychomotor dimensions. They report that
majority of objectives are in the cognitive dimension while there are very few aim statements serving to
target affective aspects of school mathematics. Other studies that discuss why mathematics is taught in
schools argue that there are two main aims of school mathematics. These are educating the public
mathematically to function intelligently in public life and preparing children to pursue mathematics
degrees in academia (Baki, 2020). In line with this, Ernest (1991) and Stanic (1986) discuss how different

groups’ ideologies and interests impact the aims of mathematics curriculum.

According to the scholarship that brings together school mathematics and cultural studies,
mathematics curricular practices produce cultural theses that regulate social norms as well as providing
mathematical knowledge and skills (Popkewitz, 2004). Cultural theses are the modes of living that are
perceived as appropriate and desirable for society. Among the cultural theses are the kinds of people
who are prone to lifelong learning, who can solve the problems they encounter in their daily life, who
have the habit of control, who are systematic or compatible with the economic system, can be given as
examples. Cultural theses shape the pedagogical formation of the subject areas and change the inner
qualities of children such as thinking style, attitude and mood, creating proper and improper lives for
the society and distinguishing them from the undesirable (Popkewitz, 2008). This article, with a

comparative historical approach, seeks answers to the following research questions:

e What are the cultural theses produced in the general aims of the primary school
mathematics curricula that have been implemented since the foundation of the Republic?
e  What are the continuities and changes in the cultural theses produced in the general aims

of the primary school mathematics curriculum?

The approach employed in this paper is historicizing (Foucault, 1990). The main point of the
analysis is to examine the modes of statements to make visible the cultural thesis produced in the aims
of school mathematics. Cultural theses include the norms and rules of action and participation in society
but they are contingent upon time and space. Archival sources are the aim statements of ten

mathematics curricula that have been implemented in Turkey since the foundation of the Republic. Both
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the continuities and changes in the aims of school mathematics are located within the scope of an

interpretive scheme, and the objectives are handled in a broader social, cultural and societal framework.

The historical analysis makes visible that the reasons behind teaching mathematics to children
in schools are not only about learning and teaching mathematics but are shaped within the framework
of cultural theses produced for the progress, development, order and stability of society. These include
perceiving the environment mathematically, using mathematics in daily life, expressing thoughts
mathematically, acquiring the habit and desire to use mathematics, developing aesthetic feelings based
on mathematics, adaptation to the economic system, increasing economic efficiency, development of

society, and ensuring social order and harmony.

As the comparative historical analysis shows, one of the cultural theses produced in the general
aims of mathematics curricula has been the construction of reason and rationale through shaping
individuals' actions and participation through connecting daily life and mathematics. Developing the
mathematical perception of the environment is another cultural thesis produced in the general aims of
the primary school mathematics curriculum. Unlike the relationship between daily life and
mathematics, this cultural thesis is based on gaining mathematical awareness of the space and its
objects. This has been the goal of many of the programs. The next cultural thesis is the communication
with and through the language of mathematics. In the primary school mathematics curriculum
implemented in Turkey, it is aimed that children use mathematical language, representation, tools, and
equipment while expressing their thoughts. Using mathematical representations while expressing

thoughts is accompanied by using mathematical language and terminology.

School mathematics deal with not only cognitive skills that need to be developed but also the
acquisition of habits of mind. The mathematical actions and participations necessitate a habitual
inclination by the individuals as targeted by the primary school mathematics curriculum across the
years. The relationship between mathematics and aesthetics has been an aim that is included in teaching
programs beyond cognitive skills. Even if it is ignored in some programs, it can be stated that it creates

historical continuity by taking place as a separate purpose across the years.

Among the aims of school mathematics, there are not only modes of living ordered directly by
mathematics but also providing discipline, order and control both for the child and for the society.
Constructing the discipline and control forms a historical continuity across the curricula analyzed in
this study. It is aimed to raise children who learn mathematics as individuals as adaptive to the
mainstream economic system in order to get maximum efficiency in the existing mode of production.
While mathematics was a tool to be used in commercial life in the 1980s, the aims of school mathematics

reflect the information society and the new economic model that emerged in the 2000s.
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This study concludes that no single group’s ideologies and interests are reflected in the aims of
the mathematics curriculum. Rather, the formation of general aims has an eclectic approach. The diverse
range of cultural theses produced in the statements can be considered as an indication that the curricular
aims are written on the basis of the social administration of the heterogeneous masses in the society.

The desired humankind in school mathematics has historically been formed not only through
mathematical knowledge, skills or competencies but also the cultural norms and rules. However, the
fabrication of the desired citizen through the creation and dissemination of norms can also produce
cultural distinctions and differences. Future research in Turkey needs to focus on such exclusive
practices and the dangers of curricular statements. Cultural theses are not fixed. Discontinuities show
their openness to change in mathematics curricula. Thinking other possibilities, including but not
limited to peace, social justice, or democracy will potentially open doors to an egalitarian, fair, and just

society.
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