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Tiirkee ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Ahskanhgina

Yonelik Tutumlarimin Degerlendirilmesi (Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Ornegi)

Oz

Bu ¢alismada Tiirkge ile Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlar1 degerlendirilmistir.
Calismanin evrenini 2021-2022 Yili Bahar Yariyilinda Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Tiirkge ile Tiirk
dili ve edebiyati Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Caligmanin Orneklemini ise bu evrende bulunan Ggretmen
adaylarindan rastgele secilmis 196 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calismada tarama modeli kullanilmigtir. Verilerin
toplanmasinda Susar Kirmizi (2012) tarafindan gelistirilen ii¢ alt boyuttan ve 34 maddeden olusan “Ogretmen
Adaylarmin Kitap Okuma Aliskanhigma Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Veriler SPSS paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligia yonelik tutum ortalamalarimin hangi diizeyde oldugunu
belirlemek amaciyla aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmustir. Bagimsiz degiskenlere gére verilerin
analizi i¢in Bagimsiz Orneklemler t-Testi ve ANOVA testi kullanilmistir. ANOVA testinde anlamli farkin kaynagimi
belirlemek i¢in Post Hoc testlerinden LSD testine bakilmistir. Caligmanin sonucunda dgretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanligina yonelik tutumlarmin biiyiik 6l¢lide katiliyorum diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bagimsiz degiskenlere
iligkin bulgular arasinda yer alan cinsiyet degiskenine gore Tiirkge ile TDE Ogretmen adaylarmimn kitap okuma
aligkanligina yonelik tutumlar1 arasinda kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Brang
degiskenine gore TDE oOgretmen adaylarimin lehine anlamli bir fark bulunurken smif degiskenine gore aritmetik
ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalama pedagojik formasyon sinifinda oldugu goériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kitap okuma aliskanligi, Tutum, Ogretmen adaylari, Tiirkge, Tiirk dili ve edebiyati.

Evaluation of Turkish Language and Turkish Literature Teacher Candidates'
Attitudes Towards Reading Habits (Ziya Gokalp Education Faculty Sample)

Abstract

In this study, Turkish Language and Turkish Literature teacher candidates’ attitudes towards reading book are evaluated.
The population of the study consists of Turkish Language and Turkish Literature teacher candidates studying at Ziya
Gokalp Education Faculty in the Spring Semester of 2021-2022 academic year. The sample of the study consists of 196
pre-service teachers randomly selected from the pre-service teachers in this population. Survey model was used in the
study. “Attitude Scale Towards Pre-Teacher Teachers' Reading Habits” consisting of three sub-dimensions and 34 items
developed by Susar Kirmizi (2012) was used to collect the data. The data were analyzed using the SPSS package
program. The arithmetic mean and standard deviation values were calculated in order to determine the level of attitudes
of prospective teachers towards reading habits. Independent Samples t-Test and ANOVA test were used to analyze the
data according to independent variables. The LSD test, one of the Post Hoc tests, was used to determine the source of the
significant difference in the ANOVA test. As a result of the study, it was determined that the attitudes of teacher
candidates towards the habit of reading books were mostly at the level of agree. According to the gender variable, a
significant difference was found in favor of female teacher candidates between the attitudes of Turkish Language and
Turkish Literature teacher candidates towards reading habits. Significant difference was found in favor of Turkish
Literature pre-service teachers according to the branch variable. When the arithmetic averages are examined according to
the class variable, the highest average is observed in the pedagogical formation class.

Keywords: Reading habit, attitude, Teacher candidates, Turkish Language, Turkish Language and Literature.

121



Giris
Insanoglu tarih boyunca edindigi hayat tecriibesini sonraki nesle aktarma adma gesitli yollara
basvurmustur. Bu yollardan biri de kitaplardir. Yazinin icadiyla toplum hayatin1 6nemli derecede

etkileyen bazi tarihi ve siyasi olaylar, dogal afetler, bilimsel gelismeler, egitime dair ¢esitli fikirler
gibi daha pek ¢ok konu kitaplarda kayit altina alinmis ve sonraki nesle ulastirilmustir.

Kitaplar, insan hayatinin her asamasinda yer aldigi gibi o6zellikle gesitli egitim kademelerinde
bulunan bireylerin egitimi i¢in her zaman vazgecilmez bir kaynak olmustur. Bu kaynaktan en iyi
sekilde faydalanmak ancak dikkatli ve iyi bir okur olma yoluyla gerceklesebilir. “Bilgi cagini
yvasayan diinyada egitimin temel amaci, diigiinen, diisiindiigiinii dogru ifade edebilen, elestiren,
arastiran, okuyan, yorumlayan, edindigi bilgiyi uygulamaya doniistiirebilen ve bunu baskalarina
da aktarabilen bireyler yetigtirmektir. Cagin gereksinim duydugu donammina sahip bireyleri
yetistirmek ise ancak bu niteliklere sahip 6gretmenlerle gergeklesir. Bu donanima sahip olmanin
yolu da iyi birer okuyucu olmaktan ge¢mektedir” (Bozpolat, 2010, s. 412). Bu baglamda bireylerin
yetistirilmesinde biiyiik 6neme sahip olan okuma kavrami ile ilgili birbirini destekleyen cesitli
tanimlamalar yapilmistir.

TDK’nin Tiirkge sozliigiinde okumanin “Bir yaziyyr meydana getiren harf ve isaretlere bakip
bunlart ¢oziimlemek veya seslendirmek; yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri ogrenmek...”
(Akalin ve digerleri, 2011, s. 1793) seklinde tanimlandig1 goriiliir. Alan aragtirmalarinda okuma
“sozciikleri, ciimleleri oradan da paragraf ve metni gormek ve seslendirmek eyleminin étesinde,
diigtinsel bir ¢abayi, anlamlandirmayr gerektiren bir diisiinme siireci” (Sever, 2004, s. 14);
“okumayr insanlarin kendi aralarinda énceden kararlastiklar: 6zel sembollerin duyu organlari
yvoluyla algilamip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi igslemi” (Yal¢in, 20006, s. 47);
“bir yaziyi, sozciikleri, ctimleleri, noktalama isaretleri ve oteki ogeleriyle gorme, algilama ve
kavrama siireci” (Kavcar ve digerleri, 2005, s. 41); “vazar ve okur arasindaki aktif ve etkili bir
iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci” (Akyol, 20006, s. 29); “bilissel davranislarla
psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” (Demirel
ve Sahinel, 2006, s. 50) seklinde tamimlanmugstir. Susar Kirmizi okumanin metni gorerek
seslendirme eyleminden daha fazlasi olup zihinsel bir ¢aba gerektirdigini aym sekilde okumanin
okuyucunun sozciiklerde yatan anlami algilama siireci oldugunu ifade etmektedir (2008, s. 108).
Erol ve Erdem (2017) ise okumayi; goérme, algilama, seslendirme gibi fiziksel islemlerle birlikte
secme, yorumlama, degerlendirme ve anlamlandirma gibi zihinsel iglemlerin gergeklestirildigi bir
anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir. Okuma ile ilgili tanimlara bakilacak olursa okumanin,
sadece duyu organlar1 araciligiyla gergeklesen bir seslendirme islemi olmayip zihinsel bir islevin
sonucunda ortaya c¢ikan manayr algilama, degerlendirme ve sonrasinda yorumlama oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Okuma; “bilginin hizla aktigi, her gecen giin yeni gelismelerin yasandigi bu ¢agda yeni bilgilere
ulasabilmek, gelismeleri takip edebilmek, egitim veya is hayatinda basarili olabilmek igin ihtiyag
duyulan énemli becerilerden biridir” (Kayman ve Erol, 2022). Bireyleri biligsel yonden gelistiren
ve hayata dair yeni kazanimlar elde etmesine yardimci olan okuma eyleminin yasam boyu
dgrenime de biiyiik bir katkisinin oldugu agiktir. “Ogrenme ve dgretme siirecinin vazgegilmez araci
olan kitaplarin islevselliginin devam ettirilebilmesi ancak ¢ocuklara ve genglere okuma aliskanligi
kazandirmakla miimkiindiiv. Toplumlarin  geligmislik  diizeyi kitap okuma aliskanhg ile
ol¢iilmektedir. Bu nedenle egitimin temel amaclarindan birisi de bireyde okuma aligkanligini
gelistirmektir” (Susar Kirmizi, 2012, s. 2355). Bu minvalde okuma aligkanliginin ¢ocukluk
cagindan itibaren kazandirilmasi gereken 6nemli bir beceri oldugu sdylenebilir. “Okuma aliskanlig
temelde orgiin egitim sisteminde kazanilan bir beceridir. Bir egitim sisteminin tiyeleri olan
ogrenciler okul caginda iken bu beceriyi edinmemislerse yetiskinlik doneminde kazanmalar
oldukga giictiir” (Bircan ve Tekin, 1989, s. 400). Yal¢in (2006, s. 54), cocuklarda okuma egitiminin
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15 yasmin sonuna kadar planl ve siirekli bir bigimde yapilmasi sonucunda okuma aligkanliginin
olustugunu ve hayat1 boyunca gelistigini sdyler. Ayrica okuma aligkanlig1 bireylere ¢ocukluk
cagindan itibaren kazandirildigi takdirde ilerleyen yas ortalamalar1 da g6z Oniinde
bulunduruldugunda toplumun okuma kiiltiiriinii olumlu yoénde etkileyebilecegini sdylemek
miimkiindiir. Nitekim okuma becerisini ¢ocukluk ¢aginda kazanim haline getiren birey sonraki
yasaminda bulunacagi meslek, ebeveyn veya arkadas rollerinde okuma eylemini siirekli tesvik edip
okuma hususunda ornek bir birey olacaktir. S6z konusu okuma aligkanligi, bireysel bir tutum
sonucunda gelisen bir beceri olmakla birlikte ¢ogu zaman aile, 6gretmen veya kisinin yasadig
sosyal c¢evrenin tesvik ve Onerileriyle de gelisen bir durumdur. Bu etkenlerin yani sira okulda
okuma becerisini kazandirmak ancak diizenli okuma aliskanlifina sahip 6gretmenler vasitastyla
gerceklesebilir. Nitekim Bamberger (1990, s. 48), 6gretmen kisiligi, 6zellikle ¢ocuklarin okuma
aligkanligin1 ve okuma ilgilerini gelistirmede son derece 6nemli (Akt. Temizkan, 2009, s. 59)
oldugunu ifade eder. Okuma aligkanligina sahip 6gretmenler, okuma adina sergiledikleri tutum ve
davraniglart ile 6grencilere 6rnek model olup onlarin da bu aliskanligi kazanmalarina yardimci
olacaktir.

Genel olarak, biligsel, duyussal ve davranigsal olarak temellenen tutumlar, uzun soluklu bir nitelige
haizdir. “Bu nedenle okul oncesi egitimden bagslayarak ogrenciye kitap okumayt sevdirmek egitim
siirecinin temel hedeflerinden birisi olmaldwr. Kisi okumayr bos zamammi degerlendirme
etkinliginin disinda bir yasam bi¢imi olarak gormeli ve bunun vazgegilmezligini kendi icinde
hissetmelidir” (Susar Kirmizi, 2012, s. 2356). Okumaya yonelik tutumun ingas1 kolay olmamakla
birlikte bireyin dgrenim hayatini temellendiren 6gretmen ile ailenin ortak tavri sayesinde bu tutum
olumlu yonde gelisecektir.

Ogrencilere kitap okuma aliskanhigini kazandirmada basta Tiirkce ve Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenleri olmak tlizere cesitli egitim kademelerinde yer alan tiim Ogretmenlere biiyiikk bir
sorumluluk diismektedir. Ancak meslek niteligi itibariyle 6zellikle Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinin bu sorumlulugu hakkiyla yerine getirebilmeleri adina kendilerinin kitap okuma
aligkanligina sahip olmalar1 ve aym sekilde kitap okuma aligkanligina karst tutumlarinin
olabildigince olumlu olmasi gerektigi unutulmamalidir. “Okumaya karst olumlu tutum gelistiren
ogretmenlerin ogrencilerinin de olumlu tutum gelistirebilme olasilig: yiiksektir. Okumaya yénelik
tutum gelistirmede ogretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir” (Kocak ve digerleri, 2016: 398).
S6z konusu branglardaki 6gretmenler, 6grencilere kitap okuma becerisini kazandirmaya ¢alisirken
okuma eylemini yalmizca okul ders kitaplar1 ile simirlandirmamali, dgrencinin kisisel gelisimini
olumlu yonde etkileyecek tercihleri de goz ardi etmemelidir. “Okulda sadece ders kitaplarim
okuyan kisi, okuryazar olur; ama kiiltiirlii kisi olamaz. Olaylar arasindaki zihinsel iist siirecleri
yerine getiremez, analiz-sentez yapamaz, elestiriye kapali, sorumluluktan kagan, her soylenene
¢abuk inanan, bellegi zayif, yorum giicii yetersiz biri olur” (Ungan, 2008, s. 219). Bu
olumsuzluklara karsi ancak, hedef odakli ve nitelikli bir okuma programu ile &grencilere kitap
okuma aligkanligi kazandirilabilir ve bu kazanim 6grencinin yasam boyu egitim hayatina sirayet
edebilir. Buna gore kitap okuma aligkanliina sahip bireyler, zihinsel {iist siiregleri yerine
getirebilen, anlama ve anlatma dil becerilerini etkin kullanabilen, kiiltiirld, elestiriye acik,
sorumluluk sahibi ve olaylar1 cesitli degiskenler acisindan yorumlayabilme yetisine sahip bir
kisilige erisebilirler.

Yukarida izah edildigi iizere, toplum gelisimini 6nemli Olgiide etkiledigi bilinen kitap okuma
aligkanlig1 her gecen giin 6nemini korumus ve bu Oneminden o&tiirii arastirmacilarin ilgi odagi
haline gelmistir. Bu nedenle iilkemizde okuma aliskanligina dair bir¢ok c¢alismaya rastlamak
miimkiindlir. S6z konusu c¢alismalarin bir kismi  Ogrencilerin  egitim diizeylerine gore
gergeklestirilirken bir kismi ise Ogretmen veya Ogretmen adaylari iizerine incelemelerde
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bulunularak degerlendirmelerde bulunulmustur.

Konunun ehemmiyetine binaen bu ¢alismada da toplumun egitim hayatini biiyiik oranda etkileyen
Ogretmenlerin  O0gretmen  olma  yolundaki okuma aligkanhigina  yonelik  tutumlar
degerlendirilecektir.

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismada Tiirkge ile Tiirk dili ve edebiyatt (TDE) 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aligkanligina yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki alt problemlere yanit aranmaktadir.

1.Tiirkce ile Tiirk dili ve edebiyati (TDE) 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina yonelik
tutum ortalamalar1 hangi diizeydedir?

2. Tiirkge ile Tiirk dili ve edebiyati (TDE) 6gretmen adaylariin kitap okuma aliskanligina yonelik
tutumlar arasinda;

a) Cinsiyet,

b) Brans,

¢) Smuf,

d) Son bir yilda okunan kitap sayisi
degiskenlerine gore anlamli fark var midir?
2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada Tiirkge ile Tiirk dili ve edebiyati (TDE) &gretmen adaylarmin kitap okuma
aliskanligina yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi amaglandigindan tarama modeli kullanilmistir.
“Bir grubun belirli ozelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasim amacglayan calismalara
tarama (survey) arastirmasi denir.” (Blylikoztiirk ve digerleri, 2018: 15).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini 2021-2022 Yili Bahar Yariyilinda Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde
ogrenim goren Tiirkce ile Tiirk dili ve edebiyati (Formasyon programindakiler dahil) 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Calismanin Orneklemini ise yukardaki Ogretmen adaylarindan rastgele
secilmis 196 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin bazi dzelliklere gére dagilimi
Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.

Ozellik Kategori N %
Cinsiyet Kadin 135 68.9
Erkek 61 31.1
Brans Tiirkce 107 54.6
TDE 89 45.4
Siif 1.Smf 27 13.8
2.Smf 26 133
3.Smif 24 12.2
4.S1mf 43 219
Formasyon Sinifi 76 38.8
Okunan kitap sayis1 0-10 41 20.9
11-20 58 29.6
21-30 52 26.5
31-40 29 14.8
41 ve lizeri 16 8.2
Toplam 196 100.0
2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Susar Kirmizi (2012) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarmin Kitap
Okuma Aliskanligma Yénelik Olgegi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek 3 alt boyuttan ve 34
madden olusmaktadir. Olgegin gelistirme calismasinda Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,95
olarak bulunmustur (Susar Kirmizi, 2012). Bu ¢alisma i¢in ise Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 .861 olarak hesaplanmugtir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama stirecinde ilk olarak 6lcegi gelistiren arastirmacidan mail yoluyla 6lgek kullanma izni
alinnugtir. Anketin uygulanmast i¢in Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik kurulundan
gerekli etik izin alinmistir. Daha sonra Dicle {iniversitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Dekanligindan izin alimmigtir. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan goniilliik esasina gore
katilimcilara uygulanmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin kisisel bilgileri ile ilgili 6zelliklerinin yilizde ve
frekanslar1 hesaplannustir. Ogretmen adaylarmin kitap okuma aliskanligina yonelik tutum
ortalamalarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Ortalamalar Tablo 2’de 06l¢ek derecelendirmesine gore olusturulmus
asagidaki puan araliklar ve diizeyleri dikkate alinarak yorumlanmigtir
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Tablo 2. Olcek Puanin Aritmetik Ortalamasinin  Yorumlanmasinda Kullanilan Araliklar ve

Diizeyleri

Puan aralig1 Diizey

1.00—1.80 Katilmiyorum

1.81-2.60 Pek katilmiyorum

2.61 -3.40 Orta diizeyde katiliyorum
3.41-4.20 Biiytik olctide katiliyorum
4.21-5.00 Katiliyorum

Veri setinin normal dagilhim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Skewness ve Kurtosis
katsayilarma bakilmistir. Bu katsay1 degerleri sirasiyla -.254 ve .451olarak belirlenmistir. Skewness
ve Kurtosis Katsay1 degerleri -1 ile +1 arasinda oldugundan veri setinin normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir. Ayrica ¢aligmada ele alinan tiim bagimsiz degiskenler igin yapilan Levene testinde
tim p> .05 oldugundan bu bagimsiz degiskenler i¢in veri setinin homojen oldugu sdylenebilir.
Bundan dolay1 parametrik testlerden Bagimsiz Orneklemler t-Testi ve ANOVA testi kullanilmustir.
Anlamlilik .05 diizeyine gore bakilmigtir. ANOVA testinde anlamli farkin kaynagimi belirlemek
icin Post Hoc testlerinden LSD testine bakilmstir. Verilerin analizinde SPSS paket programi
kullanilmgtr.

3. BULGULAR

3.1. Tiirkce ile TDE Ogretmen Adaylarimin Kitap Okuma Aliskanh@ma Yénelik Tutum
Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 3. Tiirkge ile TDE Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutum
Puanlarimin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

n X ss

196 4.06 416

Tablo3’e gore Tiirkce ile TDE ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina yonelik tutum

puanlarini aritmetik ortalamas1 3.89 (3.41 < X< 4.20) oldugu tespit edilmistir. Bu aritmetik
ortalama Olcek araliklarina gore biiyiik 6l¢iide katiliyorum diizeyinde oldugu sdylenebilir. Buna
gore calismaya katilan 6gretmen adaylarimin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin yiiksek
oldugu sdylenebilir.

3.2. Bagimsiz Degiskenlere iliskin Bulgular
a) Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gore Tiirkce ile TDE Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma
Aliskanligina Yénelik Tutumlarina Iliskin Bulgular.

Cinsiyet n X ss sd t p

Kadin 135 410 431
T 194 2.1 024
utum Erkek 61 396 365 w0

(*p<.05)

Tablo 4’¢ gore cinsiyet degiskenine gore Tiirkge ile TDE Ogretmen adaylarinin kitap okuma
aligkanligina yonelik tutumlari arasinda kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Kadin 6gretmen adaylar1 kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlar1 daha yiiksek
oldugu soylenebilir.

b) Brans Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 5. Brang Degiskenine Gore Tirkge ile TDE Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma
Aligkanligina Yonelik Tutumlarina Iligkin Bulgular.
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Brans n X ss sd t p

Tiirkge 107 3.95 .369
TDE 89 4.18 435

Tutum 194 4.065 .000*

(*p<.05)

Tablo 5’e gore brans degiskenine gore Tiirkge ile TDE Ogretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanligina yonelik tutumlar1 arasinda TDE ogretmen adaylarimin lehine anlamli bir fark
bulunmustur. TDE 6gretmen adaylar1 kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlar daha yiiksek
oldugu sdylenebilir.

¢) Siif Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 6. Simf Degiskenine Gore Tiirkge ile TDE Ogretmen Adaylarimin Kitap Okuma
Aliskanligina Yénelik Tutumlarina Iliskin Bulgular.

— LSD
Simf n X ss F p

Testi
1. Simf 27 390 334 1.Sinif-Formasyon,
2. Siif 26 390 .340 2.Smif-Formasyon,

Tutum 6.640 .000%*

3. Siuf 24 387 365 3. Smif-Formasyon
4. Suf 43  4.07 485 4.Smif-Formasyon,

Formasyon sinifi 76 422 380

(*p<.05)

Tablo 6’ya gore sinif degigkenine gore Tiirkge ile TDE o6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanligia yonelik tutumlari arasinda anlamli fark bulunmustur. LSD testi sonuglarina gore
anlamli farkin kaynagi pedagojik formasyon sinifi ile diger siniflar arasinda oldugu goriilmektedir.
Aritmetik ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalama formasyon sinifinda ve en diisiik ortalama
ise 3. sinifta oldugu goriilmektedir.

d) Bir Yilda Okunan Kitap Sayisi Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 7. Bir Yilda Okunan Kitap Sayis1 Degiskenine Gore Tiirkge ile TDE Ogretmen Adaylarinin
Kitap Okuma Aliskanligia Yénelik Tutumlaria iliskin Bulgular.

— LSD
Simif n X s F p
Testi
10'10 41 380 448 1_2, 1_3’ 1_4’ 1_59 2_59
2.11-20 58 408 359 3-4,4-5
Tutum 3.21-30 52 402 379 10504 .000%
4.31-40 29 420 348

5. 41 ve tizeri 16 447 320

(*p<.05)

Tablo 7’ye gore bir yilda okunan kitap sayist degiskenine gore Tiirkce ile TDE ogretmen
adaylarmin kitap okuma aligkanlifina yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.
Aritmetik ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalama yilda 41 ve iizeri kitap okuyan 6gretmen
adaylarinda ve en diisiik ortalama ise yilda 0-10 kitap okuyan 6gretmen adaylarinda oldugu tespit
edilmistir. Ayrica bir yilda okunan kitap sayi arttikca genelde tutum puanlarinin arttigi1 séylenebilir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde tartigma ve sonuglar ¢alismanin alt problemlerine gore sunulmustur.

Caligmanin Dbirinci alt problemine ait bulgular incelendiginde c¢aligmaya katilan Ogretmen
adaylarinin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarimin biiyiik 6lciide katiliyorum diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Buna gore calismaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina
yonelik tutumlarmin yiliksek oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, calismaya dahil edilen branglarin
ogrencilere dil O6gretimi becerisini kazandirmada aktif rol alacaklar ile ilgili olmasi ve bundan
dolay1 kendilerini okuma aligkanligin1 edinme ve sonrasinda edindirme adina gelistirme ¢abalariin
olmasindan kaynaklanabilir. Bu ¢alismanin konusu ile ilgili yapilan diger makaleler incelendiginde
elde edilen bulgular, genel olarak Ogretmen adaylarmin o6zelde Tirkce ve TDE &gretmen
adaylarmin kitap okumaya yonelik tutumlari ile ortiismektedir (Gomleksiz, 2004; Yalinkilig, 2007,
Ozbay ve digerleri, 2008; Bozpolat, 2010; Akin, 2015; Ozdemir ve digerleri, 2015; Yalman ve
digerleri, 2013; Yalman ve digerleri, 2015; Kogak ve digerleri, 2016; Pilav, 2016; Erbas ve Yilmaz,
2019; Sarikaya ve Sakiroglu, 2021).

Calismanin ikinci alt problemine ait bulgular incelendiginde ise cinsiyet degiskenine gore 6gretmen
adaylarinimn kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlar arasinda kadin 6gretmen adaylarinin lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Elde edilen verilere bakildiginda kadin &gretmen adaylariin kitap
okuma aligkanligina yonelik tutumlart erkek Ogretmen adaylarma goére daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Kadin 6gretmen adaylarimin kitap okuma tutumlarinin yiiksek olmasinda “Tiirk aile
yapisimin ve toplumun deger yargilarmmin volii olabilir. Lise ¢aglarinda erkek ogrenciler bos
zamanlarmn ev disinda gegirirken kizlar daha fazla eve bagiml tutulmaktadirlar” (Zengin, 2003,
s. 136). Arastirmamizdaki bulgu, Gomleksiz, (2004), Yalinkili¢ (2007), Odabas ve digerleri
(2008), Ozbay ve digerleri (2008), Demir (2009), Bozpolat (2010), Batur ve digerleri (2010), Ar
ve Demir (2013), Akin (2015), Ozdemir ve digerleri (2015), Kogak ve digerleri (2016), Karatay ve
Dilekgi (2020), Kaya vd. (2020), Sarikaya ve Sakiroglu (2021) tarafindan yapilan arastirmalarin
sonuglariyla ortiismektedir. Bunun yani sira PISA 2012’ye katilan tiim {ilkelerde kizlarin okuma
becerisi erkeklerin okuma becerisinden daha yiiksek oldugu bilinmektedir. Bu baglamda tilkemizde
de okuma becerisinde kizlarin lehine anlamli bir fark bulunmustur (MEB, 2013).

Ikinci alt probleme dair bulgular gergevesinde yer alan brans degiskenine gére Tiirkge ile TDE
O0gretmen adaylarmin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlari arasinda TDE 06gretmen
adaylarinin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu nedenle TDE &gretmen adaylarimin kitap
okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. TDE
Ogretmen adaylari kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin Tiirk¢e 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek olmasinda TDE 6gretmen adaylarinin lisans programindaki miifredatinda yer alan
derslerde alana 6zgii elestirel okuma ugrasinin daha yogun olmasindan kaynakli olabilir. Buna
binaen TDE 6gretmen adaylar1 edebiyata dair kaynaklar1 tarama ve okuma noktasinda alan geregi
Tiirkce Ogretmen adaylarma gore daha zengin bir literatiir bilgisine sahip olmalari ihtimal
dahilindedir. Alana dair caligmalara bakildiginda Tiirkge Ogretmenligi ile birlikte Simf
Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Fen Bilgisi Ogretmenligi gibi cesitli branglardaki 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina
yonelik tutumlan hakkinda incelemeler mevcut iken bu minvalde Tiirk¢e ile TDE 0gretmen
adaylarmin birlikte degerlendirildigi bir arastirma bilgisine ulasamadik. Bu nedenle mevcut
caligmadaki brans degiskenine dair bulgunun bu yoniiyle 6zgiin oldugu ve alana katki sundugu
sOylenebilir. Bunun yani sira sadece TDE 6gretmen adaylarinin okuma aliskanligmma yonelik
tutumlarint degerlendiren ve arastirmamizdaki bulguyu destekleyen calismalar da mevcuttur.
(Ersoy, 2007; Pilav, 2016; Erbas ve Yilmaz, 2019).

Smif degiskenine gore Tiirkge ile TDE 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanlhigina yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. LSD testi sonuglarina gore anlamli farkin kaynagi
pedagojik formasyon sinifi ile diger siniflar arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore Tiirkce ile
TDE o6gretmen adaylarmin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarimin farklilagmasinda simif
diizeyinin etkili bir degisken oldugu sdylenebilir. Bu baglamda sinif diizeyi arttikca dgrencilerin
kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin genellikle arttigin1 séylemek miimkiindiir. Nitekim
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Tiirk¢e ile TDE oOgretmen adaylariin lisans dersleriyle paralel olarak artan okuma ugraslari
neticesinde okumaya yonelik tutumlarinin da olumlu yénde seyretmesi muhtemeldir. Calismada
elde edilen s6z konusu bulgu, Odabas ve digerleri (2008) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglari
ile kismen Ortiismektedir. Odabas ve digerleri (2008: s. 459) tarafindan yapilan calismada
ogrencilerin liniversite 6grenimlerinin ilk yillarinda daha az okuduklar1 ancak son yillara dogru
okuma egilimlerinin arttig1 tespiti yapilmistir. Buna karsin Ozbay ve digerleri (2008), Yildiz ve
digerleri (2015), Akin (2015), Kogak ve digerleri (2016), Sarikaya ve Sakiroglu (2021) tarafindan
yapilan 6gretmen adaylarinin okuma aligkanligina yonelik tutumlarini degerlendiren ¢aligmalarda
siif degiskenine gore anlamli farkin olugmadigi tespit edilmistir.

Bir yilda okunan kitap sayist degiskenine gore Tiirkce ile TDE 6gretmen adaylarimin kitap okuma
alisgkanligma yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Aritmetik ortalamalara
bakildiginda en yiiksek ortalama yilda 41 ve iizeri kitap okuyan 6gretmen adaylarinda ve en diisiik
ortalama ise yilda 0-10 kitap okuyan 6gretmen adaylarinda oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
bir yilda okunan kitap say1 arttikca genelde kitap okuma aligkanligi tutum puanlarimin da paralel
diizeyde arttig1 sOylenebilir.
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