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Oz

Yabancilara  Tiirkce  Ogretiminde  Ogretmenlerin  simniflarindaki  dgrencileri
degerlendirmeye yonelik algilarini belirlemeyi amaglayan bu galigmanin katilimer kiimesini
Tiirkiye’deki yabancilara Tiirk¢e Ogretimi kurumlarinda goérev yapan 40 Tiirkce Ogretmeni
olusturmustur. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum galigmasi yontemi kullanilmigtir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Degerlendirme Algilar1 Sormacas1 kullanilmigtir. Dort
boliimden olusan sormacanin birinci boliimiinde 6lgme ve degerlendirmenin amaglarina iligkin
algilart inceleyen on madde, ikinci bolimiinde degerlendirme yontem ve tekniklerine iligkin algilar
inceleyen on yedi madde, liclincii boéliimde notlarin geribildirimi, derecelendirilmesi ve
raporlanmasina iligkin algilari inceleyen on dért madde, dordiincii boliimde Tiirkce dil becerilerini
degerlendirmeye iligkin algilar1 inceleyen yirmi bes madde yer almaktadir. Sormacadan elde edilen
verilerin siklik ve ylizde degerleri istatistik araclarimdan yararlanilarak belirlenmistir. Veriler
betimsel olarak ¢oziimlenmis cizelgelerden yararlanilarak sunulmustur. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin degerlendirmenin amaglarina iligkin algilarinin geribildirim, 6gretime odaklanma,
Ogrencinin ve dgretimin gii¢lii ve zayif yonlerini belirleme gibi maddelerde yiiksek diizeyde olumlu
olduklart goriilmiistiir. Degerlendirme yontem ve tekniklerini iliskin algilarmin incelendigi diger
sonugta Ogretmenlerinin  tamamlayici  degerlendirme, 6z degerlendirme, bigimlendirici
degerlendirme, ¢oklu degerlendirme gibi uygulamalarda yiiksek diizeyde olumlu yanit verdikleri
goriilmiistiir. Geribildirim, not verme, notlarin raporlanmasina iliskin algilarina yonelik sonuglar
incelendiginde dgretmenlerin yanit anahtar1 hazirlanmasi, puanlama dlgiitlerinin belirlenmesi, puan
dagilimlarmin belirlenmesi, degerlendirme sonrasinda geribildirim saglanmasi gibi maddelerde
yiiksek diizeyde olumlu yamit verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin yabancilara Tiirkce
ogretiminde dort temel dil becerisinin degerlendirilmesine yonelik algilarini inceleyen son bdliimde
Ogretmenlerin tiim maddelere agirliklar1 degismekle birlikte olumlu yanit verdikleri goriilmiigtiir.
Ogretmenlerin tiimiiniin olumlu yanit verdikleri maddeler sirasiyla: sozlii tartisma, sdzIi sunum,
Ozetleme ve sozIii goriisme olmustur.

Anahtar Sozcukler: Yabancilara Tirkge 6gretimi, 6lgme, degerlendirme, 6gretmen algisi

Abstract

The participant group of this study, which aims to determine the perceptions of teachers
about evaluating students in their classrooms in teaching Turkish to foreigners, consists of 40
Turkish teachers working in Turkish teaching institutions in Turkey. The case study method, one
of the qualitative research methods, was used in the research. Assessment Perception Questionnaire
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was used as a data collection tool in the study. In the first part of the questionnaire, which
consists of four parts, there are ten items examining the perceptions regarding the
purposes of measurement and assessment, seventeen items examining the perceptions
regarding the evaluation methods and techniques in the second part, fourteen items
examining the perceptions regarding the feedback, grading and reporting of the grades in
the third part, twenty-five items that examine perceptions regarding the assessment of
Turkish language skills in the fourth part. The frequency and percentage values of the
data obtained from the questionnaire were determined by using statistical tools. The data
were presented using descriptively analyzed charts. As a result of the research, it was seen
that teachers' perceptions of the purposes of assessment were highly positive in items such
as feedback, focusing on teaching, and identifying the strengths and weaknesses of the
student and the teaching. In another result, in which their perceptions of assessment
methods and techniques were examined, it was seen that teachers gave a high level of
positive response in practices such as complementary assessment, self-assessment,
formative assessment, and multiple assessment. When the results regarding the
perceptions of feedback, grading, and reporting of grades are examined, it were seen that
the teachers gave a high level of positive response to items such as preparing the answer
key, determining the grade criteria, determining the distribution of points, and providing
feedback after the assessment. In the last part, which examines the perceptions of teachers
about the evaluation of four basic language skills in teaching Turkish to foreigners, it
were seen that teachers gave positive answers to all items, although their weights vary.
The items that all teachers responded positively are: oral discussion, oral presentation,
summarizing, oral interview.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, measurement, assessment, teacher perception

Giris

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi bireyin i¢cinde bulundugu toplumda kendisini
dogru ve etkili bir bigcimde dile getirebilmesi i¢in son derece 6nemlidir. Bu baglamda
yabanci dil 6gretimi siirecinde ulagilmak istenen amag bireyin 6grendigi dil ile iletisim
kurabilmesidir (Cerci, 2018: 5). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi giiniimiizde gesitli
kurslar ya da egitim kurumlar1 aracilifiyla belirli bir 6gretim izlencesi odaginda
gerceklestirilmektedir. Ogretim izlencesi, hedef, icerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme bilesenlerinden olusan iligskisel bir siiregtir (Demirel, 2020: 5). Bu
bilesenlerden birisi olan degerlendirme 6gretim siirecinin etkili olma durumuna iligkin
Ogrenciye ve Ogretmene geribildirim vermesi ag¢isindan olduk¢a onemlidir. Harlen’e
(2000) gore ogretim siirecinde degerlendirme 6grenciye iligkin verilerin tasarlanarak ve
dizgeli olarak toplanmasi, toplanan verilerin karara varmak i¢in yorumlanmasi ve kararin
uygulanmasi sirecidir. Bu ozellikleriyle degerlendirme, igerisinde 6l¢gme islemini de
barindiran kapsamli bir uygulamadir. Egitim siirecinde ulasilmak istenen amaca gore
yapilan degerlendirme uygulamalari incelendiginde tanilayici, bigimlendirici ve sonug
Ozetleyici olmak Uzere U¢ uygulamanin oldugu goriilmektedir (Kilmen, 2019).

Tanilayic1 degerlendirme Ogretim siirecinin baginda gerceklestirilen bir
degerlendirme tiirtidiir. Tanilayict degerlendirme araciligiyla 6grencinin iye oldugu
biligsel diizey ve gelismesi gereken biligsel diizeye iliskin veri toplanmis olur (Leighton
ve Gierl, 2007: 3). Boylelikle egitim ortamini diizenlemekle gorevli olan 6gretmen hedef
kiimenin hazirbulunusluk diizeyine iliskin bilgi edinir ve dgretim siirecini ona gore
diizenleme olanagi bulur. Bu bakimdan tanilayici degerlendirme &gretim Surecinin
sonraki agamalarina yon vermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Bicimlendirici degerlendirme 6grencinin 6grenme siirecinde bulunmus oldugu
asamaya, gitmek istedigi hedefe ve ilgili hedefe gidebilecegi en iyi yola iliskin karar
vermek i¢in verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin yorumlanmasi siirecidir (Cetinkaya
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ve Sentirk, 2021: 313). Garrison ve Ehringhaus’a (2007) go6re bigimlendirici
degerlendirme 6gretim siirecinde 6grenci ve 6gretmenin ortak katilimiyla gergeklesir.
Boylelikle 6gretmen 6gretim siirecinin isleyisine yonelik bilgi edinme ve slreci
diizenleme olanag1 bulurken 6grenci ise kendi 6grenmelerine yonelik geribildirim alir.
Siireci  yonlendirme amaciyla gerceklestirildiginden bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinda O6grenci basarisina doniik olarak c¢ogunlukla puanlama yapilmaz
(Cetinkaya ve Sentiirk, 2021: 313).

Sonug Ozetleyici degerlendirme egitim kurslarinin ya da {nitelerin sonunda
Ogretim siirecinde ulasilmak istenen hedeflere ne Olglide ulasildigini belirlemek ve
Ogrencinin bu konuya iliskin 6grenme ¢iktilarin1 puanlayip belgelemek amaciyla
gerceklestirilen uygulamalardir (Miller vd., 2009: 39). Degerlendirme sonuglar1 6grenciyi
puanlama, sonraki Ogretim siireclerinin baglangi¢ noktasini belirleme, 6grencilerin
basarilarint karsilastirma amaciyla kullanilabilmektedir (Tekin, 1994; akt. Cicek
Erdogan, 2019: 48). Sonug¢ ozetleyici degerlendirme uygulamalari gretim siirecinde
yalnizca puanlama amaciyla kullanilmasi durumunda Ogrenciler arasinda g¢ekisme
ortaminin olugmasina neden olacak bu durum hedeflere yeterli diizeyde ulasamayan
ogrencilerin 6grenme giidiilerinin kaybolmasina neden olacaktir (Black vd., 2004: 18).
Bu etkisinden dolay1 sonug 6zetleyici degerlendirmenin 6gretim siirecinde olabildigince
olumlu edinim kazandirmaya yonelik kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Ogrenci,
degerlendirme siirecini yalnizca puan odakli olarak gdérmemeli degerlendirme
uygulanirken bu durum goz 6niinde bulundurularak tasarlanmalidir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde kullanilacak olan 6lgme araci dil 6gretiminin ¢ok
boyutlu olarak gergeklesmesinden dolayr olduk¢a onemlidir (Altmisdort, 2010: 176).
Yapilacak olan 6l¢gme ve degerlendirme islemi okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerilerinin tamamini kapsamalidir (Donder vd., 2012: 958). Bu kapsamin saglanmasina
yonelik olarak 6gretim siirecinde gecerli ve glivenilir sonuglar elde etmek amaciyla tiirlii
O0lcme ve degerlendirme araglart kullanilir. Kullanilan bu 6lgme araglari iginde
barindirdig1 yaklagim o6zelliklerine gore geleneksel ve tamamlayict Olgme ve
degerlendirme araglar1 olarak iki ulamda ele alinmaktadir.

Geleneksel degerlendirme, uygulama yonergeleri, kullanilacak 6lgme araglari ve
puanlama o6lg¢iitleri uygulayicilar aracilifiyla degismeyen sinavlardir. Boylelikle sinav
biitlin katilimcilarda ve uygulayicilarda karsilastirilabilir sonuglar elde etmek amaciyla
ayni bicimde uygulanabilir ve puanlanabilir (Airasian ve Terrasi, 1989; akt. Enger ve
Yager, 1998: 23). Bu durum 6gretim siirecinde elde edilen verilerin genellik tagimasi
acisindan yarar saglamaktadir. Geleneksel degerlendirme uygulamalar1 incelendiginde
cogunlukla 6grenci basarisinin sayisal olarak gosterilmesini ve alt diizey becerilerin
Olctlmesini temel alan bir degerlendirme tiirii oldugu sdylenebilir (Law ve Eckes 1995).
Bu yiizden geleneksel degerlendirme 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan bilinen ve
egitim siirecinin her asamasinda siklikla uygulanan bir degerlendirmedir. Ogretim
stirecinde kullanilan geleneksel degerlendirme araglari: sézel ¢ikartmali islem, bosluk
doldurma, c-test, tiimce tamamlama, kisa yanitli soru, serbest ¢agrisim, ézetleme, bilgi
aktarimi, gereksiz sozciikleri ¢ikartma, betiksel pargalari siralama-betiksel bosluk,
boliimcelere uygun baglik yazma, ¢coktan se¢meli madde, eslestirme, kiimelere ayirma, iki
bilesenli maddeler, hata bulma, yineleme ve dikte, gorsel olusturma ydnergesi olarak
siralanabilir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Cetinkaya ve Yolcusoy (2020) anilan bazi
6lgme araglaria ders kitaplarinda hi¢ yer verilmedigini belirtmektedir. Bu baglamda bu
calismada 6gretim siirecinde ve ders kitaplarinda ¢ok sik yer verilmeyen degerlendirme
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gorev bicimlerine yer verilmemistir. Calismada yer verilen geleneksel 6lgme araglari
sOyledir:

e Cikartmali islem maddeleri
¢ Bosluk doldurma

e Timce tamamlama

e iki bilesenli maddeler

e Eslestirme

e Coktan segcmeli maddeler
e Hata bulma

¢ Kisa yanith soru

e Bilgi aktarimi

e Ozetleme

Cikartmalr islem maddeleri, 6grencilerin verilen metindeki sabit ya da degisken
araliklarla silinen sozciikleri timcenin baglamindan yararlanarak tamamlamasina
dayanan bir degerlendirme aracidir (Ur, 1992: 83). Cikartmali islem maddelerinde
silinecek s6zcuk baglama yonelik ipucunu azaltacagindan silme islemi hedef kitlenin
beceri ve bilgi duzeyi gozetilerek gergeklestirilmelidir (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020:
178).

Bosluk doldurma, 6grencinin kendisine verilen metni anlamlandirma amaciyla
stirec icerisinde kullanmasi gereken dilbilgisel ve dilsel dgelere yonelik bilgi diizeyinin
degerlendirilmesine olanak sunan bir aragtir (Cetinkaya ve Sentlirk, 2021: 317). Bosluk
doldurma, belirli sézcuklerin amagsal olarak timceden ¢ikarilmasiyla olusturulur (Grabe,
2009: 359).

Timce tamamlama, 6grencinin metinde bulunan 6nermeler arasindaki iligkiyi
anlamlandirmasina dayanan bir gérev bi¢imidir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021: 319).
Tlimce tamamlama gorev biciminde Ogrencinin baglamsal ipuglarindan yararlanarak
kendilerine yarim olarak verilen tliimceyi anlamlandirarak geri kalan kismim
tamamlamasi beklenir (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020: 180).

Iki bilesenli maddeler, bir konuya ya da olaya yonelik genel yargilari,
karsilagtirmalari, nedensel iliskileri, sonuca yonelik Kkestirimleri, sinamak amaciyla
gerceklestirilen uygulamalardir (Bahar vd., 2015: 35). Iki bilesenli maddeler
hazirlanirken soru kokinin dogru/yanlis, evet/hayir, var/yok gibi kesin gergeklere
dayamas1 gerekir (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020: 180). iki bilesenli maddeler kisitli sinav
siiresinde birden ¢ok hedef davranisin yoklanmasi yoniinden kullamiglidir (Turgut ve
Baykul, 2019: 176). Iki bilesenli maddeler 6grencinin yanls soru kokiine ydnelik
zihninde sema olusturmasina neden olabilir (Field, 2013: 132). Bu bakimindan
hazirlanma siirecinde 6zenli davranilmalidir.

Eslestirme, iki kiimeye ayrilmis bilgi 6gelerinin aralarindaki iliski goz Oniinde
bulundurularak agiklamaya uygun bir bicimde eslestirilmesidir (Cetinkaya ve Yolcusoy,
2020: 180). Segenek sayisinin ¢ok olmasindan dolay1 6grencinin segmesine dayali diger
Olgme araglarina gore dogru yanitin kestirilme olasiligi disiiktiir (Caliskan ve Yigittir,
2015: 239).

Coktan se¢cmeli maddeler, 6grencinin kendisine yoneltilen soru kokuni goz
onlinde bulundurarak dogru yaniti segmesini gerektiren sorunun yanitini ve yanlis olan
ic veya dort segenegi i¢cinde barindiran bir sinama aracidir (Ozgelik, 2013: 30). Coktan
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secmeli maddeler, temel Ozelliklerine gore tek dogru cevabi olan, en dogru yaniti
sorgulayan, eksik koklii, olumsuz sdylem igeren, dogru yaniti gizlenmis, ortak koke
dayanan, bilesik yanitli soru tiirleri olarak siniflandirilir (Bahar vd., 2015).

Hata bulma, dgrencilerin kendilerine verilen metinde yerlestirilmis olan hatalari
belirleyerek duzeltmesine dayanir. Metin iginde bulunan hatalarin tirii smavin
okudugunu anlama ya da dilbilimsel yetiden hangisinin 6l¢iildiigiiniin belirlenmesini
saglar (Razi ve Tur, 2018: 467). Hata bulma araciligtyla 6grencilerin, dinledikleri metne
yonelik kavrama, algilama ve etkili dinleme beceri diizeylerine yonelik degerlendirilme
yapilir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021: 344).

Kisa yanith soru, 6grencinin bir say1, sézciik ya da tiimce ile yanitlayabilecegi
degerlendirme gorev bicimidir (Ozgelik, 2013: 28). Yamtlar Ogrenci tarafindan
olusturuldugu i¢in bu gorev biciminde dogru yanitin kestirimsel olarak secilme olasiligi
yoktur (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020: 181). Yazilacak olan sorularin her birinin bir
davranisi yoklanmasi saglandiginda ogrencilerin doneme yonelik ders basarisi
belirlenebilir (Ozgelik, 2013: 28).

Bilgi aktarimi, sozel bilgilerin sézel olmayan bir bi¢ime aktarildigi gorev
bigimidir (Weir, 2005: 126). Aktarim yoluyla gergeklesen Ogrenmelerde yalnizca
ezberleme, tanima ve animsama yoktur (S6nmez, 2020: 77). Bu bi¢cimde hazirlanan
sorular {iist diizey bilissel becerilerin (algilama, ¢6ziimleme, kavrama, yaratma,
iliskilendirme vb.) sinanmasini saglar (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021: 328). Bilgi aktarimi
tiriindeki sorular 6grencilerin giindelik yasamlarinda sik karsilagsmalarindan dolay:
ogretimde giidiileme amaciyla kullanilabilir (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020: 181).

Ozetleme, grencilerin okuduklar1 metne yonelik olarak belirlemis olduklari ana
diisiinceyi yazilt olarak oOzetlemesine dayanir (Razi ve Tur, 2018: 466). Dogru
hazirlanmis bir 6zet yalnizca 6nemli bilgileri kapsar. Bu bakimdan 6zet metinde gereksiz
bilgi, ayrint1 ve 6zetleyenin kendi goriisiine yer verilmemelidir (Cetinkaya ve Sentiirk,
2021: 326). Uygulama siirecinde 6grencilerin metne ulagilmasina olanak sunuluyorsa
yapilan sinama islemi okudugunu anlamay1 temel almakta; e§er metne ulasma olanagi
sunulmuyorsa sinama islemi okudugunu anlamanin yani sira metni animsamay1 da
kapsamaktadir (Razi ve Tur, 2018: 466).

Geleneksel degerlendirme anlayisinin diginda kalan biitiin degerlendirmeler
tamamlayict degerlendirme olarak adlandirilir (Bahar vd., 2015: 49). Tamamlayici
degerlendirme, 6gretim siirecinde 6grencinin bireysel Ozelliklerini odaga alarak elde
ettikleri bilgi ve beceri dizeylerinin yasama uygunluk derecesini belirleyen ve tiirli
Olgme tekniklerini i¢inde barindiran bir anlayistir (Caliskan ve Yigittir, 2015: 241).
Tamamlayic1 degerlendirme siirecinde 6gretmenin degerlendirme araci belirlerken
kazanim ve Ogrenci Ozelliklerini géz Oniinde bulundurmasi gerekir (Cetinkaya ve
Sentiirk, 2021: 348). Bu kosullar géz Oniinde bulundurularak yapilacak olan bir
degerlendirme uygulamasinda 6grenciler bireysel 6zelliklerine uygun bir 6l¢me araciyla
karsilasacaktir. Boylece yapilan degerlendirme uygulamasinin 6gretmene, 6grenciye ve
stirece yonelik olarak saglamis oldugu geribildirimin etkililik diizeyi yliksek olacaktir.

Ogretim siirecinde kullanilan tamamlayic1 dlgme ve degerlendirme araclarina
yonelik olarak ilgili alanyazin incelendiginde; tanilayici dallanmis agag, sOzcik
iliskilendirme, 6grenci lriin se¢ki dosyasi, proje, performans degerlendirme, goézlem
teknigi, kavram haritasi, gériisme teknigi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, kiime
degerlendirme, dikte, s6zIii sunum, gibi 6lgme araglarinin yer aldig1 goriilmektedir (Bahar
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vd., 2015; Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020; Kiymaz ve Doyumgag, 2020; Cetinkaya ve
Sentiirk, 2021). Ogretim siirecinde kullanim sikliklar1 goz 6niinde bulunduruldugunda bu
calismada yer verilen tamamlayici 6lgcme ve degerlendirme araglari:

Dikte

Goriisme

Ogrenci iiriin segki dosyas1

S6zlu sunum

Oz degerlendirme

e Akran degerlendirme

e Proje

e Performans degerlendirme olarak siralanmustir.

Dikte, hem anlama hem de anlatma boyutu olan ve bireyin bilissel islemler
yapmasini gerekli kilan bir degerlendirme gorev bi¢imidir. Dikte teknigi yillardir
kullanilan ve bilissel yonli 6ne ¢ikan geleneksel O0gretime dayali bir tekniktir. Dikte
tekniginin uygulama siirecinde 6grencilerin zihninde 6ncelikle bir sorun olusturulmasi
gerekir. Olusturulan bu sorun ayni zamanda Ggrencinin yeni bilgi edinme surecine
yonelik biligsel bir hazirliktir. Dikte uygulamasinda sorun olusturulduktan ve 6grencilerin
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri arttirildiktan sonra soruna iliskin ¢6ziim
sunulur. Boylece 6grencilerin yeni bilissel yap1 olusturmalar1 ve kendilerinde var olan
biligsel yapidaki yanliglar1 diizenlemeleri saglanmis olur. (Hamzaday: ve Cetinkaya,
2013: 135). Yapilacak olan dikte galigmalart metnin bir bélumcesini yazdirmak yerine
metin olusturmak i¢in uygun olan karsilikli konusma ya da bireysel konusma bigimindeki
tutarh kisa soylemlere dayandirilmalidir (Ur, 1992: 44).

Goriisme, uygulamalarinda 6gretmen konu ve ulasilmak istenen hedef beceri
kapsaminda tiirlii gérev bigimlerini ise kosabilir. Bu gorev bigimleri; soru-yanit, tartisma,
betimleme, resimler, 6ykii olusturma, karar verme, agiklama/kestirme, rol yapma,
yonerge, smnif i¢i sunum olarak siralanabilir. Ogrencilerin bireysel 6zellikleri ve kaygi
duzeyleri g6z 6niinde bulundurularak degerlendirme uygulamalarinda birden ¢ok gorev
bigiminin ige kogsulmasi degerlendirmenin amacina ulagmasina kolaylik saglar. Bu durum
Ogretmene yapacak oldugu degerlendirme i¢in daha ¢ok veri saglayacagindan
degerlendirmenin giivenirlilik duizeyi Gzerinde etkilidir. (Yolcusoy ve Cetinkaya, 2021:
137-138).

Ogrenci iiriin secki dosyasi, dgrencilerin dgretim siirecinin bir déneminde veya
yil boyunca bir veya birden fazla konu alanina yonelik olarak gergeklestirmis olduklar
calismalarin belli 6lgltler g6z o6ninde bulundurularak amacsal olarak bir araya
getirilmesidir (Bahar vd., 2015: 75).

“Ogrenci iiriin secki dosyas1 degerlendirme islemleri yedi adimdan olusur (Delett,
Barnhardt ve Kevorkion, 2001; akt., Cetinkaya ve Sentiirk, 2021: 348): (1)
Degerlendirme amacinin tasarlanmasi, (2) {riin secki dosyast kazanimlarinin
belirlenmesi, (3) kazanimlara karsilik gelen etkinliklerin secilmesi, (4) degerlendirme
Olciitlerinin belirlenmesi, (5) hazirlama diizeninin belirlenmesi, (6) siirecin yonetimi ve
denetimi ve (7) gorev siirecini degerlendirme. Ogretmenler uygulama sirecinde
gereksinim duymalari durumunda tasarimi gelistirmek icin belirtilen adimlara geri
donebilir.”
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Uriin segki dosyas1 dgrencinin yapmis oldugu biitiin ¢alismalar1 igermez. Bunun
yerine en iyi ¢alismalarindan 6rnekler ya da yapmis oldugu ¢esitli ¢alisma alanlarinin her
birine yonelik Orneklerin bir araya getirilmesiyle olusturulur. Bu durum zaman alici
olarak goriinse de 6grenmenin degerlendirilmesini saglamasi ag¢isindan 6nemlidir (Miller
vd., 2009: 289).

S0zl sunum, 6grencinin bir konuya yonelik bilgi diizeyini, beden dilini kullanma
becerisini, soylem sirasinda dili kullanma yetkinligini anlamak ve konugma beceri
diizeyini sinamak amaciyla basvurulan bir aractir (Kiymaz ve Doyumgag, 2020: 283).
Sinif i¢i sunum OGgrencilerin kaygi diizeylerinin yilikselmesine neden olan bir gorev
bicimidir. Bu nedenle sunum o&ncesinde Ogrencilerin sunumun gereklilikleri ve
asamalarina iligkin bilgilendirilmesi ve yapilacak olan 6rnek uygulamalarla kaygilarinin
azaltilmaya c¢alisilmasi Onemlidir. Sunum gorev biciminde O&grencilere hazirlik
asamasinda yeterli siire verilmelidir. Sunum gorev bigiminde kendini hazir hissetmeyen
ve kayg1 diizeyinin yiiksek olmasindan dolay1 gérev almaktan kaginan 6grenciler sunum
yapmaya zorlanmamalidir (Yolcusoy ve Cetinkaya, 2021: 140).

Oz degerlendirme, &grencinin yapmis oldugu calismanin  uygunlugunu
belirlemek amaciyla 6lgiitler belirlemesi ve bu oOlgiitleri g6z dniinde bulundurarak kendi
calismasmi degerlendirmesidir. Oz degerlendirme araciligiyla 6grenci bildiklerini,
bilmediklerini ve bilmek istediklerini belirler. Boylelikle 6gretim siirecinde kendisine
kolay gelen ve kendisini zorlayan g¢aligmalar1 kesfetmis olur. Bu durum o6grencinin
kendisine yonelik i¢gorii gelistirmesine katki sunar (Alict, 2020: 151-152).

Akran degerlendirme, bir Ogrenci kiimesi igerisinde yer alan Ogrencilerin
birbirlerinin  ¢aligmalarin1  degerlendirmesine dayanir. Akran degerlendirmede
Ogrencilerin ortaya koymus olduklar1 her tiir performans degerlendirilir (Caliskan ve
Yigittir, 2015: 271). Akran degerlendirme c¢alismalartyla &grencilerin birbirlerine
geribildirim vermesi 6grenme siireglerine yonelik katki sunar (Alici, 2020: 154).

Performans degerlendirme, dgrencilerin bilgi ve becerilerinden yararlanarak bir
urin veya performans {iretmelerini gerektiren degerlendirmelerdir. Performans
degerlendirme c¢ogunlukla geleneksel degerlendirme araglarinin tamamlayicis1 olarak
tanimlanmaktadir. Performans degerlendirmeyle 6grencilerin bilgi ve becerilerini
zamana dayali sinavlar yerine bir iirlin tizerinde ¢aligarak ya da belirli bir performansa
hazirlanarak gostermeleri saglanir. Bu durum 6grencilerin ayni anda birden ¢ok hedefe
ulagmasin1 gerektirir (Russel ve Airasian, 2012: 201). Performans degerlendirme
siirecinde 6gretmenlerin 6grencilerin dersin hedef ve kazanimlar1 dogrultusunda yapmis

olduklar1 ¢aligmalar1 performans degerlendirme kapsamina almasi gerekmektedir
(Brown, 2004: 255)

Proje, 6grencilerin 6zgiin bir {irlin olusturmak i¢in yaptiklari gercek yasama
dayali bagimsiz konu arastirmalar1 ve etkinlikleri i¢cinde barindiran bir degerlendirme
gorev bicimidir. Proje, dgrenci merkezli bir calismadir. Ogretmen proje siirecinde
ogrenciye rehberlik etme ve degerlendirme gorevini tistlenir. (Yildiz vd., 2013 :399) Proje
gorev bicimi 6grencinin giidillenme diizeyinin artmasina ve edinmis oldugu bilgilerin
belleginde daha uzun siire yer edinmesine olanak sunar. Hazirlanma siireci ders dis1
gerceklestigi icin proje gorev bicimi yapilacak olan diger etkinliklere zaman kazandirir
(Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020: 181).

Ogretmen 6grenciye verecek oldugu proje konusunu yapilandirilmus,
yapilandirilmamis ya da yar1 yapilandirilmis bicimde verebilir. Yapilandirilmis projede
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ara¢, konu, sunum, yontem gibi 6zellikler uygulama oncesinde &gretmen tarafindan
tasarist yapilarak ogrenciye ayrintili olarak sunulur. Yapilandirilmamis projelerde ise
konu, ara¢ ve yontem 6grenci tarafindan belirlenir. Yar1 yapilandirilmis projelerde ise
projenin gelisim siirecine iligkin bagliklarin bir boliimii 6grenci bir bolimii ise 6§retmen
araciligiyla belirlenir. Ogretmenin projeyi degerlendirme bigimi &grencinin basari
diizeyini etkileyebilir. Proje bitirildikten sonra ya da siire¢ i¢cinde asamali olarak
degerlendirilebilir. Projenin asamali olarak degerlendirilmesi 6grencinin yaptiklarina
iliskin geribildirim almasini saglar. Bu durum 6grenciyi projesini gelistirmesi konusunda
giidiiler. Bu baglamda siire¢ odakli degerlendirme uygulamasi 6grenim siirecine saglamig
oldugu katki bakimindan {iriin odakli yaklasima gore daha yararlidir. Proje siirecinde
Ogretmen projenin odagint olusturan kazanimlara uygun olarak gelistirilen dereceli
puanlama anahtarlariyla nesnel, anlasilir ve agik bir degerlendirme gergeklestirmelidir.
Degerlendirme asamasina iliskin olgiitlerin uygulama 6ncesinde 6grencilere sunulmasi
yapmalar1 gerekenlere iliskin 6grencileri giidiileyebilir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021: 356-
357).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik Tirkge
alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin 6l¢gme ve degerlendirmenin nasil olmasi
gerektigi (Gedik, 2017), tamamlayict degerlendirme araglarimin deyim Ogretiminde
kullanim1 (Y1lmaz, 2014), akran degerlendirmenin konusma becerisine etkisi (Bayrakdar
ve Maltepe, 2021), 6lcme ve degerlendirmenin 6nemi (Altmisdort, 2010) konularinda
gerceklestigi  goriilmiistiir. Bu baglamda inceleme siirecinde yabancilara Tiirkce
Ogretiminde 6gretmenlerin lgme ve degerlendirme siirecine yonelik algilarini inceleyen
calismayla karsilasilmamistir.  Yabancilara Tiirke Ogretiminde Ogretmenlerin
siiflarindaki 6grencileri degerlendirmeye yonelik algilarini anlamak, gerceklestirilecek
olan degerlendirme uygulamasinin verimliligini iyilestirmeye yonelik katki saglamasi
bakimindan O6nemlidir (Elshawa vd., 2017: 30). Bu baglamda bu g¢alismanin amaci
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dgretmenlerin siniflarindaki 6grencileri degerlendirmeye
yonelik algilarii belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma siirecinde yanit
aranacak sorular sunlardir:

1. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde dgretmenlerin degerlendirmenin amaglarina
iligskin algilar1 nelerdir?

2. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogretmenlerin degerlendirme yontem ve
tekniklerine iligkin algilar1 nelerdir?

3. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde 0gretmenlerin geri bildirim, not verme ve
notlarin raporlanmasi konusundaki algilari nelerdir?

4. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde 6gretmenlerin dort temel dil becerisinin
(dinleme, okuma, konusma, yazma) degerlendirilmesine yonelik algilart
nelerdir?

Yontem
2.1. Arastirmanin deseni

Arastirma sorularma yanit aramak amaciyla, bu calismada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi yontemi kullanilmstir.

2.2. Katihimcilar
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Arastirmada yabancilara Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme algilart
incelendiginden katilime1 kiimesi belirlenirken amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu baglamda katilime1r kiimesini Tiirkiye’deki
yabancilara Tiirkce Ogretimi kurumlarinda gorev yapan 40 Tiirkce Ogretmeni
olusturmustur.

2.3. Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Elshawa vd. (2017) tarafindan gelistirilen
“Degerlendirme Algilar1 Sormacas1” kullanilmistir. DOrt boliimden olusan sormacanin
birinci boliimiinde 6lgme ve degerlendirmenin amaglarina iligkin algilart inceleyen on
madde, ikinci boliimiinde degerlendirme yontem ve tekniklerine iliskin algilari inceleyen
on yedi madde, TUgilincii bolimde notlarin geribildirimi, derecelendirilmesi ve
raporlanmasina iligkin algilar1 inceleyen on dort madde, dordiincii boéliimde Tiirkge dil
becerilerini degerlendirmeye iligkin algilar1 inceleyen yirmi bes madde yer alir. Toplamda
altmisalt1 maddeden olusan sormacada her bir madde i¢in katilimcilardan “kesinlikle
katilmiyorum” ile “kesinlikle katiliyorum” arasinda degiskenlik gosteren dortlii Likerte
dayal1 seceneklerden birini isaretlemeleri istenmistir. Arastirmada uygulanan sormacanin
aslinda i¢ giivenilirlik kat sayisi 0.83’diir. Yapilan bu ¢alismada ise sormacanin i¢
giivenilirlik katsayis1 0.92 olarak belirlenmistir.

2.4. Verilerin ¢zimlenmesi

Degerlendirme algilar1 sormacasindan elde edilen verilerin siklik ve yiizde
degerleri istatistik araglarindan yararlanilarak belirlenmistir. Veriler betimsel olarak
¢oziimlenmis cizelgelerden yararlanilarak sunulmustur.

Bulgular

Bu boéliimde aragtirma sorularina iliskin katilimcilarin sormacaya verdikleri
yanitlarin istatistiksel olarak ¢dzimlenmesi sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.

3.1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogretmenlerin Degerlendirmenin
Amaclarina Iliskin Algilar

Cizelge 1. Olgme ve Degerlendirmenin Amaglarina iliskin Algilar

K KM K KM
Madde ) () Yizde Yizde
(%) (%)

Ogrencilerin gelisimine yonelik geribildirim saglar. (5)* 40 0 %100 %0

Ogrencilerin dgrenme durumuna yénelik geribildirim 39 1 %975 %2,5
saglar. (9)*

Ogretime odaklanmaya katk1 saglar. (1)* 38 2 %95 %5
Ogrencileri 6gretim amagh smiflandirmaya katki saglar. 37 3 %925 %7,5

(2)*

Ogretim siirecinin gii¢lii ve zayif yonlerini belirtir. (4)* 37 %925 %75
%90 %10
%85 %15

%80 %20

Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirtir. (3)* 36

Ogrencilerin 6grenme yeterliliklerini ortaya ¢ikarir. (10)* 34

o o b~ W

Ogrenciler i¢cin degerli bir 6grenme deneyimi saglar. (7)* 32
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Ogrencileri 6grenmeye giidiiler. (8)* 30 10 %75 %25
Ogrenciler arasinda rekabeti saglar. (6)* 20 20 %50 %50

K= “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”; KM= “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” (*) = Maddenin
sormacadaki sirasini gosterir. (f) = Siklik

Cizelge 1 incelendiginde katilimcilarimin biiyiik bir bolimiiniin kendilerine
yoneltilen sorulara olumlu goriis belirttikleri goriiliir. Ote yandan biitiin katilimcilarin
Olgme ve degerlendirmenin Ogrencilerin gelisimine yonelik geribildirim saglama
amaciyla kullanilmas1 konusunda aynmi diisiincede oldugu gorilir (f:40). Katilimcilarin
biliyiik cogunlugunun ayni diisiincede oldugu diger maddeler sirasiyla: dgrencilerin
o6grenme durumuna yonelik geribildirim saglar (f:39), 6gretime odaklanmaya katki saglar
(f:38), 6grencileri 6gretim amacgl siniflandirmaya katki saglar (£:37), 6gretim siireglerinin
giiclii ve zay1f yonlerini belirtir (f:37), 6grencilerin gii¢lii ve zayif yonlerini belirtir (f:36),
ogrencilerin 6grenme yeterliliklerini ortaya c¢ikarir (f:34), 6grenciler icin degerli bir
O0grenme deneyimi saglar (f:32). Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirmenin 6grenciler
arasinda rekabeti saglamasi amaciyla kullanilmasi konusunda esit dagilim gosterdigi
goruldr (f:20).

3.2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogretmenlerin Degerlendirme
Yontem ve Tekniklerine Iliskin Algilar:

Cizelge 2. Degerlendirme Yontem ve Tekniklerine iliskin Algilar
K KM K KM
M
adde ) () Yizde Yiizde
(%) (%)
Bir smav yapilmadan Once smav Ozelliklerinin 40 0 %100 %0
tasarlanmas1 6nemlidir. (23)*

Tamamlayic1 Olgme degerlendirme araglart iyt bir 39 1  %97,5 %25
degerlendirme yontemidir. (25)*

Oz degerlendirme iyi bir degerlendirme ydntemidir. 38 2 %95 %5
(26)*

Dil egitmenleri 6grencileri degerlendirmek igin ¢oklu 38 2 %95 %5
degerlendirme yontemleri kullanmalidir. (16)*

Bigimlendirici degerlendirme 6grenci basarisinin iyt 37 3 %92,5 %75
oOl¢iilmesini saglar. (11)*

Degerlendirme  sorular1  gercek  yasamdaki dil 37 3 %925 %75
kullanimlarin1 yansitmalidir. (15)*

Bilgisayar teknolojisi 6grenci basarisint degerlendirmede 34 6 %85 %15
yararhdir. (14)*

Akran degerlendirme iyi bir degerlendirme yontemidir. 30 10 %75 %25
(27)*

Degerlendirme sorulari en iyi ortaklasa olarak hazirlanir. 29 11  %72,5 %27,5
(18)*
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Dili degerlendirmenin en iyi yolu bi¢imlendirici 29 11 %725 %27,5
degerlendirmedir. (21)*

Tanilayict  degerlendirme Ogrenci basarisinin iyt 27 13 %67,5 %325
Olcililmesini saglar. (12)*

Geleneksel olgme degerlendirme araglari iyi bir 26 14 %65 %35
degerlendirme yontemidir. (24)*

Yayimlanmis ders kitaplarindaki degerlendirme sorulari, 25 15 %62,5 %37,5
dil  kullanimim1  degerlendirmek i¢in  internette
bulunanlardan daha iyi bir kaynaktir. (20)*

En iyi degerlendirme smif sorumlusu Ogretmen 23 17 %575 %425
tarafindan hazirlanan sorularla yapilan degerlendirmedir.

7)*

Dili degerlendirmenin en iyi yolu sonu¢ oOzetleyici 15 25 %37,5 %625
degerlendirmedir. (22)*

Internette bulunan hazir degerlendirme sorulari, dil 9 31 %225 %77,5
kullanimini degerlendirmek i¢in iyi bir kaynaktir. (19)*

Kagit ve kalemle yapilan 6lgme ve degerlendirme 8 32 %20 %80
ogrenci basarisini belirlemede en iyi yontemdir. (13)*

K= “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”; KM= “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” (*) = Maddenin
sormacadaki sirasini gosterir. (f) = Siklik

Cizelge 2 incelendiginde katilimcilarin hepsinin 6lgme ve degerlendirme
uygulamasindan 6nce sinav 6zelliklerine yonelik tasar1 yapilmasi gerektigi konusunda
ayni diisiincede olduklar1 goriilir (f:40). Katilimcilarin bilyiikk ¢ogunlugunun benzer
diisiincede oldugu diger maddeler sirasiyla: Tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
araglar iyi bir degerlendirme yontemidir (f:39), 6z degerlendirme 1yi bir degerlendirme
yontemidir (f:38), dil egitmenleri 6grencileri degerlendirmek icin ¢oklu degerlendirme
yontemleri kullanmalidir (f:38), big¢imlendirici degerlendirme 6grenci basarisinin iyi
Olclilmesini saglar (f:37), degerlendirme sorular1 ger¢ek yasamdaki dil kullanimlarini
yansitmalidir (f:37), bilgisayar teknolojisi 6grenci bagarisini degerlendirmede yararlidir
(f:34). Katilimcilarin olumsuz goriis bildirdikleri maddeler incelediginde katilimcilarin
biiylik cogunlugu kagit ve kalemle yapilan 6lgme ve degerlendirmeyi 6grenci basarisini
belirlemede en iyi yontem olarak gormemektedir (f:8). Ayrica katilimcilarin internet
ortamindan elde edilen hazir degerlendirme sorularinin 6grencilerin dil kullanimlarim
degerlendirmede 1yi bir kaynak oldugu diisiincesine ¢cogunlukla katilmadig: goriiliir (f:9).
Benzer bir bicimde katilimecilarin biiyiik cogunlugu sonug 6zetleyici degerlendirmeyi dil
degerlendirme siirecinde en iyi degerlendirme yontemi olarak géormemektedir (f:15).

3.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogretmenlerin Geri Bildirim, Not
Verme ve Notlarin Raporlanmasi1 Konusundaki Algilar:

Cizelge 3. Notlarin Geri Bildirimi, Derecelendirilmesi ve Raporlanmas ile Tlgili Algilar
K KM K KM
Madde
()] () Yulzde Ydizde
(%) (%)
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Omek yanit anahtar1 6lgme ve degerlendirme 40 0 %100 %0
Olciitlerini belirginlestirisi nitelikte olmalidir. (33)*

Her sinav sorusu i¢in puan dagilimi 6grencilere 39 1 %975 %25
bildirilmelidir. (41)*

Ogrenciler degerlendirmeye alinmadan &nce 39 1 %975 %25
puanlama Oolgiitlerine iligkin bilgilendirilmelidir.

(38)*

Degerlendirmeden sonra Ogrencilere geribildirim 39 1 %975 %25
verilmelidir. (37)*

Degerlendirme yapilmadan once degerlendirme 39 1 %975 %25
olcatleri hazirlanmalidir. (31)*

Simnavdan sonra en ge¢ bir hafta igerisinde 38 2 %95 %5
ogrencilere degerlendirme sonuglari bildirilmelidir.

(40)*

Ormek yanit anahtar1 mutlaka yapilmalidir. (32)* 38 2 %95 %5
Ogrencilerle karsilikli konusma ders sirasinda 36 4 %90 %10

geribildirim vermek igin iyi bir yoldur. (34)*

Ogrencilerin genel sinav basar1 puanlar ddevler ve 30 10 %75 %25
yazili sinavlarla belirlenmelidir. (30)*

Olgiite dayal degerlendirme, bagil 27 13 %67,5 %32,5
degerlendirmeden daha iyidir. (35)*

Basarimi (performans) ortaya koyma agisindan harf 20 20 %50 %50
ile verilen puan 100 tzerinden verilen puana gore
daha iyidir. (36)*

Ogrenciler degerlendirme olgiitlerinin hazirlanma 17 23 %42,5 %575
stirecine katilmalhidir. (39)*

Ogrencilerin genel sinav basar1 puanlari yalnizca 3 37 %75 %925
yazili sinavlarla belirlenmelidir. (28)*

Ogrencilerin genel sinav basar puanlar yalnizca 2 38 %5 %95
ddevlerle belirlenmelidir. (29)*

K= “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”; KM= “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” (*) = Maddenin
sormacadaki sirasini gosterir. (f) = Siklik

Cizelge 3 incelendiginde katilimcilarin hepsinin hazirlanacak yanit anahtarinin
6l¢me ve degerlendirme 6lg¢iitlerini belirginlestirici nitelikte olmas1 gerektigi konusunda
ayni diisiincede oldugu goriliir (f:40). Katilimcilarin biiyiikk c¢ogunlugunun ayni
diistincede oldugu diger maddeler sirasiyla: her smnav sorusu i¢in puan dagilimi
ogrencilere bildirilmelidir (f:39), 6grenciler degerlendirmeye alinmadan 6nce puanlama
Olciitlerine iligkin bilgilendirilmelidir (f:39), degerlendirmeden sonra &grencilere
geribildirim verilmelidir (f:39), degerlendirme yapilmadan 6nce degerlendirme olgiitleri
hazirlanmalidir (f:39), sinavdan sonra en ge¢ bir hafta icerisinde Ogrencilere
degerlendirme sonuglar1 bildirilmelidir (f:38), 6rnek yanit anahtar1 mutlaka yapilmalidir
(f:38), dgrencilerle karsilikli konusma ders sirasinda geribildirim vermek icin iyi bir
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yoldur (f:36). Katilimcilarin bagarimi ortaya koyma siirecinde harf ile verilen puanin 100
tizerinden verilen puana gore daha iyi oldugu maddesinde esit dagilim gosterdigi goriiliir
(f:20). Katilimcilarin olumsuz goriis bildirdikleri maddeler incelendiginde katilimcilarin
bliylik ¢ogunlugunun Ogrencilerin genel simav basari puanlarinin yalnizca 6devlerle
belirlenmesi maddesine katilmadigi goriiliir (f:2). Benzer bir bicimde katilimecilarin
bliyiik c¢ogunlugu o6grencilerin degerlendirme Olgiitlerinin  hazirlanmasi siirecinde
katilmasi (f:17) ve genel sinav basari puanlarinin yalnizca siavlarla belirlenmesi (f:3)
maddelerine katilmamastir.

3.4. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogretmenlerin Dért Temel Dil
Becerisinin (Dinleme, Okuma, Konusma, Yazma) Degerlendirilmesine Yonelik
Algilar:

Cizelge 4. Tiirkce Dil Becerilerini Degerlendirmeye Iliskin Algilar

Madde (l;) l?fl\)/I Vizde Yirde

Dil becerisi...... araciligiyla degerlendirilebilir. (%) (%)
Sozlii tartisma (59)* 40 0 %100 %0
So6zIu sunum (57)* 40 0 %100 %0
Ozetleme (50)* 40 0 %100 %0
Sozlii goriigme (44)* 40 0 %100 %0
Oz degerlendirme (66)* 39 1 %975 %25
Metni dinledikten sonra 6yklyl yeniden anlatma 39 1 %97,5 %25
(63)*
Topluluk 6niinde konusma (60)* 39 1 %97,5 %2,5
Rol oynama (58)* 39 1 %97,5 %25
Duzeltme gorevleri (54)* 39 1 %97,5 %25
Deneme yazma (52)* 39 1 %975 %25
Timce tamamlama maddeleri (46)* 39 1 %975 %25
Yansitict yazma (51)* 38 2 %95 %5
Dinleme metnini s6zlu olarak 6zetleme (62)* 37 3 %92,5  %7,5
Gorevleri agiklama (61)* 37 3 %92,5 %7,5
Ogrenci iiriin secki dosyas1 (53)* 37 3 %925 %7,5
Bilgi aktarimi (siireksiz metinden strekli metne/ 36 4 %90 %10
surekli metinden sureksiz metne) (56)*
Hata bulma (55)* 36 4 %90 %10
Akran degerlendirme (65)* 35 5 %87,5 %125
Not alma (64)* 34 6 %85 %15
Yksek sesle okuma (42)* 33 7 %82,5 %175
Cikartmalr islem maddeleri (45)* 31 9 %775 %225
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Dikte (43)* 29 11 %725 %275
Eslesme maddeleri (48)* 28 12 %70 %30
CGoktan segcmeli maddeler (49)* 27 13 %67,5 %325
Dogru yanls maddeleri (47)* 22 18 %55 %45

K= “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”; KM= “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” (*) = Maddenin
sormacadaki sirasini gosterir. (f) = Stklik

Cizelge 4 incelendiginde sormacada yer verilen maddelerin hepsinde
katilimeilarm bilyiik ¢ogunlugunun olumlu gériis bildirdigi goriiliir. ilgili maddeler
incelendiginde katilimcilarin hepsi sozlIii tartisma, s6zIlii sunum, 6zetleme, sozlii goriisme
gibi uygulamalarin dil becerisini degerlendirmek amaciyla kullanilabilecegi konusunda
goriis birliginde oldugu goriiliir (f:40). Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun goriis
birliginde oldugu diger maddeler sdyle siralanmistir: 6z degerlendirme (f:39), metni
dinledikten sonra Gykilyii yeniden anlatma (f:39), topluluk 6niinde konusma (f:39), rol
oynama (f:39), duzeltme gorevleri (f:39), deneme yazma (f:39), timce tamamlama
maddeleri (:39), yansitict yazma (f:38), dinleme metnini s6zli olarak 6zetleme (f:37),
gorevleri agiklama (f:37), dgrenci tirtin segki dosyasi (f:37), bilgi aktarimi (f:36), hata
bulma (f:36). Katilimcilar arasinda degerlendirme siirecinde dogru yanlis maddeleri
(f:22), coktan se¢meli maddeler (f:27), eslesme maddeleri (f:28), dikte (29) gibi araglari
kullanma konusundaki goriis farkliligmin diger maddelere gore daha fazla oldugu
goralur.

Tartisma ve Sonug¢

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogretmenlerin  siiflarindaki  6grencileri
degerlendirmeye yonelik algilarin1 belirlemeyi amaclayan bu c¢alismada yabancilara
Tiirk¢e 6gretmenlerinin degerlendirmenin amaglari, degerlendirme yontem ve teknikleri,
geri bildirim, not verme ve notlarin raporlanmasi, dort temel dil becerisinin
degerlendirilmesi gibi konulara iliskin algilar1 sormacadan elde edilen veriler yoluyla
incelenmistir. Brown (2004; akt. Ulper, 2019: 305) o6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin 6gretim siirecinde oldukg¢a 6nemli oldugunu belirtmistir; ¢linkii diizenli
araliklarla gergeklestirilen acik ve ortiikk 6lgme ve degerlendirme uygulamalariin: (1)
Ogrencinin giidiislinii artirma, (2) 6grencinin zayif oldugu ve gelistirmesi gereken alanlari
gormesini saglama, (3) 6grencinin gelisimini degerlendirmesini saglayarak 6zerkligini
destekleme, (4) var olan durumunu ortaya koyarak 6grencinin hedef olusturmasina olanak
tanima, (5) 6gretim siirecinin etki durumunu degerlendirme gibi islevleri vardir. Bu
baglamda degerlendirmeye yonelik Ogretmen algilarini tespit etmek egitim-6gretim
etkinliklerinin ~ gelisimine yarar saglar. Yapilan arastirmada Ogretmenlerin
degerlendirmeye yonelik algilarina iligkin sormacada on madde yer almaktadir. Elde
edilen verilere gore ogretmenler degerlendirmenin Ggrencinin gelisimi ve Ogrenme
durumuna yonelik geribildirim sagladig1 goriisiinii desteklemislerdir. Benzer bir bicimde
Hattie ve Timperley, (2007) yapmis olduklar1 ¢calismada degerlendirme uygulamalarinin
ogretim siirecine yonelik geribildirim sagladigini ve elde edilen bu geribildirimlerin
ogrencilerin  6grenmeleri iizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Boston (2002)
calismasinda degerlendirmenin 6gretim siirecinin gelistirilmesi gereken yonlerine iliskin
bilgi saglamasi agisindan Onemli oldugunu belirtir. Yapilan c¢alismada katilimcilar
degerlendirmenin 6gretim siirecinin gliglii ve zayif yonlerine iliskin kendilerine bilgi
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sagladig goriisiinii desteklemislerdir. Bu calismada ulagilan sonug 6nceki ¢alismalari
destekler niteliktedir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin degerlendirme yontem ve tekniklerine
iliskin goriis ve algilarin1 konu alan ¢esitli ¢alismalarin oldugu goriliir (Fidan ve Sak,
2012; Birinci Konur ve Konur, 2011; Sirem, Sarioglu ve Adigiizel, 2018; Sahin ve
Karaman, 2013) Yapilan ¢alismalarin sonuglar1 incelendiginde 6gretmenlerin geleneksel
degerlendirme yontemlerini 6gretim siirecinde daha sik yegledigi goriiliir. Bu ¢alismada
O0gretmenlerin degerlendirme yontem ve tekniklerine iliskin algilarini saptamak amaciyla
sormacada on yedi maddeye yer verilmistir. Sormacadan elde edilen veriler
incelendiginde Ogretmenler tamamlayici degerlendirme yontemlerinin 6nemli oldugu
goriisiinii desteklerken geleneksel degerlendirme yontemlerinin 6nemli oldugu goriisiinii
desteklememektedir. Bu calismada ulasilan sonu¢ 6nceki calismalardan farklidir. Ote
yandan ¢alismada katilimcilarin 6z ve akran degerlendirmenin degerlendirme siirecinde
onemli oldugu goriistinii destekledikleri goriilir. Hamzadayr ve Cetinkaya (2011)
yaptiklar1 ¢alismada yazili anlatim siirecinde akran degerlendirmenin islevselligini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda akran degerlendirmenin gerekli 6nlemler
alindiginda verimli oldugu sonucuna ulastiklar1 goriiliir. Benzer bir bigimde Hamzaday1
(2015) yabancilara Tiirkge 6gretimine yonelik yapmis oldugu yazili anlatimi diizenleme
stirecinde akran degerlendirmeyi konu olan ¢alismasinda akran degerlendirmenin
ozellikle metinlerdeki yanlislarin belirlenmesi ve diizeltilmesi siirecinde verimli oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu ¢aligmada ulasilan sonug ilgili sonuglar1 destekler niteliktedir.
Katilimcilarin  6grencileri degerlendirmek i¢in ¢oklu degerlendirme ydntemlerinin
kullanilmas1 gerektigi goriisiine biiyiilk oranda olumlu yanit verdikleri goriiliir. Coklu
degerlendirme Ogrencilerin farkli alanlara yonelik becerilerinin degerlendirilmesi
acisindan olduk¢a Onemlidir. Maki (2002) yapmis oldugu c¢alismada ¢oklu
degerlendirmenin gerek egitim sirecinde gerekse meslek yasaminda verimliligi
arttirmaya yonelik olumlu katki sagladigini belirtmistir; 6te yandan ilgili ¢alismada ¢oklu
degerlendirmeyle 6grencilerin nasil daha 1yi 6grendiginin saptanabilecegi vurgulanmustir.

Arastirmada degerlendirme siirecinde notlarin geribildirimi, derecelendirilmesi ve
raporlastirilmasina yonelik 6gretmen algilarini belirlemek amaciyla sormacada on dort
maddeye yer verilmistir. Sormacadan elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin
tumdnin ornek yanit anahtarinin degerlendirme Olgiitlerini belirginlestirici nitelikte
olmas1 gerektigi maddesine olumlu yanit verdikleri goriiliir. Balc1 ve Tekkaya (2000)
yapmis olduklar1 ¢calismada degerlendirme siirecinde sinav yanit anahtar1 hazirlamanin
Onemine iliskin maddenin 6gretmenlerin en yiiksek oranda katildiklart madde olduklarini
belirtmistir. Ote yandan arastirmada katilmcilarin puan dagiliminin  dgrencilere
bildirilmesi konusunda ¢ogunlukla ayni diisiincede olduklar1 goriiliir. Degerlendirme
slirecinde uygulanacak olan sinavda puan dagiliminin 6grenciye bildirilmesi 6grencinin
ulagsmak istedigi basar1 diizeyine gore yanitlamasi gereken sorulart oncelikli olarak
belirlemesine biiyiik oranda katki saglar. Bu durum degerlendirme siirecinin giivenirligi
acisindan 6énemlidir.

Arastirmada 6gretmenlerin dort temel dil becerisinin degerlendirilmesine yonelik
algilarini belirlemek amaciyla yirmi dort soru yoneltilmistir. Katilimcilar sormacada yer
alan maddelere agirliklar1 degismekle birlikte olumlu yanit vermislerdir. Katilimcilarin
tamaminin ayni goriiste olduklart maddeler: sozlii tartisma, s6zIi sunum, 6zetleme, sozlii
goriisme maddeleridir. Bu baglamda katilimcilarin daha ¢ok konugsmaya becerisine
yonelik degerlendirme uygulamalarinda goriis birligi sagladiklar1 sdylenebilir. Goger
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(2015) yapmis oldugu calismada yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde konusma
becerisinin kazandirilmasini ele almistir. Calismada konusma becerisinin kazandirilmasi
strecinde bireylerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine olanak sunan etkilesimsel
calismalardan yararlanilmas1 gerektigi belirtilmistir. Ozetlemeyle ilgili olarak Cetinkaya
vd. (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada 6zetleme stratejilerinin kullaniminin 6zetleme
basarimiyla iligkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu ¢alismada ulasilan sonug ilgili
calismalar1 destekler niteliktedir.
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Ek 1. Sormaca Formu

Degerlendirme Algilar1 Sormacasi

Dort bélimden olusan sormacanin amaci Tlrkgeyi yabancer dil olarak égretenlerin algilarin incelemeyi

amaclamaktir. Asagida yer alan anlatimlara verdiginiz yamit: 6lcekteki ilgili kutucugu (V) isaretleyerek

belirtiniz.
1 = Kesinlikle Katilmiyorum (KKM) 3 = Katilyorum (K)
2 = Katilmiyorum (KM) 4 = Kesinlikle Katiliyorum (KK)

Bélum A: Olcme ve Degerlendirmenin Amaclarina liskin Algilar

Olgme ve degerlendirme . KKM KM K KK
1 2 3 4

ogretime odaklanmaya katki saglar

Ogrencileri 0gretim amagl siiflandirmaya katki saglar

ogrencilerin gucli ve zayif yonlerini belirtir

ogretim slrecinin glcli ve zayif yonlerini belirtir

Ogrencilerin gelisimine yonelik geribildirim saglar

Ogrenciler arasinda rekabet saglar.

ogrenciler igin degerli bir 6grenme deneyimi saglar

ogrencileri 6grenmeye gudiler

O 0o N o O &~ W N =

ogrencilere 6grenme durumlarina yonelik geribildirim
saglar

10 | dgrencilerin 6grenme yeterliliklerini ortaya ¢ikarir

Boliim B: Degerlendirme Yontem ve Tekniklerine iliskin Algilar

KKM KM K KK
3

11 | Bigimlendirici degerlendirme 6grenci bagarisinin iyi
Ol¢ilmesini saglar.

12 | Tanilayici degerlendirme ogrenci bagarisiin  iyi
Olculmesini saglar.

13 | Kagit ve kalemle yapilan 6l¢me ve degerlendirme 8lgme
basarisini belirlemede en iyi yontemdir.

14 Bilgisayar teknolojisi 6grenci basarisin1 degerlendirmede

yararhdir.

15 Degerlendirme  sorular1  gercek  yasamdaki  dil

kullanimlarini yansitmalidir.

16 | Dil egitmenleri ogrencileri degerlendirmek icin coklu
degerlendirme yontemleri kullanmalidir.
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17 | Eniyidegerlendirme simnif sorumlusu 6gretmen tarafindan
hazirlanan sorularla yapilan degerlendirmedir

18 Degerlendirme sorulari en iyi ortaklasa olarak hazirlanir.

19 | internette bulunan hazir degerlendirme sorulari, dil
kullanimini degerlendirmek igin iyi bir kaynaktir.

20 | Yayimlanmis ders kitaplarindaki degerlendirme sorulari,
dil  kullanimimi  degerlendirmek  igin  internette
bulunanlardan daha iyi bir kaynaktir.

21 | Dili degerlendirmenin en iyi yolu bigimlendirici
degerlendirmedir.

22 | Dili degerlendirmenin en iyi yolu sonug Ozetleyici
degerlendirmedir.

23 | Bir smav yapilmadan &nce smav 06zelliklerinin
tasarlanmasi1 dnemlidir.

24 | Geleneksel 6lgme degerlendirme araglar1 (6r. eslesen
sorular, ¢oktan se¢meli sorular, dogru- yanls sorular,
bosluk doldurma sorular) iyi bir degerlendirme
yontemidir.

25 | Tamamlayic1 Slgme degerlendirme araglari (6r. {iriin
secki dosyasi, kisa deneme, tlimce tamamlama, yansitici
gorev) iyi bir degerlendirme ydntemidir.

26 | Oz degerlendirme iyi bir degerlendirme yontemidir.

27 | Akran degerlendirme iyi bir degerlendirme yontemidir.

Béliim C: Notlarin Geri Bildirimi, Derecelendirilmesi ve Raporlanmasi ile flgili Algilar

KKM KM K KK
1 2 3 4

28 | Ogrencilerin genel sinav basar1 puanlar1 yalnizca yazili
sinavlarla belirlenmelidir.

29 | Ogrencilerin genel simav basari puanlar1 yalnizca
Odevlerle belirlenmelidir.

30 Ogrencilerin genel sinav basar1 puanlari ddevler ve
yazli sinavlarla belirlenmelidir.

31 | Degerlendirme yapilmadan 6nce degerlendirme
Olgiitleri hazirlanmalidir.

32 | Ornek yanit anahtar1 mutlaka yapilmalidir.

33 | Ornek yanit anahtar1 lgme ve degerlendirme
Olciitlerini belirginlestirici nitelikte olmalidir.

34 Ogrencilerle karsilikli konusma ders sirasinda
geribildirim vermek icin iyi bir yoldur.

35 Olgiite dayal degerlendirme, bagil degerlendirmeden
daha iyidir.

3g | Basarimi (performans) ortaya koyma agisindan harf ile
verilen puan (6r. A/B) 100 tzerinden verilen puana
gore daha iyidir.

37 | Degerlendirmeden sonra 6grencilere geribildirim
verilmelidir.

38 Ogrenciler degerlendirmeye alinmadan énce puanlama
Olciitlerine iligkin bilgilendirilmelidir.

39 | Ogrenciler degerlendirme élgiitlerinin hazirlanma
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stirecine katilmalidir.

40 | Smavdan sonra en geg bir hafta igerisinde d8rencilere
degerlendirme sonuglar1 bildirilmelidir.

41 H_er_S{naV sorusu i¢in puan dagilimi 6grencilere
bildirilmelidir.

Bolum D: Tirkee Dil Becerilerini Degerlendirmeye iliskin Algilar

Okuma Yazma Dinleme Konusma
Dinleme becerisi ..... aracihgryla
degerlendirilebilir. K K kKl Kk | k K K K kKl kK | k K
K K| 3 |KJK|K|3 K| K 3 KK |K|3]|K
M 2 4 M |2 4 M| 2 40 M |2 4
1 1 1 1

42 yiiksek sesle okuma

43 dikte

44 | S0zl gdriisme

45 ¢ikartmali islem
maddeleri

timce tamamlama
46 .
maddeleri

47 | dogru-yanhs maddeleri

48 | eslesme maddeleri

49 ¢oktan se¢cmeli
maddeler

5o | Ozetleme

51 | yansitict yazma

5o | deneme yazma

53 | Ogrenci Urdn secki
dosyasi

54 | dizeltme gorevleri

55 | hata bulma

56 bilgi aktarimi (stireksiz
metinden surekli metne
/ stirekli metinden
sureksiz metne)

57 s6zIi sunum

5g | rol oynama

59 s6zIU tartisma

60 topluluk 6niinde
konusma

61 | gorevleri agiklama

62 dinleme metnini sdzli
olarak 6zetleme

metni dinledikten sonra

63 Oykuyi yeniden anlatma

g4 | not alma

65 | akran degerlendirme

66 | 0z degerlendirme
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