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KAYNASTIRMA UYGULAMALARINI BASARIYA
ULASTIRAN ETMENLER

Canan YUCELKAN!

Ozet

Kaynagtirma 6zel egitime ihtiya¢ duyan g¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve psikolojik gelisimleri i¢in toplumdan izole
edilmelerinin Oniine gegmeyi ve g¢evreleriyle bir biitiinliik kurmalarina katki saglamayir hedefleyen bir
uygulamadir. Bu g¢ocuklarin akranlariyla ayni ortamda egitim alarak kaynagmalari ancak cagdas donemde
uygulanmaya baslanmis ge¢ kalinan bir pratiktir. Ozellikle bati diinyasinda hakim olan tek tip uygulama,
degerlendirme, egitim yaklasimi, degismeyen miifredat fikri ancak ‘‘insan’’ denilen varligin tek tip olmadig
diisiincesiyle ve bunun kabul edilmesiyle degismeye baslamistir. Ozel egitimde “*6zel’’ olan nedir? Sadece 6grenci
mi 6zeldir? Kaynastirma uygulamalar1 8grenciye en fazla nasil yarar saglayabilir? Ogrenci mi okula yoksa okul
mu dgrenciye uyum saglamalidir? Bireysel farkliliklar egitim alma hakkini kisitlayabilir mi? sorulari s6z konusu
degisimin birer yansimalaridir. Bu ve benzer sorulara verilecek yanitlar ise bir kaynastirma uygulamasini basarili
kilan faktorlerle dogrudan ya da dolayli olarak iligkilidir. Bu ¢alismada dncelikle 6zel egitimin ve kaynastirma
uygulamalariin ne anlama geldigi agiklanacak daha sonra bir kaynastirma uygulamasini basarili kilan unsurlarin
ne oldugu tartisilacaktir.
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THE KEY ELEMENTS OF SUCCESSFUL INCLUSIVE EDUCATION
Abstract

Inclusion is a practice that aims to prevent the isolation of children in need of special education from the society
for their physical, social, and psychological development and to contribute to their integration with their
environment. It is a late practice for these children to get acquainted with their peers by receiving education in the
same class, which has just been implemented in the contemporary period. The idea of a standardized application,
evaluation, educational approach, and unchanging curriculum, which dominates especially in the western world,
started to change only with the idea that the entity called "human" was not standardized, and with the acceptance
of this. What is "special in special education? Is only a student special? How can students benefit mostly from
inclusion practices? Should the student adapt to the school, or should the school adapt to the student? Can
individual differences limit the right to education? The answers to these and similar questions are directly or
indirectly related to the factors that make an inclusion practice successful. In this paper, first, the meaning of
special education and inclusion practices will be explained and then the factors that make an inclusion practice
successful will be discussed.
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1. Giris

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiir-
liigii’niin yaymladig1 Ozel Egitim Hizmetleri Tamtim El Kitabi’nda 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireyler i¢in verilecek ‘‘egitimi’’ personel, materyal, mekan, miifredat gibi muhtelif unsurlar
cercevesinde tasarlamak ve uygulamak ozel egitim olarak tanimlanir (MEB, 2006;5). Narayan
Barik Special Education metninde 6zel egitimi ‘‘miistesna’’ seklinde nitelendir, ilebilecek 6g-
rencilerin egitim-6gretim ihtiyaglarini karsilamak adina farkli araglarin, tekniklerin, metotlarin
gelistirilmesiyle olusturulan bir program olarak tanimlarken (Barik, 2018;2) Michael Farrell 6g-
rencinin akademik, sosyal ve kisisel olarak gelismesini saglayan 6zgiin ve tesvik edici bir hiz-
met olarak agiklar (Farrell,2009 ;1). Dinesh Kumar ise 6zel egitimi her ¢ocuk benzersiz oldugu
icin bu kavram1 tanimlamanin zorluguna dikkat ¢ekerek akranlarina nazaran bir farkliligi olan
ogrencilere verilen benzersiz egitim seklinde tanimlar (Kumar, 2019; 1). Bu tanimlardan hare-
ketle, 6zel egitimin ne oldugu sorusundan evvel 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyin tam olarak
kim oldugu tartisiimalidir. Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi bu soruya “Bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gésteren
birey ozel egitime ihtiya¢ duyan bireydir.”’ (MEB, 2018; 7) seklinde cevap verir. Buradaki
aciklama, 6zel egitime gereksinim duyan grenci denilince bireyi yalnizca bedensel ya da zi-
hinsel faktorler baglaminda degerlendiren yaygin toplumsal anlayisin yanlis oldugunu da gos-
termektedir. Baska bir deyisle, 6zel egitim sadece zihinsel ya da fiziksel olarak engelli 6gren-
cilerle siirl bir egitim degildir ve kapsami genis oldugu i¢in standart bir 6zne yerine 6zneler-
den bahsetmek gerekir. S6z gelimi ¢oklu zeka kuramlarindan birinin 68rencide yetenek diize-
yinde 6n plana ¢ikmasi 6zel bir egitime basvurmay gerektirebilir. O halde, yukaridaki tanimda
gecen ‘‘farklilik’ terimi ‘‘cesitlilik’” tizerinden rahatlikla okunabilir.

Bilissel, bedensel ve duyussal agilardan her 6grenci farklidir, ancak kimi zaman bu fark-
lilik belirlenen sinirlarin {ist seviyesinde olabilmektedir. Nitekim 6zel egitim hizmetleri yonet-
meliginde ‘‘kimler 6zel egitime ihtiya¢ duyar?’’ sorusunun yanitt madde madde tespit edilmis-
tir: Otizmli bireyler, agir diizeyde zihinsel engelli bireyler, bedensel engelli bireyler, zihinsel,
gorsel sanatlar veya miizik alanlarinda kabiliyetli olan bireyler, yaraticilikta, kavramada, 6g-
renmede, liderlikte, sanatta, akademik basarida yasitlarina nazaran daha iyi olan bireyler s6z

konusu egitimden yararlanma hakkina sahiptir.

27



CANAN YUCELKAN

Ozel egitimin 6znesi ya da 6zneleri bireyin ilgi alanina, yetenegine, yeterliligine ve en
nihayetinde onu akranlari arasinda 6ne ¢ikaran farkliligina gore tespit edilir. Bundan sonra ge-
lecek olan kilit agama -6zel egitimin de esas ilkesi olan- bireyi i¢inde bulundugu ¢evreden so-
yutlamadan onun farkliligiyla beraber yasamini idame ettirmesini saglamaktir. Bu kavrayista
farkliligin bir engel olarak algilanmas1 degil bilakis farkliliklarin bir arada olmasini gozeten bir
perspektif mevcuttur. Birey olmak da en nihayetinde baskasiyla iletisim kurmayzi, iginde bulu-
nulan kiiltiirle, toplumla, ¢cevreyle deyim yerindeyse hemhal olmay1 gerektirir. Kisacasi bir so-
yutlama yerine etkilesim icinde olmak 6zel egitimin gerceklestirmeye ¢alistii en temel hedef
olarak goriilebilir.

Suzanne R. Kirschner farkliliklara sahip bireylerin haklarinin yasal olarak giivence al-
tina alinmasini, bu bireylerin toplumda daha ¢ok goriiniir hale gelmesini ve kabul gérmesini
cagdas donemde toplumsal cinsiyet, goc, 1rk, cinsel yonelim, etnik kdken, renk, inang gibi ce-
sitli temalarin 6n plana ¢ikmasiyla iliskilendirerek agiklar (Kirschner, 2015; 3). Postmodernizmin
etkisiyle cogulculuk, ¢ok seslilik, ¢ok kiiltiirliiliikk vurgusunun énem kazanmasi 6zellikle bati
diinyasinda hakim olan tek tip/mutlak insan taniminin ve yalnizca bu insanin birtakim haklari-
nin oldugu seklindeki yerlesik fikrin bertaraf edilmesinde etkili oldugu sdylenebilir. 1980’ler-
den itibaren birgok iilkede toplumun her kesiminden bireylerin egitim hakkindan yararlanma-
larina yonelik daha kuvvetli bir kavrayisin olustugu goriilmektedir. “Dolayisiyla postmodern
egitimde yoksul, engelli, azinlik, gay, lezbiyen, korkutulmus, depresif, kavgaci, dislanms, goc¢-
men vb. olmak iizere biitiin ogrencilerin 6grenme ve ogretme stireglerine dahil edilmesi amacg-
lamir.” (Cetin, Ozdemir, 2019; 547-575) Burada dikkat edilmesi gereken nokta &zel egitimin
ogrenciye verilecek bir imtiyaz (Ing. privilege) degil bir hak (Ing. right) oldugudur (Mag,vd,
2017; 121).

Goniil Kircaali 6zel egitime ihtiya¢g duyan 0grencilerin tespitinde ‘“6ziir’” ve ‘‘engel’’
terimlerine bagvurulduguna ve bu iki terimin arasindaki iliskinin 6zel egitimin olusmasinda kri-
tik bir etkisi olduguna dikkat ¢eker (Kircaali, 1998; 3-4). Bu anlamda 6ziir bireyin biyolojik
bedeninde gergeklesmesi gereken bir islevin gergeklesmemesi halidir. S6z gelimi bireyin
duyma, yiiriime, gorme, isitme yetilerinden birini yerine getirememesi ‘‘6ziir’’ olarak deger-
lendirilir. Sayet birey bedensel farkliligiyla giinliik yasantisinda, kamusal alanda, toplumsal ya-

samda bir takim sinirliliklarla karsilasiyorsa o halde ‘‘engel”’ terimi devreye girer. Ornegin
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yliriime yetisi olmayan ve tekerlekli sandalye kullanan bir bireyin yollarda, kaldirimlarda, kamu
ve Ozel sektore ait binalarda mimari agidan sorun yasamasi ‘‘engelle’” karsilastigini gosterir.
Kircaali, 6zel egitimin amacinin 6zriin engele doniismesini engellemek oldugunu belirtir. Bu
amagc iki yonlidiir: 1.) Bireyin 6zel egitim almasinmi saglayarak farkliligiyla birlikte yagamini
idame etme noktasinda kendisinde bir biling olusturmak, 2.) bireyin egitim aldig1, tedavi gor-
diigii, calistign mekani onun kullanabilecegi hale doniistiirmek (Kircaali, 1998;4). ikinci madde
ozel egitimde *6zel’’ olanin sadece dgrenciyle smirli olmadiginin apagik bir gostergesidir. Ozel
egitime gereksinim duyan bir 6grencinin alacagi dersin, ayni zamanda dersine girecek dgret-
menin kendisinin, derste kullanilacak materyalin de 6zel olmasi gerekir. En nihayetinde egiti-
min nesnesi sadece 0grenciden ibaret degildir ve idare, 6gretmen, veli, kaynak, miifredat, okul
gibi daha bir¢ok bileseni i¢inde barindiran bir yapidan s6z edilmektedir. Bu agidan bakildiginda
0zel egitim grubuna giren bir 6grencinin bu alanin formasyonunu ve yeterliligini edinmis bir
Ogretmen tarafindan yetistirilmesi gayet tabiidir. Zira boyle bir 6gretmenden 6zel bir miifredat
kullanmasi, 6zel yontemlere bagvurmasi, ders esnasinda 6zel 6gretim araglarini kullanmasi bek-
lenir (Ozyiirek, 2019; 18).

Ozel egitimi “‘6zel’” kilan bir bagka nokta 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda KHK da
belirtilen ve uygulanmasi gereken ilkelerdir. Ornegin 6zel egitime erken baslamak, aileleri bu
konuda bilgilendirmek ve onlarin 6zel egitim boyunca aktif bir sekilde rol almalarini saglamak,
hangi kademede olursa olsun 6grencinin egitimini araliksiz stirdlirebilmesi i¢in gerekli kurum-
larla is birligi icinde olmak vb. Bununla birlikte ¢agdas donemde 6zel egitime ihtiyag duyan
ogrencilerin ayr1 bir 6grenme ortamindan ziyade akranlariyla ayni ortamda egitim almasi da
yayginlik kazanan bir uygulamadir. Bu uygulamada kisitlamay1 en aza indirgemek, yani egitimi
mimkiin mertebe 6grencinin sosyal ve fiziksel ¢evresinden ayirmadan vermek hedeflenir. Bu-
nun i¢in de birgok tlilkede 1960’11 yillardan itibaren ¢esitli ‘‘kaynastirma programlarina’’ yone-

lik galigmalar ve modeller uygulanmaktadir (Cook, Friend, 2010; 1-8).

2. Kaynastirma Uygulamasi
Kaynastirma uygulamasi ne anlama gelir? En temel manasiyla 6zel gereksinime ihtiyag
duyan 6grencinin i¢inde bulundugu hayatla bir biitiinliik olusturmasini saglamak ve bdylece

izole edilmis bir yasama mahk(im olmasinin 6niine gegmektir.
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“‘Buna gire kaynastirma, ézel gereksinimli 6grencinin hi¢ bir ézel egitim destegi ol-
madan dogrudan genel egitim sinifina yerlestirilmesi demek degildir. Tam tersine,
genel egitim siifinda bulunan ozel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinin, ozel egi-

tim destegi ile birlikte siirdiirtilmesidir.”’ (Sucuoglu, Kargin, 2014, 25)

Kaynastirma 6grencisinin akranlariyla ayni ortamda egitim gérmesinin sosyal, zihinsel, psiko-
lojik ag¢ilardan 6grenciye olumlu katkilar sagladigi diisiiniilmektedir (Nal, Tiizlin, 2011; 12).
Ornegin 6grencide dzgiiven, cesaret, iletisim kurma, sosyal beceriler gelistirme, sorumluluk
alma gibi niteliklerin gelismesinde; akranlarinin kimi davraniglarin1 gézlemleyerek onlart mo-
del almasinda; ortak yasam alanlarini paylagsmasinda; aldig1 destek egitimiyle akademik basa-
risin1 ylikseltmesinde;  ‘bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP)’(BEP,2004; 5) araciligiyla ka-
pasite ve 0grenme hizina uygun bir egitim almasinda ciddi 6l¢iide etkilidir. (Giirkan, vd, 2010;
23)

Kaynastirma uygulamasi sadece 6zel egitime gereksinim duyan grenciler i¢in degil ayni
zamanda onlarin akranlari, 6gretmenleri, aileleri ve okul idaresi agisindan da olumlu katkilara
sahiptir. S6z gelimi 6zel gereksinime ihtiya¢ duymayan 6grencilerde bireysel farkliliklar ta-
nima, bagkasina saygili olma, empati kurma, bir arada bulunma, yardimlasma, bakimindan
ahlaki anlayiglarin gelismesini saglar (Mangal,vd, 2019; 80). Ders esnasinda yapilacak bir grup
caligmasi dahi verilen sorumluluklart hep birlikte yapmayi, grupla hareket etmeyi, iiyelerin bir-
birlerini cesaretlendirmeleri gerektigini 6gretebilir. Isbirligine dayali grenme metoduyla tiim
ogrenciler birlikte projelerde gorev alabilir, etkinliklere katilabilir ve bdylece heterojen bir sinif
ortami olusturularak biitiinliik saglanabilir.

Ozel egitimin faydalarindan yararlanan bir baska grup da ailelerdir. Kaynastirma egitimi
alan 6grencinin ailesi okulla isbirligi i¢inde olmanin neticesinde evde ¢ocuga nasil davranmasi
ve yardim etmesi gerektigi konusunda bilinglenir. Boylece ev ortaminda yasanan c¢atismalarin,
problemlerin azalmas1 da miimkiin olabilir. Ogretmen ve okul idaresi agisindan bakildiginda
ise farkli 6grencilere egitim verme imkani elde ettikleri i¢in mesleki agidan daha tecriibeli hale
gelebilirler. Egitimde firsat esitligini uygulayarak 6gretmenlerin kendileri de bireysel 6zellik-
lere saygi duyma ve empati kurma gibi yetilerini pekistirebilirler (Mag, vd, 2017; 5).

Kaynastirma uygulamalariin ortaya ¢ikis siirecine bakildiginda pek ¢ok iilkede hemen
hemen birbirine yakin tarihlerde yasal diizenlemeler neticesinde gelistigi sdylenebilir (Yazici-
oglu, 2018; 8);
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“Ozel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda akranlariyla birlikte egitim
gormeleri 1971 yilinda Italya’da, 1974 yilinda Ingiltere’de, 1975 yilinda Fransa ve
ABD’de, 1976 yihinda Norveg'te yasal olarak kabul edilmistir. Tiirkiye de kaynas-
tirma uygulamalari, 1983 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Ka-
nunu’yla yasalagnmigtir.”’(Nal, vd, 2011,12)

1960’11 y1llara kadar 6zel egitim, farkliligi olan 6grencilerin diger akranlarindan ayri bir okulda
ya da sinifta egitim gérmeleri seklinde tanimlanmaktaydi. Ancak zamanla bu uygulamanin fay-
dali olmadigi, tam tersine 6grencileri engelli ve engelli olmayan seklinde keskince ayirdigi
anlasildi. Boylesine bir ayrim hem toplumsal yasamda hem okul ortaminda ‘‘engelli’’ sifatiyla
anilan 6grencilerin istenmeyen kesimde yer almasina sebep oldu. Her iki grup i¢in teneffiis ve
beslenme saatlerinin farkli olmasi, 6zel egitim siiflarinin okulun ticra kdselerinde olmasi kay-
nastirmaya degil de ayristirmaya yol agtigi i¢in elestirildi (Sucuoglu, vd, 2014; 31). Bununla
birlikte 6zel egitim siniflarindaki 6grencilerin akademik basarilarinin birbirine yakin olmasi ve
kendilerinden daha basarili 6rnekler gérememeleri de olumsuz sonuglar ortaya ¢ikardi. Orne-
gin, bu 6grencilerin akademik anlamda zayif olduklarina yonelik fikrin 6gretmenler tarafindan
icsellestirilerek akademik beklentilerin diisiik tutulmasina sebep oldu (Gearheart, 1996; 32). Bu
olumsuz neticeler sonucunda 6zel egitimin genel egitime entegre edilerek verilmesi gerektigi
fikri gelisti ve yasal diizenlemeler i¢in mahkemelere basvurularak kaynastirma uygulamalarinin
seyrinin degismesi saglandi. Artik ¢agdas donemde 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler okul
cagina gelmeden tespit edilebildigi gibi okul esnasinda da tan1 ve teshis konulmasi i¢in saglik
kuruluslarma yénlendirilmektedir. Ogrencinin hangi konuda ve ne oranda bir farkliligi oldugu
kesinlesince dzel egitim seriiveni baslar. Ozel egitimi ve genel egitimi i¢ ice ge¢mis bir seklide
ele aldigimizda karsimiza ii¢ farkli kaynastirma uygulamasi ¢ikar: Tam zaman/i, yar: zamanli
Ve tersine kaynastirma.

Tam zamanli kaynastirmada (full-time inclusion) 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenci tam
giin 6zel egitime ihtiya¢ duymayan 6grencilerle ayni sinifta yer alir ve 6grencinin kaydi genel
egitim smifindadir (MEB, 2010, 12). Bu 6grencilerin fiziksel ya da zihinsel farkliliklar1 akran-
lartyla kiyaslandiginda diisiik kabul edilir ve dersleri takip edebilmeleri, arkadaslariyla iletisim
saglayabilmeleri beklenir. Ornegin 6grencinin ayaga kalkmadan yaklasik 15 dakika dersi din-
leyebilmesi tam zamanli kaynastirma egitimi alip almamasinda kilit bir 6lgiittiir (Bulu, vd,

2020; 717).
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Yari zamanli kaynagtirmada (part-time inclusion) 6grenci bazi dersleri akranlariyla ayni
sinifta alir ya da onlarla birlikte ders disi1 etkinliklere katilir (MEB, 2006; 9). Milli Egitim Ba-
kanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri El Kitabi’nda belirtildigi gibi kaynastirma dgrencisinin kaydi
ozel smiftadir (MEB, 2006; 78).

Tersine kaynastirmada (Reverse Inclusion) isminden de anlasilacag: gibi dzel egitim s1-
nifina genel egitim sinifindan 6grenciler eklenerek tam tersi bir uygulama yapilir. Entegre olun-
masi i¢in ayn1 okuldan ya da g¢evre okullardan Ogrenciler 6zel egitime katilir (Poorman,
1980;136-142).

Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi'nin 23. Maddesi kaynastirma uygulamalarmi de-
tayll bir sekilde aciklanmig ve yapilan diizenlemelerde hangi kistaslarin dikkate alinmasi ge-
rektigi belirtilmistir. Ornegin bir smifta kac tane kaynastirma 6grencisi olacagi, 6l¢gme ve de-
gerlendirme siireclerinin nasil isleyecegi, hangi sartlarda 6zel egitim siniflar1 ve destek egitim
odalar1 acilacagi, ders, teneffiis, yemek ve diger etkinlik saatlerinin nasil diizenlenecegi mad-
deler halinde izah edilmistir. Ancak bir kaynastirma uygulamasini etkili bir hale getirmek i¢in
yasal diizenlemeler yeterli olmayacaktir. Teorinin pratige dokiilmesi, yani s6z konusu diizenle-
melerin uygulanabilirligi ve nasil uygulandigi da olumlu sonuglar elde etmek i¢in hesaba katil-

mas1 gereken unsurlardir.

3. Kaynastirma Uygulamalarim Basarih Kilan Noktalar

Kaynastirma uygulamalarinin istenilen sonucu vermesinde kilit faktorler nelerdir? Bir
kaynastirma uygulamasinin basarili olup olmadig1 hangi kriterlere gore belirlenir? Matthew J.
Schuelka her seyden 6nce s6z konusu uygulamalarda ulasilmak istenen hedeflerin belirgin ve
apacik olmasi gerektigine dikkat ¢ceker (Matthew, 2018; 2). S6z gelimi 6gretmenin bir akade-
mik yi1l boyunca 6zel egitim alan 6grencisinde olusmasini istedigi dncelikli kazanim sinif i¢in-
deki kurallara uymasi mi, okuma-yazmay1 6grenmesi mi yoksa derse odaklanarak 6gretmenini
dinleyebilmesi mi? Bunun tespitini yapmak 6zel egitim alaninda bilgi sahibi olmay1 ve dgren-
ciyi yakindan tanimay1 gerektirir. Aslinda bdylesine bir tutumun gelismesi sadece sinif 6gret-
meninin birtakim hedefler belirleyip onlara ulasmak i¢in gayret etmesiyle degil velilerin, okul
yOnetiminin, rehber §gretmenlerin, hatta bizzat §grencinin kendisinin ve akranlariin da igbir-

ligi yaparak caba sarf etmesiyle olusur. Zira kaynastirma uygulamasi 6zel gereksinimi olan
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Ogrenciyi akranlarinin oldugu bir sinifa yerlestirip genel egitime dahil etmenin ¢ok daha Gtesine
tekabill eder. Egitim paydaslarinin bir arada hareket etmesi, yasanacak ¢atigsmalarin 6niine ge-
cilmesi, karsilagilan sorunlarin kisa siirede ¢oziilmesi sistemin de tikaniklik yasamadan ilerle-
mesini saglayacaktir. Tam da bu noktada, Schuelka’nin degindigi gibi uygulama esnasinda kar-
silagilacak giicliiklerin bilinmesi ve 6grenci iizerinde olusacak kiiltiirel, toplumsal etkinin he-
saba katilmas1 egitimin verimliligi agisindan nem arz eder. Ornegin 6zel egitimle ilgili yasalar,
kaynaklar, uzman personel, 6gretmenin alacagi hizmet i¢i egitim, esnek miifredat, pedagojik
teknikler, sinif i¢i diizenlemeler gibi pek ¢ok faktdrde karsilasilacak sorunlar verilmek istenen
egitimi de olumsuz etkileyecektir (Matthew, 2018; 2-3). Urie Bronfenbrenner’in gelistirdigi
ekolojik sistemler teorisi lizerinden kaynastirma uygulamalarini okumaya calisan Samuel L.
Odom basar1 faktorlerini yakindan uzaga dogru siralayarak farkli bir perspektif sunar. Bahse
konu olan sistemin temel tezi dogada higbir varligin tek basina olmadigi ve ancak bir iliskiler
ag1 sonucunda varlik kazanabildigi seklindedir. Insan1 insan kilan esas etmen etkilesimde ol-
dugu bir ¢evreyle donatilmasidir. Bu teoride mikrosistem, mezosistem, ekosistem ve makrosis-
tem biciminde dort asama mevcuttur ve bu asamalar 6zelden genele dogru bir siralama iginde-
dir. Mikrosistem ¢ocugun giinliik hayatta aile gibi en ¢ok iletisim kurdugu iliskilere/yapilara
karsilik gelirken mezosistem ilk sistemin bagka bir yapiyla kurdugu iliskilere tekabiil eder. (Or-
negin aile ve okul, aile ve dgretmen, aile ve arkadas gibi.) Ekosistem ¢ocugun dogrudan dahil
olmadig1 ama onun gelisimini dolayli yoldan etkileyen milli egitim midiirliikkleri, egitim poli-
tikalar1 gibi katmanlar igerir. Son olarak makrosistem denilince gelenek-gorenekler, kiiltiirel,
toplumsal ve dini degerler, sosyal ve ekonomik yapilar anlagilir. Odom, kisaca bahsedilen bu
sistemlerin her birine kaynastirma uygulamalarin etkileyen basar1 faktorlerini yerlestirir: Mik-
rosistemde yani basariy1 en ¢ok etkileyen boliimde sinif uygulamalar1 ve diizenlemeleri (class-
room practices) yer alir. Ikinci sirada egitim paydaslar1 arasindaki etkin isbirligi (professional
collaboration); iiciincii sirada yasal diizenlemeler ve politikalar (organizational structure and
policies); son kisim olan makroksistemde ise kiiltiir (culture) yer alir (Odom,2016; 28-29). Bu
cizilen gergeve tespit edilmeye calisilan faktorlerin ‘‘ne’” oldugunu sunarken Stuart A. Harring-
ton tarafindan yapilan ‘‘nasil’’ vurgusu da kaynastirma uygulamalarinin 6grenciler agisindan
ne sekilde faydali olup olmayacagini analiz eder: 1.) Genel egitim sinifi i¢inde kaynastirma

egitimi 6grencinin basarisini nasil etkiler? 2.) Ogrencinin sosyal davranisini nasil etkiler? 3.)

33



CANAN YUCELKAN

Ogretmenleri ve onlarmn grencilerle olan iliskisini nasil etkiler? (Harrington, 1997; 65) Ornegin
siif 6gretmeni ya da derse giren brans 6gretmen 6zel gereksinim duyan 6grenciye karsi olum-
suz bir tutuma sahipse, veliler bu 6grenciyi sinifta istemiyorsa, okul yonetimi 6grencinin karsi-
lagabilecegi giicliiklere kars1 duyarsiz kaliyorsa, farkliligindan dolay1 6grenci akran zorbaligina
maruz kaliyorsa kaynastirma uygulamasinin basarili oldugundan séz etmek miimkiin olmaya-
caktir. Sayet 6zel egitim programi hazirlanirsa, egitim ortami farkli 6grencileri de kapsayacak
sekilde dizayn edilirse, 6gretmenler, okul yonetimi ve veliler 6zel egitim alan 6grencilere karsi
olumlu bir tutum gelistirirse 6grenci kendini siifin bir liyesi olarak hissedecek ve hedeflenen
uygulama basarili olacaktir.

Biilbin Sucuoglu ve Tevhide Kargin [lkégretim 'de Kaynastirma Egitimi bashkli metin-
lerinde basarili bir kaynastirma i¢in birtakim ilkelerin gerekliligini hatirlatirlar: 1.) Okulda veli,
Ogretmen ve Ogrenci licgeni arasinda en fazla etkilesimi saglayan; kayit siirecinden dgrencinin
okuldan mezun olacag: giine kadar dgrenciyle en cok iletisim halinde olan; okuldaki diizeni
saglayan bas kisi okul miidiiriidiir. Onun ve diger idarecilerin 6zel gereksinim duyan 6grenciye
kars1 sergiledigi tutum tiim okulun davranisimi etkileyebilecek seviyededir. Bununla birlikte
siifinda kaynagtirma 6grencisi olan ya da olmayan biitiin 6gretmenlerin, temizlik gorevlisinin,
giivenlik personelinin tutumu da diger 6grencilere 6rnek olmasi agisindan son derece mithimdir.
Dolayisiyla basarida ilk kriter 6grenciyi dislamayan, onun egitime katilmasini1 destekleyen bir
bakis acisina sahip olmaktir. 2.) Smif 6gretmeninin 6grencilere karst adil olmasi, kusatict bir
sOylem gelistirmesi, 6grenciler arasinda kesinlikle ayrim yapmamasi, empati kurabilmesi ve
ogrencilerinin de bunu yapabilmesini saglamasi kaynastirma 6grencisinin kendisini kiymetli
hissetmesine ciddi 6l¢iide katki saglayacaktir. 3.) Ozel gereksinimi olan 6grencilerin kendilerini
bulunduklar1 okula ve sinifa ait hissetmeleri i¢in mekanin onlarin ihtiyaclarina gore doniistii-
riilmesi ya da diizenlenmesi gerekir. Ornegin yiiriime engelli bir 6grenci igin okulun giris ve
cikis kisimlarina rampa yapilabilir ya da gérme engelli bir 68renci i¢in sinif iginde takilip diis-
mesine sebep olabilecek malzemeler ortadan kaldirilabilir. 4.) Kaynastirma d6grencisinin sadece
akademik basarisi degil sosyal etkinliklere katilmasi da kisisel gelisimi agisindan elzemdir. Do-
layisiyla egitim ortaminda yapilacak etkinliklere 6grencinin dahil edilmesi ve onlarda gdrev
almasi kendisinde sorumluluk bilincinin gelismesini, dayanigmay1 6grenmesini, kendini ifade

etmesini, ilgi alanlarin1 kesfetmesini saglayacaktir. 5.) Kaynastirma 6grencisinin yer aldigi
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smiftaki diger 6grencilerin -bulunduklari kademe g6z 6niinde bulundurularak- 6zel egitim ko-
nusunda bilgilendirilmeleri farkliliklar1 kabul etmelerinde etkili bir yontemdir. Eger sinifta pro-
tez, isitme cihazi, tekerlekli sandalye, braille alfabesi vb. kullanan 6grenci varsa bu konuda
diger 6grencilere gerekli agiklamalar yapilmali ve paylasimin, arkadagligin, yardimin merkezde
olacagi bir sinif ortami olusturulmalidir. 6.) Okulda hem 6zel gereksinimli 6grenciye hem de
onu egitecek olan 6gretmene yardimci olmak adina destekleyici 6zel egitim hizmetleri verilme-
lidir. Ornegin gerektiginde dgrencinin giiniin bir kismin1 destek egitim odasinda (kaynak odada)
gecirmesi saglanarak akademik basarisini arttirmak hedeflenebilir. Bir bagka hizmet tiirii olan
smif i¢i yardimda bir destek hizmet uzmani1 sinif 6gretmenine rehberlik ederek veya derslere
katilip kaynastirma 6grencisiyle ilgilenerek yardimer olabilir. 7.) Smuftaki tiim 6grenci velile-
riyle is birligi yapmak kaynastirma uygulamasinin basarili olmasi icin zaruridir. Ogrencilerin
cok iyi birer gdzlemci olduklar: diisiiniiliirse anne ve babanin tutumunun ¢ocuklar i¢in tam bir
ornek teskil ettigi de pesinen kabul edilmis olur. Farkliliklara saygi duyan bir ailede yetisecek
cocuk dislayict degil kusatict bir bakis agisina sahip olacaktir. Sinif 6gretmeninin ve okul yo-
netiminin sadece 6grencileri degil aileleri de bilgilendirmeleri ve sayet velilerde olumsuz tu-
tumlar mevcutsa bunlar1 degistirmek ve sonlandirmak i¢in gerekli dnlemleri almalar1 gereke-
cektir. Ayrimcilik konusunda gesitli kurumlara danisilarak velilere yonelik egitimler verilebilir
ve bir farkindalik olusturulabilir (Sucuoglu, Kargin, 2014; 64-67). Bu kriterlerin asama asama
uygulanmasi ve siirekliliginin saglanmasi siiphesiz ki istenilen hedeflerin gergeklesmesini te-

min edecektir.

4. Sonug

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagmasi i¢in bir¢ok ilkenin gozetilmesi gerekir
ki bu da kaynagtirmanin (ve en nihayetinde egitimin) tek bir yapidan olusmadigini, tam aksine
paydaslarmin oldugunu gosterir. Ozel egitimin asil znesi ona gereksinim duyan égrencidir an-
cak aile, veli, sinif 6gretmeni, okul yonetimi, siniftaki diger 6grenciler, rehber 6gretmen de bu
egitimin birer parcasi, 6znesidir. Ayrica akademik yil1 boyunca takip edilecek miifredat, derste
basvurulacak kaynaklar, uygulanacak pedagojik yontemler ve teknikler, okulda diizenlenecek
etkinlikler, bir mekan olarak sinif vb. faktorler egitimin birer nesnesi olarak diisiiniilebilir. O

halde 6zel egitimi olusturan Oznelerin ve nesnelerin dislayict olmak yerine kusatict bir
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perspektifle donatilmasi/inga edilmesi kaynastirma uygulamalarinin da basarili olmasindaki ki-
lit meseledir. Bu basar1 6zel egitime gereksinim duyan 6grencinin akranlariyla birlikte egitim
alabileceginin, arkadasliklar kurabileceginin ve bizzat toplum i¢inde yasayarak onun bir iiyesi
olabileceginin apacik gostergesidir.

Kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasi i¢in egitim paydaslarinin is birligi yaparak
karsilasilacak engelleri ya da giicliikleri ortadan kaldirmalar: sarttir. Bunun igin 6ncelikle 6g-
retmenlerin ve okul yonetiminin 6zel gereksinimli 6grencilere ve ailelerine yonelik olumsuz
tutumlar sergilememesi ve onyargilar olusturmamasi elzemdir. Daha sonra sinif ortami ve egi-
tim programi1 6grencilerin gereksinimlerine gore rahatca hareket edebilecekleri, kendilerini ki-
sitlamayacaklari, akademik basariy1 saglayabilecekleri sekilde tasarlanmalidir. Kisacasi 0g-
renci okula degil de okul 6grenciye uyum saglayacak bicimde hareket edilmelidir. Egitim sii-
resince 6grencinin ya da 6gretmenin rehberlige ihtiya¢ duydugu noktada onlara yardime1 olacak
ve verimliliklerini artiracak destek hizmetleri saglanmalidir. Tiim velilerde ve 6grencilerde
0zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere yonelik farkindalik olusmasi adina somut adimlar atil-
malidir.

Farkliliklara saygi gosterilmemesi Otekilestirmeyi beraberinde getirdigi icin 6zel egi-
time gereksinim duyan 6grenciler kimi zaman toplum acisindan gereksiz bir yiik, bir problem,
degersiz bir varlik olarak algilanabilmektedir. Ozel egitimin gerekliligi ya da varligi da tam bu
noktada daha anlagilir ve anlamli hale gelmektedir. Bu egitimi yalnizca 6grencinin akademik
basarisin1 yiikseltecek bir arag olarak diisiinmemek gerekir. Ozel egitim aslinda toplumdaki
yerlesik onyargilar1 yikmaya calisan, bagkasini diistinmeyi, baskasina saygi duymay1 6greten,
farkliliklarin birer ¢esitliligi temsil ettigini, irk, renk, cinsiyet, etnik koken, fiziksel ya da zihin-
sel farklilik ayirt etmeksizin bir arada yasanabilecegini gdsteren bir imkan ya da firsat olarak
tasavvur edilebilir. Dolayisiyla ister 6zel egitime ihtiya¢ duyalim ya da duymayalim; ister 6zel
egitime ihtiya¢ duyan bir cocugun velisi olalim ya da olmayalim, unutulmamalidir ki egitim bir
imtiyaz degil toplumun her kesiminden bireyin bir hakkidir ve bireysel farkliliklar bu hakkin

alinmasinda birer engel olarak degerlendirilemez.
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