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Bu aragtirmanin amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin yiiz yiize 6gretimde kullandiklari, acil uzaktan
ogretim siirecinde kullandiklar1 ve uzaktan dgretimin devamu halinde kullanmay1 planladiklart 6gretim araglarini
ve yontemlerini incelemektir. Tarama aragtirmasi tlrundeki ¢aligmanin drneklemi Tlrkiye’deki 250 ortaokul
matematik 6gretmeninden olugmaktadir. Verilerin toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 25 soruluk
bir ¢evrimigi anket kullanilmustir. Toplanan veriler betimsel istatistik yontemiyle analiz edilirken, ankete verilen
yanitlarin frekans ve ylzdelik degerlerine ulasilmustir. Analiz sonuglarina gore, katilimeilarin biiyiik bolimiiniin
video konferans araglarinda ekran paylagimi ve yazi, ¢izim, silgi fonksiyonlarindan yararlandiklari; yaklasik ticte
ikisinin web kamerasin1 agtigi ve yaklagik tgte birinin dersi kaydettigi belirlenmistir. Katilimcilarin yariya
yakininin donanim araci olarak bilgisayara bagli bir grafik tabletten yararlandiklari; blylk bolimunin
pandemiden 6nce derslerinde somut 6gretim araglarini kullanmay tercih ederken, uzaktan 6gretimde ise z-Kitap
ve web kaynaklarini kullanim oranlarinda dikkat ¢ekici artis oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak dgretmenlerin
blyik boliminun hem yiz ylize hem de acil uzaktan 6gretimde soru-cevap yontemi, problem ¢ézme temelli
Ogretim ve diiz anlatim ydntemini kullanmay tercih ettikleri; acil uzaktan 6gretimde &grenci merkezli ve is
birligi temelli 6gretim yontemlerinin kullanimini dikkat ¢ekici oranda azalttiklari; uzaktan 6gretimin devami
halinde ise s6z konusu yontemleri derslerinde daha fazla kullanmay1 planladiklari tespit edilmistir. Bu hususta
Ogretmenlerin ileriye donikk planlamalarin1  destekleyebilecek hizmet igi egitimlerin saglanabilecegi
diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Acil uzaktan 6gretim, ortaokul matematik o6gretmenleri, video konferans araglari, 6gretim
yontemleri, matematik 6gretimi araglari.

"Bu calismanin onclll bulgular;, 28-30 Ekim 2021 tarihleri arasinda Alanya’da besincisi diizenlenmis olan
Uluslararasi Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate instructional tools and methods that middle-school mathematics
teachers use in different periods: face to face education, emergency remote teaching and a possible distance
education period for the future. The sample of this survey research consists of 250 middle school mathematics
teachers in Turkey. The data were collected through an online survey designed by authors and analysed with
descriptive statistics. According to the results, within video conference systems, a majority of the participants
used the share-screen and annotate tools; almost two third of them utilized the video tool; approximately one
third of them recorded their lessons. For the technological equipments, almost half of the teachers utilized
graphic tablets connected to computers. While most of the participants had used physical materials before the
pandemic, there was remarkable increase in the use of enriched e-book and web resources during the emergency
remote teaching. In addition, most of the teachers preferred question-answer, problem solving based teaching
and direct instruction methods in both face to face education and emergency remote teaching. While the use of
student-centred and collaborative learning methods decreased remarkably in emergency remote teaching, the
teachers plan to conduct the mentioned methods more in a new possible distance education period. Within this
scope, it is suggested that mathematics teachers can be provided with in-service training activities that can
encourage them to apply their instructional plans for the further distance education periods.

Keywords: Emergency remote teaching, middle-school mathematics teachers, video conference tools, teaching
methods, mathematics teaching tools.

GIRIS

Covid-19 pandemisi iki yili agkin siiredir egitim ortamlarinin ¢ehresini degistirmis; kimi egitim
kurumlari uzaktan egitimle iligkili yeni kararlar alirken kimileri ise var olan teknolojik yapilarin1 bu
6zel durum i¢in gbzden gegirerek acil ¢oziim yollar arayist igerisine girmislerdir. Bir yandan diinyay1
kasip kavuran bir salgin s6z konusu iken hem uygulayicilar hem de karar vericiler tarafindan siirekli
olarak gelistirilen yeni ¢oziimler, 6grenme-Ogretme Slreclerine doniik yeni bakis agilarinin ve
uygulamalarin dogmasinmi saglamistir (NCSM & NCTM, 2020). Bu uygulamalar igerisinde cesitli
dijital teknolojilerle desteklenmis 6grenme ortamlarinin 6zel bir yere sahip oldugu bilinmektedir
(Drijvers vd., 2021).

Dijital teknolojilerin pek c¢ok disiplinde oldugu gibi matematik egitimi alanina da yeni firsatlar
sundugu ve cagimizin matematik Ogretmenlerinin alan ve pedagoji bilgisinin yaninda teknoloji
bilgilerinin de 6nem kazandigt belirtilmektedir (Mishra & Koehler, 2006). Uluslararasi kuruluglardan
NCTM (National Council of Teachers of Mathematics) (2000) raporlarinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinden matematik yazilimlarina kadar gesitli dijital teknolojilerin matematik 6gretiminin
kalitesini artirmak tiizere Ogretmenlerce kullanilmasi Onerilmektedir. Bunlarin yanminda pandemi
nedeniyle 2020 yilinda pek ¢ok tlkenin uzaktan egitime gegmesiyle birlikte, gesitli alanlarda oldugu
gibi, matematik egitiminde de dijital teknolojilerin 6gretime entegrasyonu gerek olumlu gerekse de
olumsuz yonleriyle farkli bir boyut kazanmistir. Bu noktada, farkli tilkelerin acil uzaktan dgretime
nasil basladiklari ve siireci nasil yiiriittiiklerini arastiran Clark-Wilson, Robutti ve Thomas (2020), pek
cok iilkedeki matematik ogretmenlerinin siirece hazirliksiz yakalandigimi ortaya koyarken, NESTA
(National Endowment for Science, Technology and the Arts) 2020 raporlarinda, diinyadaki uzaktan
egitim déneminde 6grencilerin dijital teknolojilere erisiminde blyiiyen bir firsat esitsizliginin ortaya
ciktigina dikkat ¢ekmistir (NESTA, 2020). Bununla birlikte NCSM (National Council of Supervisors
of Mathematics) ve NCTM’nin birlikte yayimladiklar1 2020 yili raporunda, matematik egitimcilerine
uzaktan egitimde esitlik¢i ve iiretken yeni 6gretimsel yapilarin olusturulmasi, etkili problem ¢dzme,
soru-cevap ve tartisma silireclerinin  kullanmildigi Ogretimsel uygulamalarin  gerceklestirilmesi,
ogrenciler ve Ogretmenler igin —iginde dijital teknolojilerin de yer aldigi— yeni olanaklarin
degerlendirilmesi konularinda kapsamli dneriler sundugu bilinmektedir (NCSM & NCTM, 2020).

MEB’in (2009, 2013, 2018) glincellenen ortaokul matematik dgretim programlar1 kapsaminda
Ogretmenleri ¢esitli konularin 6gretiminde uygun bilgi ve iletisim teknolojileriyle desteklenmis
O0grenme ortamlan hazirlamaya tesvik ettigi bilinmektedir. Buna ek olarak, acil olarak baslatilan
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uzaktan 6gretim sirecinde, ortaokul matematik dgretmenlerinin s6zU edilen 6gretim teknolojilerinin
yaninda, derslerin ylritiildiigli ¢evrimi¢i video konferans araglarinin sundugu olanaklann da
degerlendirmeleri ve farkl tiirdeki araglan 6gretim siirecine uygun &gretim yontemleri icerisinde
entegre etmeleri beklenmektedir. Bu hususlar, ortaokul matematik ogretmenlerinin pandemi
dénemindeki d6gretimsel tercihlerinin arastirtlmasini 6nemli hale getirmektedir.

1.1. Acil Uzaktan Ogretim ve Tlgili Arastirmalar

Uzaktan Ogretim, Keegan (1996) tarafindan uzaktan egitimin bir alt bashigi olarak
degerlendirilmektedir. Literatirde farkli tanimlari bulunan uzaktan Ogretim, genel ifadeyle,
Ogretmenin ve Ogrencilerin ayni ortamda yer almadigi ve gesitli teknolojiler aracilifiyla iletisimin
saglandigi Ogretim bigimi olarak ele alinabilir (Anderson ve Rivera-Vargas, 2020; Kaplan ve
Haenlein, 2016; Keegan, 1980). Acil uzaktan 6gretim ise, Onceden planlanmis uzaktan Ggretim
siireclerinden farkli olarak, beklenmedik kriz durumlan igerisindeyken 6gretim sireclerinin acil ve
gegici olarak uzaktan 6gretim bigiminde ylritilmesini kapsamaktadir (Hodges ve digerleri, 2020).

Tiirkiye’de Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) kapsanunda,
egitimde dijital doniisiimiin ve uzaktan 6gretimin desteklenmesi amactyla 2011 yihinda Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) gelistirilmistir. Covid-19 pandemisi nedeniyle 23 Mart 2020 yilinda acil uzaktan dgretim
stirecinin  basladigi tilkemizde, EBA platformu da giincellenen ¢esitli 6zellikleriyle birlikte
ogretmenlerin kullanimina sunulmustur (MEB, 2021). EBA’nin sagladigi olanaklar arasinda ¢evrimici
ders, kitlphane, e-dergi, e-kitap, ¢aligma kagitlari gibi kaynaklar yer alirken, 6gretmenler ayrica bu
platform araciligiyla cesitli egitim materyallerini 6grencileriyle paylasabilmekte ve 6grenci triinlerini
degerlendirebilmektedirler (Can ve Ozan, 2021). Diger yandan pandeminin kapanma ddneminde,
EBA’daki internet yogunlugu nedeniyle Ogretmenlerin ¢evrimigi derslerini yiiriitmek i¢in Zoom,
Google Meet ve Teams gibi video konferans araglarina da yonelebildikleri bilinmektedir. Wiesemess
ve Wang (2010) video konferans araglarini, “agirlikli olarak Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
yurtdigindaki paydas okullar (deniz asirt iilkelerdeki paydas okullar), okul dist egitim saglayicilar
(6rn; miizeler), 6gretmen yetistirme kurumlart gibi kisi ve kurumlarla baglantiya gegmelerini saglayan,
uzak mesafeli iletisime doniik araglar” olarak tanimlamaktadir (s. 29). Bu noktada, video konferans
araclar1 ayni ortamda bulunmayan 6gretmen ve 6grenciler icin yiiz ylize yapilan derslere yakin bir ders
ortami sunabilmektedir (Doggett, 2010). S6z konusu araglar uzaktan 6gretimde gorintuli ve sesli
goriisebilme, ekran paylasarak ders anlatabilme, kaydedilen dersin tekrar izlenebilmesi, ekran tizerinde
ogrencilerin isaretlemeler yapabilmesi gibi 6zelliklere sahiptir.

Ulkemizde ¢esitli egitim kurumlarmin goriisleri ve destekleri dogrultusunda gerek
yiiksekogretim gerekse diger 6gretim kademelerinde ivedi bir dizi 6nlem alinarak pandemi siirecindeki
egitim ve 6gretim ihtiyaglan giderilmeye ¢alisilmustir. Gelistirilen 6nlemler bltlinlyle uzaktan 6gretim
sureglerini ve video konferans araglarinin kullanimini igerirken, yeni kosullar 6gretmenleri 6grenme-
Ogretme siirecine farkli bir perspektiften bakmaya yoneltmistir. Bu siiregte yuritulen gincel
arastirmalarda 6gretmenlerin acil uzaktan 6gretime yonelik degerlendirmeleri, tercih ettikleri 6gretim
yontemleri ve dijital teknolojilere iliskin yeterlikleri gibi ¢esitli konular incelenmistir.

Kilit ve Giner (2021), 19 ortaokul matematik 6gretmeninin uzaktan 6gretime iliskin goriislerini
inceledikleri galigmada, katilimcilarin web tabanli 6gretimin zaman-mekandan bagimsizligina yonelik
olumlu goriislere sahip oldugunu ortaya koyarlarken; buna ek olarak 6gretmenlerin ¢evrimigi derse
erisim sorunlari, 6gretmen-6grenci iletisiminin kisitlanmasi, 6grencilerin sadece dinleyici roliinde
olmasi, 6grenme siireglerinin saglikli takip edilememesi ve Ogrenci merkezli yontemlerin yeterince
kullanilamamasi gibi sorunlar1 da dile getirdikleri gdriilmiistiir. Bir diger nitel ¢alismada, Ozdemir
Baki ve Celik (2021) 25 ortaokul matematik Ogretmeninin uzaktan Ogretim deneyimlerini
incelemislerdir. Ortaya ¢ikan sonuglarda, 6gretmenlerin uzaktan 6gretimde en fazla kitap, ders notlar
ve deneme sinavlari gibi kaynaklari kullandiklari, siire¢ devam ederken z-Kitap, egitsel videolar ve
grafik tablet gibi araglarin kullanimini arttirdiklari, 6gretimi zenginlestirmede soru-cevap yonteminden
yararlandiklar1 &ne c¢ikmaktadir. Ogretmenlerin daha az bir kismimn ise somut materyaller veya
GeoGebra, Matific ve Quizizz gibi Web. 2.0 araglariyla 6gretim sirecini desteklemeyi tercih ettikleri
goriilmiistiir. Sengil Akar ve Kurtoglu Erden (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 15 ortaokul
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matematik 6gretmeninin uzaktan 6gretim deneyimleri incelenmistir. Arastirmada EBA igerigine iligkin
olumlu ancak erisime iliskin olumsuz gortsler bulunurken, siirecin 6grencilerin matematiksel
deneyimlerini simirladigl, simirhi sayida materyal kullamldigi, c¢esitli 6gretim  yontemlerinin
kullanilamadig1 ve devam saglayan 6grenci yizdesinin %20 ile %65 araliginda kaldigi ag¢iklanmustir.
Buna ¢k olarak, oOgretmenlerin cevrimici ders siirecinde ortaya cikabilecek bireysel giivenlik
sorunlarina iliskin endiselerini de dile getirdikleri goriilmiistiir. Bir diger giincel nitel calismada, Tican
ve Toksoy Gokoglu (2021), 10 ortaokul matematik égretmeninin uzaktan matematik derslerine iliskin
goriislerini incelemislerdir. Ogretmen goriislerinde ¢evrimici derse erisim sorunlarina ve dgrenci
devamsizliklarina vurgu yapildigi goriiliirken; 6gretim araglar1 olarak z-kitap, EBA materyalleri, web
2.0 araglar1 ve grafik tabletten yararlamldigi, 6gretim yontemleri olarak da soru-cevap ve diiz anlatim
yontemlerinin 6ne c¢iktifi dikkat ¢ekmistir. Simsek, Inam, Ozdamar ve Turanli’nin (2022) yedi
matematik Ogretmeninin uzaktan Ogretim siirecindeki deneyimlerini, onlarin goziinden inceledigi
olgubilim arastirmasinda, dgretmenlerin uzaktan 6gretim siirecine hazirliksiz bigimde bagladiklari,
stireci nasil yiiriitebileceklerine iligkin bilgileri informal yollarla 6grendikleri ve teknolojik arag-
gerecleri daha etkin kullanabilen ve igerik tasarimi yapabilen 6gretmen roliiniin siire¢te daha Gnem
kazandigini diisiindiikleri gortilmiistiir. Ayrica, arastirma sonuglarinda Ggretmenlerin dersten Once
teknolojik arag-gereglere, dersin yiriitiilecegi ortama ve kendi fiziksel goriiniislerine yOnelik hazirlik
yaptiklari, derslerde konu anlatimi ve soru ¢oziimiini 6ne ¢ikardiklari, grafik tablet ve dokunmatik
ekranli dijital araclarin agirlikli olarak kullamldigi, 6dev takibi gerceklestirildigi, matematige 6zgi
yazilim teknolojileri yerine sunu, metin veya gorseller olusturmaya iliskin yazilimlarin tercih edildigi,
z-kitaptan yararlanildig1 ve 6gretmenlerin ¢evrimici derslerde hem kendilerinin hem de 6grencilerinin
bireysel giivenligi ile ilgili endiselere sahip olduklari ortaya ¢ikmustir. Diger yandan derslerin EBA’da
yuratilmesi durumunda 6gretmenlerin giivenlik kaygilarinin azaldigi goriillmiistiir.

Tiirkiye’de pandemi donemindeki matematik 6gretim siireglerini incelemek amaciyla agirlikh
olarak gergeklestirilen nitel arastirmalarin yaminda, Simsek ve Yasar’in (2022) yiiriittiigi tarama
arastirmasinda 113’1 ortaokul ve 49’u lise matematik 6gretmeninden olugan 162 katilimcinin pandemi
stirecindeki matematik 6gretimine iliskin gortisleri ve degerlendirmeleri incelenmistir. Ortaya ¢ikan
sonuglar, ogretmenlerin blylk boliminin EBA ve Zoom programi araciligiyla derslerini
yuruttuklerini; donamim araglart olarak sirasiyla en ¢ok bilgisayar, akilli cep telefonu ve tablet/grafik
tabletten yararlandiklarini; Ogretim materyali olarak da sirasiyla en ¢ok testler, z-kitap ve ders
kitaplarindan faydalandiklarini ve en az dinamik geometri yazilimi ve web 2.0 araglanm
kullandiklarin1 gostermektedir.

Alanyazinda, acil uzaktan Ogretim siirecinde farkli Ogretim kademelerinde gdrev yapan
Ogretmenlerin goriiglerine ve tutumlarina odaklanan arastirmalarin da yer aldig bilinmektedir. Bu
caligmalardan birinde, Toptas, Usluoglu ve Sengiin (2021) simif 6gretmenlerinin uzaktan egitim
stirecine yonelik goriislerini incelerken, ortaya ¢ikan goriisler 6gretmenlerin yiz ylze egitime kiyasla
daha fazla yorulduguna, 6grencilerin matematik 6greniminde zorlandigina, derste kullanilacak 6gretim
araglarimn Ogrenciler ile birlikte kararlastirildigina ve bu yolla yiiz yilize egitime bir nebze yakin
deneyimlerin saglanmasinin amaglandigina isaret etmektedir. Demir, Kaleli Yilmaz ve Sert Celik
(2021) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada ise sinif 6gretmenlerinin, ortaokul matematik dgretmenlerinin
ve lise matematik ogretmenlerinin uzaktan egitim doneminde ders iglemeye yoOnelik tutumlar
incelenmistir. Sonuglar, 6gretmen tutumlarinin genel olarak Kararsiz ile olumsuz arasinda yer aldigini
gostermektedir. Arastirmada ayrica yas mesleki deneyim, okul tiirli, egitim seviyesi ile uzaktan
egitime iliskin 6n bilgi sahibi olma degiskenlerine gore tutumlarin anlamh diizeyde farklilastigi, buna
karsin cinsiyet ve internet kullanim siiresine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi ortaya
¢ikmustir.

Acil uzaktan 6gretimde matematik dgretmenlerinin deneyimlerine iligkin Tiirkiye’de yapilan
calismalarin yaninda, uluslararasi alanyazinda da bir dizi arastirma yer almaktadir. Drijvers ve
digerleri (2021) Belgika, Almanya ve Hollanda’da yurittikleri calismada 1719 matematik
Ogretmeninin uzaktan egitim siirecini nasil deneyimlediklerini ve ne tiir 6gretimsel uygulamalar
gerceklestirdiklerini incelemislerdir. Elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin uzaktan 6gretim sirecinde
st seviyedeki matematiksel becerilerin gelisimine yonelik ogretim etkinlikleri hazirlamak yerine,
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uygulamasi “kolay ve glvenli” olarak goriilen 6gretimsel yaklagimlar kullanmayi tercih ettiklerini ve
video konferans araglarmmin kullamminda dikkat gekici oOlglide artisin, pandemiden Once sikga
yararlanilan matematiksel araglarin kullaniminda ise kayda deger dl¢iide azalmanin gergeklestigini
ortaya koymustur. Baska bir ¢alismada Cao ve digerleri (2021) Cin’deki 152 matematik dgretmeninin
uzaktan egitimin etkililigine yonelik algilarini incelemislerdir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore,
Ogretmenlerin biiyiikk boliimiiniin uzaktan 6gretimde 6grencilerin hedeflenen diizeye gelmediklerini,
ogrencilerin 6z-disiplinine bagli olarak 6gretimin etkililiginin degisiklik gosterdigini, 6gretmenlerin
dijital kaynaklar1 6gretime entegre etmekte zorlandiklarini, yiiz yiize egitimdeki 6gretim yontemlerini
revize etme gereksinimi duyduklarini, uzaktan egitimde 6grenci-6gretmen etkilesiminin azaldigini ve
ogrencilerin eylemlerini takip etmenin zor oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Bir diger uluslararasi arastirmada, Rodriguez-Muniz ve digerleri (2021) ispanya’daki 244
matematik 6gretmeninin uzaktan yirutlilen 6gretim siirecinin gesitli boyutlarini nasil algiladiklarini
incelemislerdir. Ogretmenlerin %80’inden fazlasimin dgretimin verimliliginden tatmin oldugu, daha
once uzaktan dgretim yapmaya doniik aldiklart egitimin olumlu etkilerine ragmen daha fazla egitime
gerek duyduklari, video diizenleme ve kisa sinav hazirlama gibi etkinlikler icin hizmet-igi egitime
ihtiya¢ duyduklari, 6gretmenlerin %55.7’sinin 6gretim programindaki kavramsal igerigin, %41.8’inin
ise islemsel igerigin uzaktan dgretim surecinin temposunu diisiirdigii fikrine sahip olduklari ve son
olarak acil uzaktan dgretim surecinde fiziksel materyaller yerine kendi Urettikleri dijital materyallere
yonelmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Aldon ve digerlerinin (2021) Fransa, Israil, italya ve
Almanya’da yiirittiikleri aragtirmada ise farkli 6gretim kademelerinde gorev yapan 684 $gretmenin
pandemi doneminde &gretim siireclerini ve 6grenme etkinliklerini nasil yonettikleri incelenmistir.
Ortaya ¢ikan sonuglarda, ogretmenlerin kurumlar tarafindan oOnerilen ve Ogrencilerinin de asina
olduklari o6gretim araglarini kullanarak, aliskin olunan simf etkinliklerinin ¢evrimici etkinlikler
baglaminda devamliligini saglamayu, ¢esitli iletisim kanallariyla 6gretmen-6grenci ve 6grenci-0grenci
etkilesimini artiracak yOntemler izlemeyi ve aymi iletisim araglarinda uzaktan egitimde zorluklar
yasayan Ogrencilerle bireysel iletisim kurarak onlarin 6grenim siireclerini desteklemeyi amagladiklar
tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin 6nemli boliimiiniin  6grencilerin islemsel anlamalarim
destekleyen Ogretim siireglerine odaklanirken, azinlikta kalan bir boliminin de gercek yasam
durumlarini, sorgulama temelli 6grenmeyi ve c¢oklu temsillerin kullanimini temel alan etkinlikler
araciligiyla 6grencilerin kavramsal/iliskisel 6grenmelerine odaklandiklari ortaya ¢ikmustir.

Mailizar ve digerlerinin (2020) yuruttiikkleri arastirmada Endonezya’daki ortaokul matematik
Ogretmenlerinin uzaktan Ogretime iliskin gorlsleri incelenirken, Ogretmenlerin en ¢ok &grenci
seviyesinden kaynakli engelleri vurguladiklan goriilmiistiir. Bunun yaninda arastirmada Ogrenci
seviyesinin okul dizeyi ile anlamh, pozitif ve yiiksek bir iligkisinin oldugu, yasanan engellerde
Ogretmenin 6n bilgi seviyesinin bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Suudi Arabistan’da
yurtilen bir ¢alismada ise, Alabdulaziz (2021) 6gretmenlerin hemen hemen hepsinin (%98) pandemi
slirecini dijital 6grenme i¢in bir gegis siireci olarak gordiiklerini ortaya koymustur. Aragtirmada
surecin mobil teknolojilerin, dokunmatik ekranlarin, kalemli tabletlerin ve dijital kitiiphanelerin
kullanimini arttirdigi ve Mathematica, MapleMuPAD, MathCAD, Derive ve Maxima gibi bilgisayar
Cebir sistemlerinin yayginlagsmasim1 sagladigi vurgulanmistir. Suudi  Arabistan’daki bir diger
calismada, Aloufi ve digerleri (2021) ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin canli ders yapmaya
iliskin hazirbulunusluklarnin iyi seviyede oldugu sonucuna ulagirlarken, diger yandan 6gretmenlerin
Ogretim yontemlerini ¢esitlendirmede birtakim sorunlar yasadiklar belirlenmistir.

Covid-19 pandemisinin yol a¢tig1 kapanma déneminde, pek ¢ok tilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de
egitim sisteminin uygulamadaki isleyisini degistiren bir dizi kararin alindig1 bilinmektedir. Tamamen
uzaktan yuritiilmesi gereken bir 6gretim siirecini deneyimleyen paydaslar, edindikleri yeni bilgilerle
cagimzin ogrenme-O0gretme siireglerini yeniden diistinmeye firsat bulmuslardir. Genel olarak, acil
uzaktan 6gretim siirecinin yansimalarinda, farkl alanlarin birbirine benzeyen 6gretimsel faaliyetlerinin
yaninda, her bir alanin ve disiplinin kendi dogasindan otiirti degisim gosteren birtakim uygulama
farkliliklar1 da yasanmugtir. Covid-19 pandemisi ile baglayan uzaktan egitim siirecinde -diger
branglarda oldugu gibi- ortaokul matematik 6gretmenlerinin de bir yandan gesitli ¢evrimi¢i video
konferans araglarini tanimalari, diger yandan da yiiz yiize egitim siirecinden aligkin olduklart 6gretim
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yaklagimlarini yeni kosullara adapte etmeleri gerekmistir. Bu noktada ortaokul matematik
Ogretmenlerinin bu adaptasyonu nasil gergeklestirdigi 6nemli bir arastirma konusu olarak karsimiza
¢tkmaktadir. Ulusal alanyazinda bu konuya iliskin nitel tiirdeki aragtirmalanin agirlikli olarak
yuriitiildiigi bilinirken, Tiirkiye’nin farkli kentlerinde gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerini
icine alan daha genis bir katilimecr grubunun mesleki deneyim, gérev yapilan okul tiiri ve ¢evrimigi
ders yapma deneyimlerine bagh olarak mevcut 6gretimsel tercihlerinin ve gelecekteki olasi 6gretimsel
tercihlerinin nasil sekillendigine odaklanan bir tarama aragtirmasinin alanyazina farkli bir
perspektiften katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Covid-19 pandemisinde acil uzaktan 6gretime dahil olmus, farkli okul tiirlerinde
gorev yapan ve farkli mesleki deneyimlere sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin acil uzaktan
Ogretimden Once kullandiklari, acil uzaktan 6gretim siirecinde kullandiklant ve uzaktan &gretimin
devamu halinde kullanmay1 planladiklart 6gretim yOntemlerinin ve matematige 06zgii Ogretim
araglarimin incelenmesi amaglanmigtir. Belirtilen ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina
yanit aranmigtir:

Ortaokul matematik 6gretmenleri,
1. Acil uzaktan ogretim siirecini ¢evrimi¢i video konferans araglarimin hangi fonksiyonlar
yardimyla yliriitmiistiir?
2. Acil uzaktan ogretim sirecinde, yazili matematiksel agiklamalarim ve ¢izimlerini hangi
teknolojik donanim araglariyla olusturmustur?
Acil uzaktan 6gretimden 6nce hangi matematik 6gretimi araglarindan yararlanmstir?
Acil uzaktan 6gretim slirecinde hangi matematik 6gretimi araglarindan yararlanmustir?
Uzaktan 6gretimin devaminda hangi matematik 6gretimi araglarini kullanmayi planlamaktadir?
Acil uzaktan 6gretimden 6nce hangi 6gretim yontemlerini kullanmigtir?
Acil uzaktan 6gretim siirecinde hangi 6gretim yontemlerini kullanmiglardir?
Uzaktan 6gretimin devaminda hangi 6gretim yontemlerini kullanmay1 planlamaktadir?

Nk W

1.3. Arastirmanmin Onemi

Covid-19 pandemisinde birgok alanda oldugu gibi matematik alaninda da gerek Ogretim
yontemlerinin gerekse teknolojik araglarin tercih bigimlerinde ve bunlarin uygulamalarinda birtakim
farkliliklarin ortaya ¢ikabilecegi anlagilmistir. Bu arastirmada ise ortaokul matematik 6gretmenlerinin
pandemi Oncesinde ve pandemi sirasindaki dgretimsel tercihlerinin yaminda, -zorunlu olsun ya da
olmasin-devam etmesi olasi uzaktan Ogretim sireglerinde tercih etmeyi planladiklari matematik
Ogretim araglar ve 6gretim yontemlerine iligskin de toplu bir bakis agis1 sunmaktadir. S6z konusu bakis
agisinin ileriye doniik egitim planlamalarina katki sunacagi diistiniilmektedir.

Buna ek olarak, yapilan ¢alisma, gérev yapilan okul tiirii, 6gretmenlik deneyimi ve uzaktan
Ogretim yapma deneyimi kapsaminda farkli 6zelliklere sahip ortaokul matematik dgretmenlerinin yiiz
ylize Ogretim siireci, acil uzaktan O6gretim siireci ve tekrar yasanmasi olasi bir uzaktan &gretim
donemindeki 6gretimsel tercihlerinin nasil degisim gosterdigini ortaya koymasi agisindan onemlidir.
Yiiriitiilen arastirmada, tercih edilen 6gretim araglan baglaminda, 6zel olarak matematige 6zgii dijital
ve somut Ogretim araglarindaki tercihlerin degisimine odaklanilmistir. Ayrica, ortaokul matematik
ogretmenlerinin  derslerini  ydritiirken video konferans araglarimin  hangi fonksiyonlarindan
yararlanmay1 tercih ettiklerini ortaya koyan sonuglarin da acil 6gretim siirecinde video konferans
araglarimn nasil kullamldiginin anlagilmasina katki getirecegi ongdriilmiistiir.

YONTEM

Yapilan nicel tirdeki cgalismada tarama arastirmasi deseni kullanilmustir. Biyukoztirk ve
digerleri (2013) tarama arastirmasini “bir konuya ya da olaya iliskin katilimeilarin gorislerinin ya da
ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gbre gorece
daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan arastirmalar” olarak tanimlamaktadir (. 177).Bu bolimde,
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yiriitiilen tarama arastirmasinda ele alinan Orneklem, kullanilan veri toplama araci ve veri analizi
yontemi ayr alt basliklarda ele alinmustir.

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Covid-19 pandemisinde Tiirkiye’de acil uzaktan 6gretime katilmis ortaokul
matematik Ogretmenleridir. Arastirmanin 6rneklemi, kolay ulagilabilir 6rnekleme ve kartopu
ornekleme yontemleri araciligiyla ulasilan, Tiirkiye nin yedi cografik bolgesindeki toplam 54 sehrinde
acil uzaktan &gretim siirecine dahil olmus 250 ortaokul matematik Ggretmeninden olusmaktadir.
Katilimceilarin gesitli demografik 6zellikleri ve bu 6zelliklere bagh frekans ve yiizdelik degerler Tablo
1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Bagh Frekans ve Yiizdelik Degerler

Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Erkek 89 %35.6
Kadin 161 %64.4
Okul Tard Devlet Okulu 228 %91.2
Ozel Okul 22 %8.8
Gorev Yeri Kent merkezi 152 %60.8
Tige (Merkezi Olmayan llgeler) 98 %39.2
Cografik Bolge Akdeniz Bolgesi 49 %19.6
Dogu Anadolu Bolgesi 17 %6.8
Ege Bolgesi 34 %13.6
Giineydogu Anadolu Bolgesi 13 %5.2
i¢ Anadolu Bolgesi 51 %20.4
Karadeniz Bolgesi 29 %11.6
Marmara Bolgesi 57 %22.8
Mesleki Deneyim 5 yil veya daha az mesleki deneyim 65 %26
6-10 y1l mesleki deneyim 95 %38
11-15 y1l mesleki deneyim 46 %18.4
16-20 y1l mesleki deneyim 25 %10
21-25 y1l mesleki deneyim 15 %6
25 yildan fazla mesleki deneyim 4 %1.6
Pandemiden Once Var 238 %95.2
ggf]‘g?;‘i‘hk Yok 12 %4.8
Pandemiden Once Var 25 %10

Cevrimici Ders

0,
Yapma Deneyimi Yok 225 0690

Tablo 1 dogrultusunda, Orneklemdeki 5 yil veya daha az mesleki deneyime sahip olan
katilimcilardan 12 kisinin pandemiden 6nce yiiz yiize 6gretmenlik deneyimi bulunmamaktadir. Bu
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nedenle, {iglincii ve altinci aragtirma sorularina, 238 katilimcidan alinan veriler dogrultusunda yanit
aranmigtir.

2.2.Veri Toplama Araci

Calismada, aragtirmacilar tarafindan Google Forms igerisinde gelistirilen bir gevrimici anket
veri toplama araci olarak kullanilmustir. Anketin ilk gelistirildigi asamada matematik 6gretmenlerinin
demografik bilgileri, acil uzaktan 6gretim siirecinde tercih ettikleri 6gretim araglar1 ve kullandiklar
Ogretim yontemlerinin disinda 6lgme-degerlendirme yaklagimlarina, kazammlarin gerceklesme
diizeylerine iligkin inanglarina, derse devam saglayan Ogrenci sayilarina ve ogretmenlerin kendi
teknoloji kullanim yeterliklerine iliskin degerlendirmelerine de odaklanan toplam 61 soru
hazirlanmustir. Sorularin bir boliimii ¢oktan se¢meli, diger boliimii agik uglu soru tipindedir. Anketin
ilk halinin gelistirilme siirecinde sorularin anlasilirhgimin degerlendirilmesi amaciyla Tiirk¢e egitimi
alanindan bir uzmanin ve Ui¢ ortaokul matematik O6gretmeninin goriisleri alinmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Sonraki asamada ise, anketin kapsam ve goriiniis gecerliginin
incelenmesinde matematik egitimi alanindan iki uzmandan, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi
alamndan iki uzmandan, 6lgme ve degerlendirme alanindan bir uzmandan goriis alinmis ve arastirma
sorularinin kapsami disindaki boliimler anketten ¢ikarilmistir.

Anketin sadelestirilmis halinde, ydnerge ve demografik bilgileri iceren ilk iki bélimin
devaminda arastirma sorulartyla uyumlu dort boliim yer almaktadir. Bu boliimlerde dgretmenlerin acil
uzaktan ogretim surecini hangi cevrimici platformlarda yirttikleri, derslerde c¢evrimici video
konferans araglarimin hangi fonksiyonlarindan yararlandiklari, dersleri hangi donanim araglar
Uzerinden yurdttikleri, acil uzaktan Ogretim ©ncesinde ve surecinde hangi matematik Ogretim
araglarimt kullandiklar, uzaktan Ogretimin devami halinde hangi matematik Ggretim araglarini
kullanmay1 planladiklar, uzaktan Ogretim Oncesinde ve sirecinde hangi oOgretim yontemlerini
kullandiklari, uzaktan Ogretimin devarm halinde hangi Ogretim yontemlerini kullanmayi
planladiklarina odaklanan toplam 25 soru yer almaktadir. Ankette, ¢oktan se¢meli sorulara ve bu
sorularda bazi maddelerin isaretlenmesi halinde yanita dair daha detayh bilgi edinmek igin agik uglu
sorulara yer verilmistir. Coktan se¢meli sorulardan bazilarinda tek se¢enegin, bazilarinda ise birden
fazla segenegin isaretlenmesine olanak verilmistir.

Anket maddelerinde herhangi bir ticari kurulusun ismine yer verilmemesine dikkat edilmistir.
Ogretmenlerin arastirmaya katilimlarinda goniilliiliik esasina uyulurken, veri toplama slrecinde
isteyen katilimcilarin ¢alismadan ayrilmasina olanak tamnmustir. Ayrica arastirma siiresince
katilimcilarin kimliklerinin gizli tutulmasina da dikkat edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde, dncelikle 282 ortaokul matematik 6gretmeninin anket maddelerine
verdikleri yamtlar Excel dosyasina kaydedilmis ve yapilan 6n degerlendirmede, birbiriyle yakindan
iligkili maddelere tutarlilik gostermeyen yanitlar veren katilimcilarin verileri inceleme disinda
tutulmustur. Ornek olarak, uzaktan egitim Oncesinde &gretmenlik deneyimi bulunmadigim
belirtmesine karsilik, uzaktan egitim Oncesindeki yiiz yuze derslerde ne tiir 6gretim araglan veya
Ogretim yoOntemleri kullamldigina yonelik maddelere yanit veren katilimcilar bu kapsamda
degerlendirilmistir. Ayrica eksik veriler sunan katilimcilar analiz disinda tutulmustur. Veri setinin
dizenlenmesi ve ankete katilim saglayan yeni goniillillerin 6rnekleme katilmasiyla birlikte, 250
katilimcinin yanitlanimi yansitan guncel veri seti, betimsel istatistiklerden yararlanilarak analiz
edilmistir. Analiz surecinde Excel yazilimimin formiil ve fonksiyon 6zellikleri ise kosulmus; arastirma
sorularina verilecek yamtlarin gerektirdigi bigimde filtrelenen katilimei verilerine ait frekans
degerlerine ulasilmustir. Izleyen analiz siireclerinde ise belirlenen frekans degerlerine karsilik gelen
yiizde degerleri hesaplanmis ve ilgili degiskenlerle birlikte raporlagtirilmistir.

2.4. Arastirmanin EtiKk izni

Bu arastirmanin etik izni Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Insan
Aragtirmalart Etik Kurulundan 11.06.2021 tarihli ve E-64075176-050.01.01-187725 sayili belge ile
alinmustir.
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BULGULAR

Katilimcilarin, aragtirma sorularinin yanitlanmasinda 6ne ¢ikan dokuz anket maddesine iliskin
verdikleri cevaplarin frekans ve yizdelik degerleri, alt basliklar igerisinde hazirlanan tablolarda
sunulmustur.

3.1. Acil Uzaktan Ogretimde Yararlamlan Video Konferans Araglar

Katilimer dgretmenlerin, uygulanan ankette “Uzaktan egitim surecinde derslerinizi hangi
cevrimici platformlar Gzerinden ylriutmeyi tercih ediyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin frekans
ve ytizdelik degerleri Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Katilimeilarin Acil Uzaktan Ogretim Siirecinde Kullandiklar1 Cevrimigi Platformlar

Tum Devlet Ozel Onceden Onceden
katiimcilar ~ Okulunda Okulda Cevrimici Cevrimigi
.. GoOrev Gorev Ders Ders Yapma
(250 kisi) Yapanlar Yapanlar Yapma Deneyimi
(228 Kkisi) . Deneyimi Olmayanlar
@2Kish)  Ojanlar (225 kisi)
(25 kisi)
f % f % f % F % f %
EBA’ya giris yaparak 123 %49.2 121 %53 2 %9 10 %40 113  %50.2
canli ders yapiyorum
Bazen EBA’ya giris 65 %26 65 %285 0 %0 7 %28 58 %25.7

yaparak, bazen giris

yapmadan canli ders

yapiyorum

EBA’ya giris yapmadan 62 %24.8 42 %184 20 %909 8 %32 54 %24
canli ders yapiyorum

Tablo 2’ye gore katilimcilarin yaklagik yarisi EBA’ya giris yaparak canli ders yaptiklarini
belirtirken, %26’s1 bazen giris yaptiklarini, %24.8’1 ise giris yapmadan canli ders yaptiklarini ifade
etmistir. Diger yandan 6zel okulda gorev yaptiklarim belirten 22 gretmenin yaklasik %91°i EBA’ya
giris yapmadan canli ders yaptigini, 2’si ise giris yaparak ders yaptigini belirtmistir. Pandemiden 6nce
cevrimici ders yapma tecriibesi oldugunu belirten 25 kisiden %40’1, tecriibesi olmadigini belirten 225
kisiden %50.2’si canh ders i¢in EBA’ya giris yaptiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilardan 5 yil veya daha az mesleki deneyimi olanlarin%58.4°i canli ders i¢in EBA’ya
giris yaptigini belirtirken, %21.5°1 giris yapmadigini, %20’si ise bazen giris yaptigim ifade etmistir.
Ikinci olarak, 6-10 yil mesleki deneyimi olanlarin %45.2’si canli ders icin EBA’ya giris yaparken,
%25.2’si giris yapmamay1 tercih etmis, %29.4’1i ise bazen giris yaparak, bazen de yapmadan 6gretim
yapmugtir. Uglincii olarak, 11-15 yil mesleki deneyimi bulunanlarin %43.4’ii EBA’ya giris yaparak
derslerini yuratttklerini, %28.2’si giris yapmadiklarini, %28.2’si bazen giris yaptiklarini ortaya
koymuslardir. Son olarak, 15 yildan fazla mesleki deneyimi bulunan 6gretmenlerin %50’si EBA’ya
giris yaparak canli derslerini yurattiklerini, %25’ giris yapmadiklarini, diger %25’i ise bazen giris
yaptigim dile getirmistir.
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Katilimeilarin, derslerini  yiiriittiikleri ¢evrimi¢i  video konferans araclarinin  hangi
fonksiyonlarindan yararlandiklarim belirlemek i¢in ankete “Uzaktan egitim sirecinde kullanmakta
oldugunuz ¢evrimi¢i video konferans araglarinin hangi fonksiyonlarindan yararlanmaktasiniz?”” sorusu
eklenirken, yanit seceneklerinde de video konferans araglarinin standart arayiiziinde bulunan araglara
yer verilmistir. Birden fazla secenegin isaretlenebildigi soruya iliskin katilimcilarin verdikleri
yanitlarin frekans ve yilizdelik degerleri Tablo 3’te gorulmektedir.

Tablo 3. Katilimcilarin Video Konferans Araglarini Kullanirken Yararlandiklart Fonksiyonlar

Tim Devlet Ozel Okulda Onceden Onceden
katilimeilar Okulunda Gorev Yapanlar  Cevrimici Ders  Cevrimigi Ders
.. Gorev Yapanlar .. Yapma Yapma
(250 kisi) 228 kisi (22 kisi) Deneyimi Deneyimi
( isi) Olanlar Olmayanlar
(25 kisi) (225 kisi)

f % f % f % f % f %
Ekran 241 %96.4 219 %96 22 %100 23 %92 218 %96.8
paylasimu
Yazi, ¢izim, 227 %90.8 205 %89.9 22 %100 21 %84 206 %91.5
silgi araglar
(6rn; Annotate,
whiteboard)
Ogrencilere 196 %78.4 178 %78 18 %81.8 21 %84 175 %77.7
yazi, ¢izim,
silgi araglarini
kullanma izni
verme
Chat 181 %724 167 %73.2 14 %63.6 16 %64 165 %73.3
Bekleme odas1 179 %71.6 173 %75.8 6 %27.2 17 %68 162 %72
Web kameras1i 165 %66 147 %64.4 18 %81.8 20 %80 145 %64.4
Ogrencilere 118 %47.2 104 %45.6 14 %63.6 16 %64 102 %45.3
ekran paylagim
izni verme
Uzaktan fare ve 90 %36 82 %35.9 8 %36.3 10 %40 80 %35.5

klavye kontrolu
Dersi kaydetme 87 %34.8 75 %32.8 12 %54.5 10 %40 77 %34.2

Tablo 3’e gore, katilimcilarin %90°dan fazlasinin kullandigi ¢evrimigi video konferans aracinin
ekran paylasimi ve yazi, ¢izim, silgi araglarim kullandigim belirtirken, %78.4 {iniin yazi, ¢izim ve silgi
araglarim dgrencilerinin de kullanmasini sagladigini ifade etmistir. Ogretmenlerin yarisina yakininin
(%47.2) ders sirasinda 6grencilere de ekran paylasimi izni verdigi; -yaklasik olarak- ti¢ katilimcidan
ikisinin derste web kamerasim kullandig1 ve —yine yaklasik olarak- ii¢ katilimcidan birinin yiiriittiigii
dersi kaydettigi belirlenmistir. Diger yandan 6zel okulda gérev yapan dgretmenlerde web kamerasi
kullaniminin %81.8’e, daha dnce ¢evrimigi ders yapma deneyimi bulunanlarda da %80’¢ yiikseldigi
goriilmiistiir. Ek olarak, dersi kaydetme fonksiyonunun kullaniminin 6zel okulda gorev yapan
Ogretmenlerde %54.5e yiikseldigi, bekleme odasi kullaniminin ise %27.2’ye diistiigli belirlenmistir.

Bu bulgulara ek olarak, katilimcilardan 5 yil veya daha az mesleki deneyime sahip olanlarin
%96.9’unun ekran paylagimi yaptigi, %90.7’sinin yazi, ¢izim ve silgi araglarin1 kullandigi, %80’inin
ogrencilere yazi, ¢izim ve silgi araglarimi kullanma izni verdigi, yine %80’inin ders sirasinda chat
boliimiini kullandigi, %66’ sinin web kamerasini kullandigi, %61.5’inin bekleme odasini kullandigi,
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%41.5’inin uzaktan fare ve klavye kontrolii yaptigi, %41.5’inin &grencilere ekran paylasimi izni
verdigi ve %30.7’sinin dersi kaydettigi belirlenmistir. Ikinci olarak, 6-10 yillik mesleki deneyime
sahip olanlarin %95.7’sinin ekran paylasimi yaptigi, %94.7’sinin yazi, ¢izim ve silgi araglarini
kullandig1, %83.1’inin 6grencilere yazi, ¢izim ve silgi araglarim kullanma izni verdigi, %75.7’sinin
bekleme odasini kullandig1, %71.5’inin ders sirasinda chat boliminii kullandigl, %66.3’liniin web
kamerasini actigi, %48.4’liniin 6grencilere ekran paylasimi izni verdigi, %38.9’unun uzaktan fare ve
klavye kontrolii yaptigi ve %37.8’sinin dersi kaydettigi goriilmiistiir. Ugiincii olarak, 11-15 yilhk
mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin timunun (%100) ekran paylagimi yaptigi, %82.6’sinin
yazi, ¢izim ve silgi araglarim kullandigi, %73.9’unun bekleme odasimi kullandigi, yine %73.9’unun
chat bolimunden yararlandigi, %69.5’inin 6grencilere yazi, ¢izim, silgi araglarim kullanma izni
verdigi, %65.2’sinin web kamerast kullandig1i, %50’sinin 6grencilere ekran paylasim izni verdigi,
%36.9’unun uzaktan fare ve klavye kontrolii yaptigi, %30.4’{iniin dersi kaydettigi belirlenmistir. Son
olarak, 15 yildan fazla deneyimine sahip olanlarin %93.1’inin ekran paylasimi yaptigi, %90.9’unun
yazi, ¢izim ve silgi araclanim kullandig1, %75’inin 6grencilere yazi, ¢izim ve silgi araglarim kullanma
izni verdigi, yine %75’inin bekleme odasimi kullandigi, %65.9’unun web kamerasindan yararlandig,
%61.3’tiniin chat b6lUmiinii kullandig1, %50’sinin 6grencilere ekran paylagimi izni verdigi, %34.1’inin
dersi kaydettigi, %31.8’inin uzaktan fare ve klavye kontrolii yaptig1 goriilmiistiir.

3.2. Matematiksel Aciklamalar ve Cizimler I¢in Yararlamlan Teknolojik Donammlar

Ogretmenlerin, matematiksel agiklamalarim ya da ¢izimlerini olustururken kullandiklari
teknolojik donamimlari belirlemek amaciyla ankette “Uzaktan egitim surecinde, derse hazirlik
asamasinda ya da ders sirasinda, yazili matematiksel agiklamalarinizi ya da gizimlerinizi olustururken
hangi teknolojik donanim araglarindan yararlanmayi tercih etmektesiniz?” sorusuna yer verilmistir.
Katilimeilarin Tablo 3’te yer alan segenekler baglaminda birden ¢ok segenegi isaretleyebilmesine
olanak verilmistir. Verilen yamtlarin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Katihimeilarin Acil Uzaktan Ogretim Siirecinde Yazih Matematiksel Agiklamalarnim ve
Cizimlerini Olustururken Yararlandiklart Teknolojik Donanim Araglari

Tim Katilmcilar ~ Devlet Okulunda  Ozel Okulda Onceden Onceden
(250 kisi) Gorev Yapanlar Gorev Yapanlar Cevrimici Ders Cevrimici Ders
(228 kisi) (22 kisi) Yapma Deneyimi  Yapma Deneyimi
Olanlar Olmayanlar (225
(25 kisi) kisi)
f % f % f % f % f %
Klavye, fare 167 %66.8 154 %67.5 13 %59 17 %68 150 %66.6
Bilgisayara 124 %49.6 108 %47.3 16 %72.7 15 %60 109 %48.4
bagl grafik
tablet
Tablet veya 80 %32 73 %32 7 %31.8 9 %36 71 %31.5
dokunmatik
ekrana sahip
bilgisayar
Akallr 53 %21.2 50 %219 3 %13.6 4 %16 49 %21.7
telefon/ekran
kalemi
Kagit-kalem ve 41 %16.4 39 %17.1 2 %9 4 %16 37 %16.4
telefon kameras1
Kagit-kalem ve 24 %9.6 22 %9.6 2 %9 3 %12 21 %9.3

web kamerasi
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Tablo 4’teki bulgular dogrultusunda, Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin  matematiksel
aciklamalarin ve ¢izimlerin olusturulmasinda Klavye ve fareden, yaklasik olarak yarisinin bilgisayara
bagli grafik tabletten, yaklasik olarak tigte birinin tablet veya dokunmatik ekrana sahip bilgisayardan,
yaklagik olarak bes kisiden birinin akilli telefon/ekran kaleminden yararlandig: belirlenmistir. Ayrica
katihimeilarin %16.4’0 kagit-kalem ve telefon kamerasindan, %9.6’st da kagit-kalem ve web
kamerasindan yararlandiklar1 goriilmiistiir. Diger yandan bilgisayara bagh grafik tablet kullanim 6zel
okulda ¢alisan Ogretmenlerde %72.7°ye, daha ©Once c¢evrimigi ders yapma deneyimi bulunan
ogretmenlerde %60’a yiikselmistir. Buna ek olarak, 6zel okullarda calisan katilimcilarda akilli
telefon/ekran kalemi kullaniminin %13.6’ya, kagit-kalem ve telefon kameras: kullaniminin ise %9’a
diistiigli goriilmiistiir.

Mesleki deneyime bagli sonuglarda, 5 yil veya daha az mesleki deneyime olan 6gretmenlerin
%69.2°sinin fare ve klavye, %41.5’inin bilgisayara bagli grafik tablet, %23’tniin kagit-kalem ve
telefon kamerasi, %20’sinin akilli telefon/ekran kalemi, %15.3 tiniin tablet ya da dokunmatik ekrana
sahip bilgisayar, %12.3"{iniin kagit-kalem ve web kamerasi kullandig1 goriilmiistiir. ikinci olarak, 6-10
yillik mesleki deneyime sahip olanlarin %67.3’li matematiksel agiklamalar1 ve gizimleri igin fare ve
klavye kullanirken, %56.8’i bilgisayara bagli grafik tablet, %31.5’i tablet veya dokunmatik ekrana
sahip bilgisayar, %20’si akilli telefon/ekran kalemi, %17.8’1 kagit-kalem ve telefon kamerasi, %8.4’0
kagit-kalem ve web kamerasi kullandigini belirtmistir. Uglinci olarak, 11-15 yillik deneyime sahip
olanlarin %65.2°si fare ve klavye, %45.6’s1 bilgisayara bagli grafik tablet, %36.9’u tablet veya
dokunmatik ekrana sahip bilgisayar, %23.9’u akilli telefon/ekran kalemi, %6.5’ikagit-kalem ve telefon
kamerast ve %2.1°1 kagit-kalem ve web kamerasi kullanmistir. Dordiincii olarak 15 yildan fazla
mesleki deneyimi olanlarin %63.6’s1 fare ve klavye, %52.2’sinin tablet veya dokunmatik ekrana sahip
bilgisayar, %50’sinin bilgisayara bagl grafik tablet, %22.7’sinin telefon/ekran kalemi, %15.9’unun
kagit-kalem ve web kamerast, %13.6’sinin kagit-kalem ve telefon kamerasi kullandig1 goriilmiistiir.

3.3. Acil Uzaktan Ogretimden Once Tercih Edilen Matematik Ogretimi Araclan

Pandemiden 6nce yiz yiize Ogretmenlik deneyimi bulunan 238 katilimcinin acil uzaktan
Ogretim Oncesindeki yiiz yiize derslerinde kullanmayi tercih ettikleri matematik 6gretimi araglarini
belirlemek amaciyla ankette “Uzaktan egitimden Once derslerinizde asagidaki 0gretim araglarindan
hangilerini kullanmay1 tercih ediyordunuz?” sorusuna yer verilmistir. Se¢enekler arasinda yenilikci
dijital araclar olarak “z-kitap”, “egitici web siteleri/video paylasim siteleri” ve “matematik
yazilim(lar)1”; fiziksel araclar olarak “MEB’in hazirladigi somut manipiilatifler (cebir karolar,
geometri seritleri, birim kiipler vb.)”, “kendi hazirladigim somut manipiilatifler” ve “¢izim takimm
(pergel, cetvel, gbnye, acidlger)” araglarina yer verilmistir. Katilimcilarin birden fazla secenegi
isaretleyebilmelerine olanak tamimirken, “matematik yazilim(lar)i” secenegini isaretleyen
Ogretmenlerden hangi yazilimlarn kullandiklarini da agik uglu bir sorunun yaniti olarak yazmalar
istenmistir. Bu noktada, matematiksel yazilimlarin kapsamina girmeyen pdf, Power Point, Kahoot vb.
programlari yazan katilimcilar “matematik yazilim(lar)” secenegine iliskin frekans ve yuzdelik
degerlerin diginda tutulmustur.

Katilimcilarin acil uzaktan 6gretim 6ncesinde kullandiklan araglara yonelik frekans ve yizdelik
degerler Tablo 5°te goriilmektedir.

Tablo 5. Katilimeilarin Acil Uzaktan Ogretimden Once Kullanmay: Tercih Ettikleri Matematik
Ogretimi Araglart

Tim Devlet Ozel Okulda Onceden Onceden
katilimeilar Okulunda Gorev Cewvrimici Ders  Cevrimici Ders
(238 kisi) Gorev Yapanlar Yapma Yapma
Yapanlar .. Deneyimi Deneyimi
(216 kisi (22 ki) Olanlar Olmayanlar
isi) (25 kisi) (213 kisi)
f % f % f % f % f %

MEB’in hazirladign 179 %75.2 168 %77.7 11 %50 18 %72 161 %75.5
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somut manipulatifler
(cebir karolari,
geometri geritleri,
birim kupler vb.)

Cizim takim 173 %72.6 163 %75.4 10 %45.4 19 %76 154 %72.3
(pergel, cetvel,
gonye, agidlcer)

z-Kitap 161 %67.6 149 %68.9 12 %54.5 16 %64 145 %68

Kendi hazirfladigim 145 %60.9 127 %58.7 18 %81.8 19 %76 126 %59.1
somut maniplatifler

Egitici web 136 %57.1 117 %54.1 19 %86.3 13 %52 123 %57.7
siteleri/video
paylasim siteleri

Matematik 41 %17.2 39 %18 2 %9 5 %20 36 %16.9
yazilim(lar)1

Tablo 5’¢ gore, her dort katilimcidan {igliniin uzaktan egitim 6ncesi yiiz yuze d6gretimde MEB’in
hazirladigr somut manipiilatiflerden, aym orana yakin sayida katilimcinin ¢izim takimi araglarindan
(pergel, cizgeg, gonye, acidlger), yaridan fazlasimin z-kitaptan, kendi hazirladiklart somut
manipiilatiflerden, egitici web siteleri/video paylagim sitelerinden, %16.3’lik bolimunin ise
matematik yazilimlarindan yararlandiklar belirlenmistir. Matematik yazilimi kullanan katilimcilara
hangi yazilimlar1 kullandiklan soruldugunda, 38’inin (%92.6) dinamik geometri yazilimlari, G¢tndn
(%7.6) programlama/kodlama yazilimlari, birer katilimcimin elektronik tablo, U¢ boyutlu
gorsellestirme programi ve sayisal-sembolik hesaplama yazilimi kullandigi goriilmistiir. Devlet
okullartyla karsilastirildiginda, 6zel okulda galisan 6gretmenlerde z-kitap kullanimt %54.5’e, MEB’in
somut manipiilatiflerinin kullanimi %50°ye ve ¢izim takimi araglariin kullanimi %45.5°¢ ve
matematik yazilimlariin kullanimi %9’a diiserken; diger yandan kendi hazirladiklari somut
manipulatiflerin kullammi %81.8’¢ ve egitici web siteleri/video paylasim sitelerinin kullamimi
%86.3’e yiikselmektedir. Ek olarak, daha once uzaktan Ogretim deneyimi olmayan Ogretmenlerle
karsilastirildiginda, deneyime sahip 6gretmenlerin kendi hazirladiklart somut manipiilatifleri ve ¢izim
takimlarin1 kullanma oranlarinin %76’ya, matematik yazilimlarindan yararlanma oranminin %20’ye
yiikseldigi goriilmiistiir.

Katilimcilardan 5 yi1l veya daha az mesleki deneyime sahip olan ve uzaktan egitimden Once
ogretmenlik yapmus katilimcilarin %77.3’ MEB’in hazirladigi somut manipulatifleri, %67.9’u kendi
hazirladigr somut manipiilatifleri, %66’s1 ¢izim takimlarim (pergel, cizgeg, gonye, agidlger), %64.1°1
z-kitabi, %60.3’1 egitici web siteleri/video paylasim sitelerini, %22.6’s1 matematik yazilim(lar)im
kullandiklarin belirtmistir. Ogretmenlerden 6-10 yil mesleki deneyime sahip olanlarin %72.6’sinin z-
kitabi, %70.5’inin ¢izim takimlarini (pergel, ¢izgeg, gonye, agidlger), %69.4’t MEB’in hazirladigt
somut manipiilatifleri, %63.1’inin kendi hazirladigi somut manipiilatifleri, %56.8’inin egitici web
siteleri/video paylasim sitelerini, %22.1’inin matematik yazilim(lar)im kullandig1 goriilmiistiir.
Orneklemde 11-15 yil mesleki deneyime sahip katilimcilarin %86.9’'u MEB’in hazirladign somut
manipiilatiflerinden, %73.9’u ¢izim takimlarindan (pergel, ¢izge¢, gonye, agidlger), %67.3’l z-
Kitaptan, %56.5’i kendi hazirladigi somut manipulatiflerinden, %350’si egitici web siteleri/video
paylasim sitelerinden, %13’Umatematik yazilim(lar)indan yararlanmislardir. Katilimcilardan 15 yildan
fazla mesleki deneyime sahip o&gretmenlerin %84’ uzaktan egitimden ©Once derslerinde ¢izim
takimlanim (pergel, ¢izgeg, gonye, agidlger), %72.7’si MEB’in hazirladigi somut manipulatifleri,
%61.3’1 z-kitab1, %61.3’0 egitici web siteleri/video paylasim sitelerini, %52.2’sikendi hazirladig
somut manipulatifleri, %4.5’i matematik yazilim(lar) kullandiklarini ifade etmistir.
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3.4. Acil Uzaktan Ogretim Siirecinde Tercih Edilen Matematik Ogretimi Araclar

Katilimeilarin acil uzaktan 6gretim siirecinde kullanmayi tercih ettikleri matematik Ggretimi
araglarini belirlemek amaciyla ankette “Uzaktan egitim kapsaminda, asagidaki ogretim araglarindan
hangilerini kullanmay1 tercih ediyordunuz?” sorusuna yer verilmistir. Seceneklerde yine “z-kitap”,
“egitici web siteleri/video paylasim siteleri” “matematik yazilim(lar)1”, “MEB’in hazirladigi somut
manipiilatifler (cebir karolari, geometri seritleri, birim kiipler vb.)”, “kendi hazirladigim somut
manipiilatifler” ve “cizim takimi (pergel, cetvel, gonye, acidlger)” araglarma yer verilmis ve
katilimcilarin birden fazla segenegi isaretleyebilmelerine olanak taninmustir. Bu araclar igerisinde
“matematik yazilim(lar)1” se¢enegini isaretleyen ogretmenlerden hangi yazilimlar kullandiklarini da
agik uclu bir sorunun yaniti olarak yazmalar1 istenmistir. A¢ik uglu soruya Verilen yamitlarda,
matematiksel yazilimlarin kapsamina girmeyen programlari yazan katilimeilar, ‘“matematik
yazilim(lar)1” secenegine yonelik frekans ve yiizdelik degerlerin diginda tutulmustur.

Katilimcilarin acil uzaktan 6gretimde tercih ettikleri araclara iliskin frekans ve yiizdelik degerler
Tablo 6’da gorulmektedir.

'[ablo 6. Katilimcilarin Acil Uzaktan Ogretim Siirecinde Kullanmayr Tercih Ettikleri Matematik
Ogretimi Araglart

Tim Devlet Ozel Okulda Onceden Onceden
katilimeilar Okulunda Gorev Cewvrimici Ders  Cevrimici Ders
(250 kisi) Gorev Yapanlar Yapma Yapma
Yapanlar .. Deneyimi Deneyimi
(228 kisi (22 kisi) Olanlar Olmayanlar
isi) (25 Kisi) (225 kisi)
f % f % f % f % f %
z-Kitap 214 %85.6 199 %87.2 15 %68.1 20 %80 194 %86.2
Egitici web 183 %73.2 167 %73.2 16 %72.7 14 %56 169 %75.1

siteleri/video
paylasim siteleri

Kendi hazirladigim 75 %30 63 %27.6 12 %54.5 10 %40 65 %28.8
somut maniplatifler

MEB’in hazirladigit 69 %27.6 66 %28.9 3 %136 7 %28 62 %27.5
somut maniplatifler

(cebir karolart,

geometri geritleri,

birim kupler vb.)

Cizim takimu 66 %26.4 62 %27.1 4 %18.1 7 %28 59 %26.2
(pergel, cetvel,
gonye, agidlger)

Matematik 42 %16.8 42 %18.4 - %0 5 %20 37 %16.4
yazilim(lar)t

Tablo 6’daki bulgulara gore, yiiz yiize Ogretime kiyasla acil uzaktan Ogretimde z-kitap
kullantminin %85.6’ya ve egitici web siteleri/video paylagim sitelerinin kullaniminin %73.2°ye
yikseldigi, matematik yazilimlarini kullamm oraninin ise %0.4’liik bir farkla %16.8’¢ diistiigi
goriilmiistiir. Matematik yazilimi  kullanan 6gretmenlerin 41’1 (%97.6) dinamik geometri
yazilimlarindan, ¢ katilimer (%7.1) ¢ boyutlu modelleme/miihendislik yazilimlarindan, birer
katilimecr programlama/kodlama, elektronik tablo, grafik hesaplayicit ve miithendislik yazilimlarindan
yararlandigim belirtmistir. Diger yandan 6gretmenlerde kendi hazirladiklar1 somut manipiilatiflerin
kullaniminin  %30’a, MEB’in somut manipiilatiflerinin kullaniminin  %27.6’ya, ¢izim takimi
araclarimin  kullaniminin  %27.6’ya diistiigli belirlenmistir. So6zii edilen diisiis %30.9 - %46.2
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araligindadir. Ozel okulda gdrev yapan &gretmenlerde z-kitap kullamminin %68.1°¢ yiikseldigi
goriiliirken (%13.6 artis), diger 6gretim araglarinin kullamminda %9 - %27.3 araliginda azalma oldugu
goriilmiistiir. Diger yandan daha Once uzaktan egitim deneyimi bulunan katilimcilarda z-kitap
kullanimi %80’e yiikselirken (%16 artig), kendi hazirladiklart somut manipiilatiflerin kullaniminin
%40’a (%36 azalis), MEB’in hazirladigi somut manipilatiflerin ve ¢izim takimi araglarinin
kullammmlarinin %28’¢ (her ikisinde de %44 azalis) diistiigli g6riilmiistiir. Bu katilime1 grubunda
matematik yazilimm kullanim oraninin uzaktan egitim siirecinde degismedigi (%20) ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilardan 5 y1l ya da daha fazla mesleki deneyime sahip katilimcilarin %90.7°si (%26.6
artig) uzaktan egitim kapsaminda z-kitabi, %78.4°1 (%18.1 artis) egitici web siteleri/video paylagim
sitelerini, %26.11 (%51.2 azalis) MEB’in hazirladigi somut manipulatifleri, %24.6’s1 (%41.4 azalis)
cizim takimlarini (pergel, cetvel, gonye, agiolger), %21.5’1 (%46.4 azalig) kendi hazirladigi somut
manipulatifleri, %16.9’u (%5.7 azahs) matematik yazilim(laryim kullandiklarim belirtmistir. Ikinci
olarak dgretmenlerden 6-10 yillik mesleki deneyime sahip olanlarin %82.1°1 (%9.5 artis) z-kitab,
%70.5%1 (%13.7 artig) egitici web siteleri/video paylasim sitelerini, %27.3’i (%43.2 azalis) ¢izim
takimlanim (pergel, ¢izgeg, gonye, acidlger), %27.3'i (%35.8 azalis) kendi hazirladigi somut
manipulatifleri, %24.2’si (%45.2 azalis) MEB’in hazirladigit somut manipulatifleri, %21’i (%0.6
azalis) matematik yazilim(lar)im uzaktan ydrittikleri derslerde kullanmuslardir. Ugiincii olarak,
katilimcilardan 11-15 yillik mesleki deneyime sahip olanlarin %91.3’i (%24 artis) z-kitap, %71.7’si
(%21.7 artis) egitici web siteleri/video paylasim siteleri, %39.1’1 (%17.4 azalig) kendi hazirladiklari
somut manipulatifleri, %32.6’s1 (%54.3 azalis) MEB’in hazirladigi somut manipulatifleri, %17.3"u
(%56.6 azalis) ¢izim takimlarim (pergel, ¢izgeg, gonye, agidlger), yine %17.3°0 (%4.3 artis)
matematik yazilim(lar)in1 kullandiklarini ifade etmislerdir. Dordiincii olarak, 6gretmenlerden 15 yildan
fazla mesleki deneyime sahip olanlarin %79.5%1 (%18.2 artig) z-kitaptan, %72.7’si (%11.4 artis) egitici
web siteleri/video paylasim sitelerinden, %38.6’s1 (%13.6 azalis) kendi hazirladigi somut
manipulatiflerinden, %36.3’l (%47.7 azalig) ¢izim takimlarindan (pergel, ¢izgeg, gonye, acidlger)
%31.8"1 (%40.9 azalis)MEB’in hazirladigi somut manipulatiflerinden, %6.8’1 (%2.3 artis) matematik
yazilim(lar)indan yararlanmiglardir.

35. Uzaktan Ogretimin Devamn Halinde Kullanimm Planlanan Matematik Ogretimi
Araglan

Ogretmenlerin uzaktan egitimin devami halinde kullanmay1 planladiklar1 matematik 6gretimi
araglarint belirlemek i¢in ankette “Uzaktan egitimin devam etmesi durumunda, sonraki dénemlerde
asagidaki araglardan hangilerini kullanmay1 planlamaktasiniz?” sorusu kullanilmustir. Yine bu soruyla
iligkili olarak, “matematik yazilim(lar)1” segenegini isaretleyen Ggretmenlerden hangi yazilimlan
kullandiklarin1 da acik uglu bir sorunun yanit1 olarak yazmalar istenmistir. A¢ik uglu soruya verilen
yanitlarda, matematiksel yazilimlarin kapsamina girmeyen programlar yazan katilimcilar, “matematik
yazilim(lar)1” secenegine yonelik frekans ve yiizdelik degerlerin diginda tutulmustur.

Katilimeilarin uzaktan 6gretimin devamu halinde kullanmay1 planladiklar araclara iliskin
frekans ve yiizdelik degerler Tablo 7°de gorilmektedir.

Tablo 7. Katilimeilarin Uzaktan Ogretimin Devamui Halinde Kullanmay: Planladiklari Matematik
Ogretimi Araglari

Tim Devlet Ozel Okulda Onceden Onceden
katilimeilar Okulunda Gorev Cewvrimici Ders ~ Cevrimici Ders
(250 kisi) Gorev Yapanlar Yapma Yapma
Yapanlar . Deneyimi Deneyimi
298 Kisi (22 kisi) Olanlar Olmayanlar
(228 kisi) (25 kisi) (225 kisi)
f % f % f % f % f %
z-Kitap 226 %90.4 211 %925 15 %68.1 19 %76 207 %92
Egitici web 191 %764 174 %763 17 %77.2 18 %72 173  %76.8

siteleri/video
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paylasim siteleri

MEB’in hazirladigit =~ 122 %48.8 114 %50 8 %36.3 10 %40 112 %49.7
somut manipulatifler

(cebir karolari,

geometri geritleri,

birim kipler vb.)

Kendi hazirfladigim 118 %47.2 104 %45.6 14 %63.6 12 %48 106 %47.1
somut manipulatifler

Cizim takim 86 %34.4 82 %359 4 %18.1 8 %32 78 %34.6
(pergel, cetvel,
gonye, acidlcer)

Matematik 31 %12.4 30 %131 1 %45 4 %16 27 %12
yazilim(lar)1

Tablo 7’deki bulgular dogrultusunda, Ogretmenlerin uzaktan Ogretimin devami halinde
kullanmay1 planladiklarn araglarda matematik yazilimlarn haricindeki diger tim araglara iliskin
tercihlerde artis oldugu goriilmektedir. Bu noktada, matematik yazilimlarinin kullanimi %12.4’¢ (acil
uzaktan egitime kiyasla %4.4 azalis) diiserken, diger yandan kendi hazirladiklart somut
manipiilatiflerin %46.8’e (%17.2 artis), MEB’in somut manipiilatiflerinin %48.8’¢ (%11.2 artis),
cizim takimu araglarinin %34.4’e (%9.2 artig) ylkselecegi; ayrica z-kitap ve egitici web siteleri/video
paylasim sitelerinin kullaniminda da sirastyla %4.8 ve %3.2 artis olacag goriilmiistiir. Matematik
yazilimi kullanmay1 planlayan katilimcilarin 29’unun (%93.5) dinamik geometrik yazilimlarini, bes
katilimcinin (%16.1) t¢ boyutlu modelleme/miihendislik yazilimlarim, birer katilimcinin ¢ boyutlu
gorsellestirme, grafik hesaplayici ve veri analizi yazilimlarim kullanmay1 planladiklart belirlenmistir.
Ozel okulda galisan katilimcilarda MEB’in somut materyallerinin kullamminin %36.3’¢ yiikselecegi
(%22.7 art1s), kendi hazirlayacaklari somut manipiilatiflerin kullaniminin %63.6’a yiikselecegi (%9.1
art1g), matematik yazilimlarninin kullaniminin %4.5’a yiikselecegi (%4.5 artis), z-kitabin, egitici web
siteleri/video paylasim sitelerinin, ¢izim takimm araglarmin kullammminda ise degisiklik olmayacagi
belirlenmistir. Uzaktan egitim deneyimi bulunan katilimcilarin yamtlan incelendiginde, z-Kitap
kullaniminin %76’ya (%4 azalig) Ve matematik yazilimi kullamminin %16’ya (%4 azalis) diisecegi;
diger yandan egitici web siteleri/video paylasim sitelerinin kullamminin %72’ye (%16 artig), kendi
hazirladiklar1 somut manipiilatiflerin kullamminin %48’e (%8 artig), MEB’in somut manipiilatiflerinin
kullanmmimin %40’a (%12 artis) ve ¢izim takimi araglarimin kullammunin %32’ye (%4 artis)
yiikselecegi goriilmiistiir.

Uzaktan 6gretimin devami halinde katilimcilardan 5 yi1l veya daha az mesleki deneyime sahip
katilimcilardan %95.3’1 (acil uzaktan ogretime kiyasla %4.6 artig) z-kitabi, %81.5’1 (%3.1 artis)
egitici web siteleri/video paylasim sitelerini, %58.4’i (%32.3 artis) MEB’in hazirladigi somut
manipilatifleri, %47.6’s1 (%23 artig) ¢izim takimlarini (pergel, ¢izgeg, gonye, acidlger), %44.6’s1
(9%23.1 artis) kendi hazirlayacaklari somut manipulatifleri, %10.7°si (%6.2 azalis) matematik
yazilim(lar)i kullanmay1 planlacdigimi ifade etmistir. ikinci olarak, 6-10 yillik mesleki deneyime
sahip olanlarin %86.3’i (%4.2 artis) z-kitaptan, %76.8’i (%6.3 artig) egitici web siteleri/video
paylasim sitelerinden, %45.2’si (%17.9 artig) kendi hazirlayacaklari somut manipulatiflerden, %38.9’u
(%14.7 artis) MEB’in hazirladigi somut maniptlatiflerden, %30.5’1 (%3.2 artis) ¢izim takimlarindan,
%16.8 (%4.2 azalis) matematik yazilimlarindan yararlanmay: planlamaktadir. Uglincii olarak, 11-15
yillik mesleki deneyime sahip olanlarin %95.6’s1 (%4.3 artig) z-kitap, %73.9’u (%2.8 artig) egitici web
siteleri/video paylasim siteleri, %47.8’1 (%15.2 artis) MEB’in hazirladigi somut manipilatifler,
%45.6’s1 (%6.5 artig) kendi hazirlayacaklari somut manipulatifleri, %19.5’i (%2.2 artig) ¢izim
takimlan (pergel, ¢izgeg, gonye, agidlger), %10.8’si (%6.5 azalig) matematik yazilim(lar)1 kullanmay1
diistinmektedir. Dordiincii olarak, 15 yildan fazla mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden%86.3’
(%6.8 artig) z-kitaptan, %70.4°1 (%2.3 azalis) egitici web siteleri/video paylasim sitelerinden, %56.8°1
(%25 artis) MEB’in hazirladigi somut manipulatiflerden, %56.8’1 (%18.2 artis) kendi hazirlayacaklar
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somut manipulatiflerden, %38.6°s1 (%2.3 artis) ¢izim takimlarindan (pergel, ¢izgec, gonye, acidlger),
%6.8’1 matematik yazilim(lar)indan yararlanmayi planladigini belirtmistir.

3.6. Tercih Edilen Ogretim Yontemleri

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin acil uzaktan dgretimden once farkli 6grenme alanlarinda
kullandiklar1 6gretim yontemlerini belirlemek igin “Uzaktan egitimden once asagida verilen 6grenme
alanlarina iliskin konularin Ogretimi sirasinda hangi 6gretim yontemlerini kullanmayi tercih
ediyordunuz?” sorusu; acil uzaktan dgretim slirecinde kullandiklari 6gretim yontemlerini belirlemek
igin “Uzaktan egitim siirecindeki ¢evrimic¢i canli derslerinizde, asagidaki 6grenme alanlarina iliskin
konularin 6gretimi sirasinda hangi 6gretim yontemlerini kullanmayi tercih ediyorsunuz?” sorusu;
uzaktan 6gretimin devam etmesi durumunda kullanmay1 planladiklar1 6gretim yontemlerini belirlemek
icin “Uzaktan egitimin devam etmesi durumunda, sonraki donemlerde asagida verilen Ogrenme
alanlarina iliskin yiiriiteceginiz ¢evrimi¢i canli derslerde hangi 6gretim yontemlerini kullanmay1
planliyorsunuz?” sorusu ankette kullanimustir. Ilgili sorularda 6gretmenlere birden fazla yamt
segenegini isaretleme olanagi verilmistir. Katitlimeilarin, okul tirdl ve acil uzaktan 6gretimden Once
cevrimici ders yapma deneyimlerine bagh olarak, s6z konusu sorularda isaretledikleri yanitlarin
frekans ve ylizde degerleri Tablo 8’de goriilmektedir. Katilimeilar arasinda, biri 6zel okuldan olmak
tizere, 12 katilimcimin acil uzaktan 6gretimden 6nce ogretmenlik deneyimleri olmadigi icin acil
uzaktan ogretimden once kullamlan &gretim yontemlerinin incelemesi 238 katilimer (6zel okul
tiiriinden 21 katilimer) iizerinden yapilmstir.

Tablo 8.0kul Tirii ve Cevrimi¢i Ders Yapma Deneyimine Gore Katilimeilarin Uzaktan Acil Uzaktan
Ogretimden Once Kullandiklari, Acil Uzaktan Ogretim Siirecinde Kullandiklar ve Uzaktan Ogretimin
Devami Halinde Kullanmay1 Planladiklart Ogretim Y 6ntemleri

Onceden Onceden
Acil Uzaktan Tim Devlet Okulu Ozel Okul Gevrimici Ders  Gevrimici Ders
Ogretim Katilimeilar Yapma Yapma
Ancesinde (238 kisi) (217 kisi) (21 kisi) Deneyimi Deneyimi
Olanlar Olmayanlar
(25 kisi) (213 kisi)
f % f % f % f % f %
Soru-Cevap 213 %89.4 193 %88.9 20 %95.2 20 %80 193 %90.6
Y6ntemi
Problem C6zme 197 %82.7 179 %82.4 18 %85.7 18 %72 179 %84
Temelli
Ogretim
Diiz Anlatim 182 %76.4 167 %76.9 15 %714 15 %60 167 %78.4
Yontemi
Tartisma 122 %51.2 109 %50.2 13 %61.9 14 %56 108 %50.7
Yontemi
Oyun Temelli 119 %50 107 %49.3 12 %57.1 13 %52 106 %49.7
Ogretim
Proje veya 118 %49.5 108 %49.7 10 %476 14 %56 104 %48.8
Performans
Odevleri
Grup 93 %39 81 %37.3 12 %57.1 14 %56 79 %37
Caligmalari
Onceden Onceden
Acil Uzaktan  Tim Deviet Okulu  ©zel Okul Gevrimic Ders - Gevrimici Ders
Ogretim Katilimcilar Yapma Yapma
S frrecin de o 5(‘) ‘k ) (228 kisi) (22 kisi) Deneyimi Deneyimi
151 Olanlar Olmayanlar(225
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(25 kisi) kisi)
f % f % f % f % f %
Soru-Cevap 216 %86.4 198 %86.8 18 %81.8 18 %72 198 %88
Yontemi
Diiz Anlatim 188 %75.2 174 %76.3 14 %63.6 15 %60 173 %76.8
Yontemi
Problem Cozme 186 %74.4 169 %741 17 %77.2 18 %72 168 %74.6
Temelli
Ogretim
Tartisma 104 %41.6 95 %416 9 %40.9 13 %52 91 %40.4
Yontemi
Oyun Temelli 81 %32.4 70 %30.7 11 %50 8 %32 73 %32.4
Ogretim
Proje veya 63 %25.2 58 %254 5 %22.7 5 %20 58 %25.7
Performans
Odevieri
Grup 31 %12.4 24 %105 7 %318 4 %16 27 %12
Caligsmalart
Onceden Onceden
Uzaktan Tim Devlet Okulu Ozel Okul Gevrimici Ders  Gevrimici Ders
Egitimin Katilimeilar Yapma Yapma
. . (228 kisi) (22 kisi) Deneyimi Deneyimi
Devam: Halinde (250 kist) Olanlar Olmayanlar(225
(25 kisi) kisi)
f % f % f % f % f %
Soru-Cevap 200 %80 185 %81.1 15 %68.1 16 %64 184 %81.7
Yontemi
Problem Cozme 187 %74.8 170 %745 17 %77.2 16 %64 171 %76
Temelli
Ogretim
Diiz Anlatim 174 %69.6 162 %71.8 12 %54.5 17 %68 157 %69.7
Yontemi
Tartisma 128 %51.2 117 %51.3 11 %50 11 %44 117 %52
Yontemi
Oyun Temelli 128 %51.2 119 %52.1 9 %40.9 10 %40 118 %52.4
Ogretim
Proje veya 110 %44 100 %43.8 10 %45.4 10 %40 100 %44.4
Performans
Odewvleri
Grup 82 %328 73 %32 9 %409 8 %32 74 %32.9
Calismalari

Tablo 8’¢ gore, acil uzaktan 6gretimden 6nce, -yaklasik olarak- her 10 katilimcidan dokuzunun
soru-cevap yontemini kullandigi, %82.7’sinin problem-¢tzme yéntemini tercih ettigi, %76.4’iniin diiz
anlatim yontemini kullandigi, yansimin oyun temelli 6gretimi tercih ederken yine yariya yakin
katilimeinin tartisma yontemi ve proje veya performans ddevlerinden yararlandigi, %39’unun da grup
caligmalarini tercih ettigi goriilmektedir. Okul tlrline gore incelendiginde 6zel okul dgretmenlerinin
devlet okulunda galisanlara kiyasla tartisma yontemini %11.9, grup ¢alismalarim da %19.8 daha fazla

1214



tercih ettikleri belirlenmistir. Onceden cevrimici ders yapma deneyimi bulunan 6gretmenlerin ise diger
Ogretmenlere kiyasla diiz anlatim yontemini %18.4, problem ¢dzme yodntemini %12, soru-cevap
yontemini %10.6 daha az kullanirken, grup calismalarin1 %19, proje veya performans 6devlerini %7.8
daha fazla kullandiklan goriilmiistiir.

Katilimcilarin acil uzaktan 6gretim siirecinde tercih ettikleri 6gretim yontemleri incelendiginde,
grup ¢alismalarinin tercih edilmesinde %26.6, proje veya performans ddevlerinde %24.3, oyun temelli
Ogretimde %17.6, tartisma yonteminde %9.6, problem ¢ozme temelli 6gretiminde %8.3 azalma
gordlirken, soru cevap yontemi ve diiz anlatim yonteminde de %1-3 arasinda -digerlerine gore daha
klcglk- azalmalar oldugu belirlenmistir. S6z konusu yiizdelik azalmalar hem 6zel okul hem de devlet
okulu 6gretmenlerinde de goriiliirken, 6nceden uzaktan egitim deneyimi olan katilimcilarda ise
genelden farkli olarak problem ¢dzme temelli 6gretim yontemini kullanma oraninmin aym kaldigr (%72)
gorilmiistiir.

Uzaktan 6gretimin devami halinde katilimeilarin kullanmay: diisiindiikleri 6gretim yontemleri
ele alindiginda, acil uzaktan egitim donemine kiyasla grup ¢aligmalarinin tercih edilmesinde %20.4
artis, oyun temelli dgretimin ve proje veya performans Odevlerinin her birinin tercih edilmesinde
%18.8’er artig, tartisma yonteminde %9.6 artig gozlenirken, soru-cevap yonteminin kullanilmasinda
%6.4 azalis, diz anlatim yonteminin kullamlmasinda da %5.6 azalis belirlenmistir. Ozel okul
Ogretmenlerinin bulgulan incelendiginde, genel bulgulardan ayr olarak oyun temelli 6gretimin tercih
edilmesinde %9.1 azalis oldugu goriilmiistir. Onceden uzaktan egitim deneyimi bulunan
Ogretmenlerin bulgular incelendiginde ise, diger 6gretmenlerden farkli olarak, diiz anlatim yonteminin
kullaniminda %8 artis gdzlenirken; soru-cevap ve tartisma yontemlerinin her birinde %8’er azalis
oldugu belirlenmistir.

Diger yandan katilimcilarin mesleki deneyimlerine bagl olarak, acil uzaktan 6gretimden Once
kullandiklari, acil uzaktan Ogretim slrecinde Kullandiklari ve uzaktan Ggretimin devamu halinde
kullanmay1 planladiklar1 6gretim yontemlerine iliskin yamitlart Tablo 9’da gorulmektedir. Bu
bulgularda bes yil veya daha az mesleki deneyime sahip Ogretmenlerden 12 kisinin acil uzaktan
ogretimden 6nce 6gretmenlik deneyimlerinin olmamast nedeniyle, bu grubun acil uzaktan 6gretimden
once kullandiklan 6gretim yontemlerinin incelemesi 53 kisi lizerinden gergeklesmistir.

Tablo 9.Mesleki Deneyime Gore Katilimeilarin Acil Uzaktan Ogretimden Once Kullandiklari, Acil
Uzaktan Ogretim Siirecinde Kullandiklar1 ve Uzaktan Ogretimin Devami Halinde Kullanmay1
Planladiklar1 Ogretim Yo6ntemleri

5 y1l veya daha az 6-10 y1l mesleki 11-15 y1l mesleki 15 yildan fazla
Acil Uzaktan ggs{gkil)deneylm deneyim (95 kisi) deneyim (46 kisi) gis:gkil)deneylm
Ogretim Oncesinde 3 3

f % f % f % f %
Soru-Cevap 48 %90.5 82 %86.3 43 %093.4 40 %90
Yontemi
Problem C6zme 42 %79.2 74 %77.8 42 %91.3 39 %88.6
Temelli Ogretim
Diiz Anlatim 41 %77.3 69 %72.6 37 %80.4 35 %79.5
Yontemi
Tartisma YOntemi 31 %58.4 44 %46.3 27 %58.6 20 %45.4
Oyun Temelli 34 %64.1 43 %45.2 23 %50 19 %43.1
Ogretim
Proje veya 23 %43.3 43 %45.2 29 %63 23 %52.2
Performans
Odevieri
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Grup Caligmalari

19 %35.8

40 %42.1

17 %36.9

17 %38.6

5 yil veya daha az

6-10 y1l mesleki

11-15 y1l mesleki

15 yildan fazla

Acil Uzaktan - (rggs{(eil;l)deneylm deneyim (95 kisi) deneyim (46 kisi) aisﬁl;l)deneylm
Ogretim Sirecinde
f % f % f % f %
Soru-Cevap 53 %81.5 82 %86.3 42 %91.3 39 %88.6
Yontemi
Problem C6zme 46 %70.7 69 %72.6 35 %76 36 %81.8
Temelli Ogretim
Diiz Anlatim 48 %73.8 69 %72.6 36 %78.2 35 %79.5
Yontemi
Tartigma Yontemi 27 %41.5 37 %38.9 20 %43.4 20 %45.4
Oyun Temelli 23 %35.3 28 %29.4 15 %32.6 15 %34
Ogretim
Proje veya 12 %18.4 24 %25.2 12 %26 15 %34
Performans
Odevieri
Grup Caligmalari 6 %9.2 10 %10.5 3 %6.5 12 %27.2
5 yil veya daha az 6-10 y1l mesleki 11-15 y1l mesleki 15 yildan fazla

Uzaktan Egitimin (rggs{(eil;l)deneylm deneyim (95 kisi) deneyim (46 kisi) aisﬁl;l)deneylm
Devami Halinde

f % f % f % f %
Soru-Cevap 51 %78.4 74 %77.8 40 %86.9 35 %79.5
Yontemi
Problem C6zme 50 %76.9 66 %69.4 38 %82.6 33 %75
Temelli Ogretim
Diiz Anlatim 42 %64.6 67 %70.5 34 %73.9 31 %70.4
Yontemi
Oyun Temelli 37 %56.9 45 %47.3 28 %60.8 18 %40.9
Ogretim
Tartigma Y ontemi 35 %53.8 46 %48.4 23 %50 24 %54.5
Proje veya 27 %41.5 44 %46.3 18 %39.1 21 %47.7
Performans
Odevieri
Grup Caligmalari 22 %33.8 34 %35.7 13 %28.2 13 %29.5

Tablo 9 incelendiginde, acil uzaktan 6gretimden Onceki ylz ylze derslerde 11 yil veya daha
fazla mesleki deneyimi bulunan katilimcilarin problem ¢6zme yontemini digerlerinden %9.4 ila %13.5
daha fazla kullandiklari, oyun temelli dgretimin ise 5 yil veya daha az mesleki deneyimi olan
ogretmenlerde digerlerine kiyasla %14.1 - %21 arasinda daha fazla tercih edildigi, 11-15 y1l mesleki
deneyimi olan Ogretmenlerin proje veya performans odevlerini diger katilimcilardan %10.8 -
%19.7arasinda daha fazla tercih ettikleri gdriilmiistiir. Ogretmenlerin acil uzaktan égretim stirecinde
tercih ettikleri yontemlerde ise 10 yi1l veya az mesleki deneyime sahip gruplarin tiimiinde tartigma
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yonteminin yiiz yiize egitime kiyasla %15.2 - %19.5 araliginda daha az kullanildig1, diger yandan 15
yildan fazla mesleki deneyime sahip katilimci grubunda ise tartigma yonteminin kullaniminin aym
kaldig1 (%45.4) gorilmiistiir. Ayrica bu katilimer grubunun diiz anlatim yontemini kullaniminda da bir
degisiklik goriilmezken (%79.5), soru-cevap yonteminin de neredeyse aym kaldigi (%1.4 azalis)
ortaya ¢ikmistir. Mesleki yonden en fazla deneyimi olan bu grubun oyun temelli 6gretim, proje veya
performans 0devleri ve grup ¢alismalarinin kullanimindaki diisiisiin ise diger katilimcilardaki diisiise
kiyasla daha az oldugu (sirasiyla %9.1, %18.2, %11.4 diisiis) fark edilmistir.

Yiiz yiize egitimdeki 6gretim yontemleriyle karsilastirildiginda, katilimeilarin tercihlerindeki en
biiytik distislerin, 5 yil veya daha az mesleki deneyimi olan Ogretmenlerin oyun temelli 6gretim
yontemlerinde (%28.8 azalig), proje veya performans &devlerinde (%24.9 azalis) ve grup
caligmalarinda (%26.6 azalig); 6-10 yil mesleki deneyimi olan katilimcilarin grup calismalarinda
(%31.6 azalis); 11-15 yil mesleki deneyimi olan katilimcilarin proje veya performans 6devlerinde
(%37 azalig) ve grup calismalarinda (%30.4 azalig) oldugu goriilmiistiir. Ayrica acil uzaktan 6gretim
doneminde 15 yildan fazla mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin digerlerine kiyasla grup
caligmalarim %16.7 - %20.7 farkla daha fazla tercih ettikleri fark edilmistir.

Katilimeilarin uzaktan egitimin devanmui halinde kullanmay1 planladiklari 6gretim yontemleri ele
alindiginda, acil uzaktan 6gretime kiyasla en biiyiik degisimlerin 5 yil veya daha az mesleki deneyime
sahip katilimci grubunun oyun temelli 6gretim (%21.6 artig), proje ve performans ddevleri (%23.1
artig) ve grup calismalarinda (%24.6 artis) oldugu; 6-10 yil mesleki deneyimi olan grubun proje veya
performans Odevlerinde (%21.1 artis) ve grup ¢alismalarinda (%25.2 artis) gergeklestigi; 11-15 yil
mesleki deneyimi olan grubun oyun temelli 6gretim (%28.2 artig) ve grup caligsmalarinda (%21.7 artis)
meydana geldigi belirlenmistir. Diger yandan 15 yildan fazla mesleki deneyime sahip katilimci
grubunun diger katilimcilardan farkli olarak, grup ¢alismalarim tercih etme baglaminda, acil uzaktan
Ogretime kiyasla sadece %2.3 artis kaydettikleri belirlenmistir. Tim katilime1 gruplarinin soru-cevap
yontemi, problem ¢6zme yontemi ve diiz anlatim yontemini tercih etmede, acil uzaktan 6gretime
kiyasla %2.1 - %9.1 araliginda diisiisler oldugu sonucuna ulagilmustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yiriitilen ¢aligmanin sonuglari arastirma sorularinin sirasi bazinda ele alindiginda, birinci
aragtirma sorusu kapsaminda ortaokul matematik ogretmenlerinin blyik boliminin cevrimici
derslerini EBA’ya giris yaparak yiiriitmiis olduklar goriilmektedir. Clark-Wilson, Robutti ve Thomas
(2020) bu sonucu destekleyecek bicimde, Tirkiye’deki dgretmenlerin uzaktan 6gretim siireglerini
yuritirken, MEB tarafindan gelistirilen Egitim Bilisim Ag’nin (EBA) ¢esitli olanaklarindan
yararlandiklarint ortaya koymustur. Ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle, Tiirkiye’deki ortaokul
matematik 6gretmenlerinin Onemli bdluminin EBA’y1 ¢evrimigi derslerine aracilik eden temel bir
ara¢ olarak ele aldiklar1 anlagilmaktadir. Buna ek olarak, MEB’in ve okul yoneticilerinin EBA’nin
kullanimi konusunda 6gretmenlere yonelik tesvikinin veya Simsek ve digerlerinin (2022) sonuglarinda
belirttigi iizere, Ogretmenlerin bireysel giivenlik agisindan kendilerini EBA’da daha rahat
hissetmelerinin de, s6z konusu sistemin tercih edilmesinde One ¢ikan nedenler olabilecegi tahmin
edilmektedir. Ozel okul baglaminda ise dgretmenlerin cogunun —devlet okullarimin aksine- EBA’y1
tercih etmedigi goriiliirken, bu sonug 6zel okullarin ¢evrimi¢i 6gretim icin farkl sistemler gelistirmis
olabileceklerini veya uzaktan 6gretim siirecinin nasil yiiriitiilecegiyle ilgili farkli planlamalar yapmis
olabileceklerini diisiindiirmektedir. Bu konuya daha ayrintili 151k tutulmasi igin 6zel okul baglamina
yonelik aragtirmalarin yapilmasi onerilmektedir. Bununla birlikte, EBA’nin biinyesinde kendi video
konferans altyapisi bulunmamasi ve farkli video konferans programlarinin EBA’da gomiilii olarak
kullaniliyor olmasi nedeniyle 6gretmenlerin bir boliminin, bazen veya surekli olarak, ilgili video
konferans araglarim EBA’ya giris yapmadan kullanmayi tercih ettikleri de diistiniilmektedir. Farkl1 bir
bakis acisiyla da, pandemi siirecinde EBA’daki yogunluk ve yavaslamalar nedeniyle bazi
Ogretmenlerin zaman zaman ya da stirekli olarak EBA disindaki video konferans araglarini tercih etmis
olabilecekleri de tahmin edilmektedir. Yeni arastirmalarin bu konuya yanitlar saglamasi ve EBA’nin
ogretmenlerce daha fazla kullanimi i¢in nelere dikkat edilebilecegini ortaya koymasi beklenmektedir.
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Kullanilan ¢evrimigi platformlarda, Ogretmenlerin biiyikk boliminiun ekran paylagimi
fonksiyonu, yazi, ¢izim, silgi araglari, chat boliimii araciligiyla ¢evrimici derslerini organize ettikleri
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6nemli boliimiiniin yazi, ¢izim, silgi (annotate, whiteboard vb.)
araglarimn ve ekran paylagimimin Ogrenciler tarafindan da kullamlmasim sagladigi, ayrica bir
boliminun uzaktan fare ve klavye kontroli yaptiklari bilinmektedir. Bu sonucglar, Aldon ve
digerlerinin (2021) de sonuglarinda yer verdigi iizere, 6gretmenlerin acil uzaktan 6gretim siireclerinde
Ogretmen-6grenci ve dgrenci-ogrenci etkilesimini daha fazla saglayacak yollan denediklerine isaret
edebilecegi diisiiniilmektedir. Bu noktada, sozii edilen video konferans araglarmi 6grenci merkezli
Ogretim siireclerini destekleyecek sekilde nasil kullanabilecekleri konusunda, 6gretmenlere gerekli
egitim desteginin saglanmasi daha sonraki olasi uzaktan 6gretim siirecleri igin 6nemli gorilmektedir.
Ortaya ¢ikan bir diger sonugta, 6gretmenlerin dikkat ¢ekici bir boliimiiniin derse baslarken bekleme
odasimt aktif tuttugu ve dersi kaydetmemeyi tercih ettigi, kayda deger bir bolimiiniin de web
kamerasim1 agmadigi gorilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Sengil Akar ve Kurtoglu Erden
(2021) ve Simsek ve digerlerinin (2022) sonuclarinda da ele aliman bireysel giivenlikle ilgili
endiselerin rol oynamms olabilecegi diisiiniilmektedir. Diger yandan, 6zel okulda gdrev yapan
ogretmenlerin bekleme odasini daha az kullanirken, web kamerast ve dersi kaydetme fonksiyonlarini
daha fazla kullanmalar, onlarin ¢evrimigci derslerde bireysel giivenlikle ilgili daha az kaygiya sahip
olduklarma veya gorev yaptiklar okullarin s6z konusu araglarin kullammim daha fazla tesvik
ettiklerine isaret edebilir. Bu konuya daha fazla 1sik tutulmasi amaciyla 6zel okul baglaminda
odaklanan nitel aragtirmalarin yapilabilecegi diisiiniilmektedir.

Ikinci arastirma sorusu baglaminda, &gretmenlerin yaridan fazlasimin tercih ettigi temel
donanmimlar olan klavye ve fare haricinde, acil uzaktan 6gretimde en fazla masatstu/dizustl bilgisayara
bagli grafik tablet araciligiyla matematiksel temsillerin olusturuldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak,
ogretmenlerin 6nemli bir bolimunin de tablet veya dokunmatik ekrana sahip bilgisayar araciligiyla
derslerini yarttikleri belirlenirken, bu sonuglar Alabdulaziz (2021), Tican ve Toksoy Gokoglu
(2021), Ozdemir Baki ve Celik’in (2021) ve Simsek ve digerlerinin (2022) bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Mesleki deneyime goére donamim araglarimin  kullammina iliskin  sonuglar
incelendiginde ise, daha az deneyim sahibi dgretmenlerin grafik tableti kullanmay1 daha az tercih
ettigi, kamera araciligiyla kagit-kalem islemlerini oOgrencilerle paylasma yontemini —diger
Ogretmenlere kiyasla- daha fazla tercih ettikleri gorilmektedir. Bu sonucun, matematik
Ogretmenlerinin grafik tablet gibi alana uygun cesitli donanimlarin nasil kullanildigin1  hizmet
Oncesinden ¢ok, hizmet icindeyken 6grenmekte olduklarina isaret edebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
anlamda, lisans egitimleri kapsaminda 6gretmen adaylarinin yazilim kullanim yeterliklerinin yaninda,
grafik tablet gibi alana katki saglayabilecek gesitli donanim araglarim kullanmadaki yeterliklerine
odaklanilmasinin da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla Ogretmen yetistirme lisans
programlarina sozii edilen bilgi ve becerilere iligkin derslerin eklenmesi 6nerilmektedir.

Donanmim araglar1 baglaminda ortaya c¢ikan bir diger sonuca gore, ortaokul matematik
ogretmenlerinin genelinin tablet/grafik tablet donanimlarina kiyasla akilli telefonu daha az tercih
ettikleridir. Diger yandan Simsek ve Yasar’in (2022) sonuglari ortaokul ve lise matematik
ogretmenlerinin akilli telefonlar1 daha fazla kullandigini ortaya koyarken, iki aragtirmanin sonuglari
arasindaki bu farkliligin, Orneklemlere dahil edilen Ogretmenlerin Ggretim kademelerinin
farklilasmastyla iligkili olabilecegi diistiniilmektedir. Bu noktada acil uzaktan Ogretimde lise
matematik 6gretmenlerinin tercih ettikleri donanmim araglarina odaklanacak yeni arastirmalarin sozii
edilen konuyu daha fazla aydinlatabilecegi diisiiniilmektedir.

Uciincii arastirma sorusu gercevesinde, ortaokul matematik égretmenlerinin biyiik boluminin
yiz ylize 6gretimde MEB’in hazirladigi somut manipulatifleri, ¢izim takimlanm (pergel, cetvel,
gonye, ac1dlcer) ve z-kitabr kullandiklari anlagilmstir. Ozel okul baglaminda ise, devlet okullarindan
farkli olarak, 6gretmenlerin kendi hazirladiklart somut manipiilatiflerin ve egitici web siteleri/video
paylasim sitelerinin daha fazla &ne giktig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin genelinde, yiiz yiize dgretimde
en az tercih edilen aracin matematik yazilimlarn oldugu ortaya ¢ikarken, bu sonucun Ural’in (2015)
aragtirma bulgulaniyla paralellik gosterdigi gorilmektedir. Bununla birlikte matematik yazilimlarin
kullanmay1 tercih eden 6gretmenlerde, dinamik geometri yazilimlarmin Kullamminin dikkat g¢ekici
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oranda one ¢iktigi kullanildigi gériilmiistiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, MEB’in (2018) 6gretim
programinda dinamik geometri yazilimlarinin kullanimina vurgu yapilmasimin ve bu yazilimlarin
bazilarinda Tiirkge dil secenegi ve iicretsiz kullamm olanagmmin bulunmasinin rol oynadigi
diistiniilebilir. Diger yandan mesleki deneyimin artmasiyla birlikte hem matematik yazilimlarinin hem
de 6gretmenler tarafindan hazirlanan somut manipiilatif kullanim oraninin azaldigi tespit edilmistir.
Mesleki deneyime bagli bu sonucun, yeni nesil ortaokul matematik d6gretmenlerinin mezun olduklar
lisans programlarinda matematik yazilimlarinin kullanimina daha fazla agirhk veren dersleri
tamamladiklarina ve ayrica onlarin kendi materyallerini hazirlama konusunda motivasyonlarinin daha
yiiksek olduguna isaret edebilecegi diisiiniilmektedir.

Dordiincii aragtirma sorusu baglaminda ise, 6gretmenlerin genelinde dijital 6gretim araglarini
kullanma oranlarinda yiiz yiize 6gretime kiyasla artis gozlenirken; diger yandan Rodriguez-Muniz ve
digerlerinin (2021) sonuglarina benzer bigimde, somut Ogretim araglarimn kullanim oranlarinda
azalma gergeklesmistir. Hem 6zel okul 6gretmenlerinde hem de daha Once ¢evrimigi ders yapma
deneyimi olan &gretmenlerde ise z-kitap kullanim orani artig gosterirken; bu sonu¢ z-kitabin acil
uzaktan ogretim siirecinde 6zel bir yere sahip olduguna isaret etmektedir. Diger yandan, acil uzaktan
ogretimde matematik yazilimlarinin kullaniminda kayda deger bir degisikligin olmadigi ve s6z konusu
aracin yine en az tercih edilen arag oldugu gorilurken; ulasilan sonu¢ Simsek ve Yasar (2022) ve
Ozdemir Baki ve Celik’in (2021) bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Bu noktada, matematik
Ogretmenlerinin matematiksel temsilleri olusturmada z-kitabin, grafik tabletin veya video konferans
araclarinin yazi, ¢izim, sekil olusturma fonksiyonlarinin kullanimini yeterli gordiikleri tahmin
edilmektedir. Buna ek olarak, besinci arastirma sorusuna iligkin sonu¢lar baglaminda, 6gretmenlerin
uzaktan Ogretimin devamu halinde— z-kitap ve web kaynaklarimin tam tersine- matematik
yazilimlarindan uzaklasma egiliminde olduklann da g6ze carpmaktadir. Elde edilen bu sonucun,
MEB’in (2009, 2013, 2018) matematik 6gretim programindaki beklentilerinin aksine, 6gretmenlerin
dinamik geometri veya cebir sistemleri gibi teknolojilerin sundugu 6grenme olanaklarinin neler
oldugu veya bu araglarin derslerde etkili bigimde nasil kullanilabilecegi konularinda yeterli bilgi ve
becerinin heniiz saglanmadigina isaret edebilecegi diisiiniilebilir. Buradan hareketle, matematik
yazilimlarinin gerek yiiz yiize 6gretimde gerekse de uzaktan dgretim siireclerinde diger dijital araclarla
uyum iginde nasil kullamlabilecegi hususunda 6gretmenlere daha fazla kaynak saglanmasi ve bizzat
Ogretmenler tarafindan yapilacak uygulamalarin merkeze alindigi hizmet i¢i egitimlerin
gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

Uzaktan 6gretimin devamu halinde matematik yazilimlarina yonelik tercihlerin azalma nedenleri
iizerinde diigiiniildiigiinde, 6gretmenlerin 6grenci merkezli ve isbirligine dayali 6gretim yontemlerine
daha fazla yer vermeyi planladiklart sonraki siirecte, matematik yazilimlarimin 6grencilerce
kullaniminin zor olabilecegine inanmis olabilecekleri de gbz oniine alinabilir. Farkli bir bakis acisinda
ise; 6gretmenlerin derslerinde egitici web sitelerinden yararlanirlarken, bagkalan tarafindan matematik
yazilimlarinda hazirlanmis ve gesitli web sitelerinde (6rn; geogebra.org) gomuli olarak yer verilmis
hazir 6grenme ortamlarini kullanmay1 tercih etmis olabilecekleri de diisiiniilebilir. Bu noktada, stz
edilen konunun daha fazla aydinliga kavusturulmasi i¢in 6gretmenlerin acil uzaktan 6gretimde ne tlr
web kaynaklarindan yararlandigina daha aynntili odaklanan nitel arastirmalarin yapilmasi da
Onerilmektedir. Ayrica, 6zel okul baglamindaki sonuglar incelendiginde, matematik yazilimlarinin
kullaniminin daha da diisiik diizeyde olmasi da garpict bir sonugtur. Karsilastirilabilir yeni sonuglarin
ortaya koyulmasi amaciyla 6zel okul baglaminda farkli 6rnekleme teknikleriyle ve daha genis
katilime1 gruplaryla ¢alisan yeni arastirmalarin yiiriitiilebilecegi diisiiniilmektedir.

Besinci arastirma sorusuna iliskin diger sonuglar ¢er¢evesinde, acil uzaktan 6gretim doneminde
kullanimi azalan somut araglarin, siirecin devam etmesi halinde kullanimi en fazla artis gosterecek
araglar olabilecegi goriilmiistiir. Bu sonug, Ogretmenlerin dijital teknolojilerin yaninda yiiz yiize
ogretim siireglerinde kullanmakta olduklart somut araglari da 6gretim i¢in hala gerekli gérduklerini
gosterirken, uzaktan Ogretimin devamui halinde G6gretmenlerin bu aracglarla gerceklestirecekleri
uygulamalarin goriintiilerini 6grencileriyle paylasmay1 veya 6grenciler tarafindan hazirlanacak somut
araglar1 6gretim siireglerine dahil etmeyi planladiklart tahmin edilmektedir. Bu noktada, 6gretmenlerin
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ileriye doniik Ogretimsel planlamalarini inceleyen yeni arastirmalarin gelecekteki olasi uzaktan
ogretim sureclerinin nasil gergekleseceginin daha iyi 6ngdriilmesini saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Altinct aragtirma sorusuna iliskin sonuglar kapsaminda, 6gretmenlerin biiylik boliimiiniin yiz
yiize Ogretimde soru-cevap yontemi, problem c¢ozme temelli 6gretim yontemi ve diz anlatim
yontemini tercih ettikleri, grup ¢alismalarinin ise en az tercih edilen 6gretim yontemi oldugu ortaya
cikmustir. Diger yandan, 6zel okulda gorev yapan ve daha dnce ¢evrimigi ders yapma deneyimi olan
Ogretmenlerin, basta grup calismalart olmak iizere 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini kullanma
oranlarinin diger 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yedinci arastirma sorusuna
yonelik sonuclarda ise, ogretmenlerin, Yyiiz yiize 6gretime benzer bi¢imde, en fazla soru-cevap
yontemi, diiz anlatim yontemi ve problem ¢o6zme yontemini kullandiklar1 belirlenirken, diger yandan
ele alinan tiim 6gretim yontemlerinin kullanimlarinda gesitli oranlarda azalma oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug, 6gretmenlerin acil uzaktan 6gretimde yOntem ¢esitliligini azaltarak belirli 6gretim yéntemlerini
kullanmaya daha fazla odaklandiklarim ve O6grenciyi merkeze alan, isbirlikli ve tartisma temelli
yontemleri daha az kullandiklarini ortaya koymaktadir. Drijvers ve digerlerinin (2021) sonuglar1 da
g0z Oniine alindiginda, benzer bicimde Tiirkiye’deki ortaokul matematik Ogretmenlerinin de acil
uzaktan 6gretimde daha kolay uygulayabileceklerini diisiindiikleri 6gretim yontemlerine yoneldikleri
distiniilebilir. Yiiz yilize 6gretimle kiyaslandiginda, en fazla grup ¢alismalari, proje veya performans
Odevleri ve oyun temelli 6gretim yontemlerini kapsayan igbirlikli 6gretim yontemlerinin kullaniminda
azalma oldugu ortaya ¢ikmustir. S6z konusu diisiis, farkli mesleki deneyime sahip 6gretmelerde benzer
bigimde gergeklesirken, o6zel okul ogretmenlerinin acil uzaktan Ogretimde isbirlikli Ogretim
yontemlerini kullanma oraninin devlet okullarina gore daha fazla oldugu; daha dnce cevrimici ders
yapma deneyimi bulunan 6gretmenlerin bu baglamdaki tercihinin ise digerlerinden dikkat cekici
Olglide farklilasmadigr gorilmiistiir.

Sekizinci arastirma sorusuna iliskin, 6gretmenlerin en fazla soru-cevap yontemi, problem ¢zme
temelli 6gretim ve diiz anlatim yontemini kullanmay1 planladiklan goériilmiistiir. Diger yandan, sozii
edilen bu ¢ yontem icerisinde soru-cevap yontemi ve diiz anlatim y6ntemine iliskin tercihlerde, acil
uzaktan 6gretime kiyasla diisiis oldugu belirlenirken; isbirlikli 6gretim yontemlerine iliskin tercihlerde
ise —yiiz yiize dgretimdeki tercihlere yaklasacak bigimde- énemli artislar oldugu tespit edilmistir. Ozel
okul ve devlet okulunda gérev yapan dgretmenlerin 6gretim yontemi tercihlerinde gesitli diizeylerde
farklar oldugu goriiliirken, bu noktada en biiyiik farklarin —0zel okul lehine- grup ¢alismalarinda ve -
devlet okulu lehine- soru-cevap, diz anlatim ve oyun temelli dgretim yontemlerinde oldugu
belirlenmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar, genel anlamda, 6gretmenlerin sonraki ¢evrimici derslerini daha
ogrenci merkezli bir yapida planladigina isaret etmektedir. Ayrica 6zel okul ve devlet okulundaki
ogretmenlerin ileriye doniik 6gretimsel planlan dikkate alindiginda, video konferans araglarinin sahip
oldugu ozelliklerin, 6gretmenlerin yiiz yiize egitimdeki cesitli yontem ve teknikleri ¢evrimigi derslerde
de kullanabileceklerine inanmalarimi saglamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu noktada, 6gretmenlerin
grup calismasi gibi 6grenci merkezli ve isbirlikli 6gretim yontemlerinin video konferans araglaryla
nasil yiiritilebilecegini 6grenmeleri i¢in hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeleri 6nemli g6 riilmektedir.
Sekizinci arastirma sorusuna iliskin diger sonuglarda, farkli mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
timunde, grup ¢aligmalarinin disinda, proje veya performans ddevlerinin de ileriye doniik olarak tercih
edilme oraninda da dikkat ¢ekici artislar goriilmiistiir. Proje ve performans 6devleri baglaminda, Aslan
ve digerleri (2022) yaptiklar1 ¢aligmada pandemi doéneminde video destekli okul disi dgrenme
etkinliklerinin, 6grenme siirecine sagladig1 katkilar nedeniyle alternatif bir 6gretim yaklagimi olarak
kullanilabilecegini ortaya koymaktadirlar. S6z konusu ¢alismanin ve aym baglamda yapilacak yeni
aragtirmalarin  6gretmenlere uzaktan Ogretim siireclerinde proje ve performans Odevlerini nasil
gerceklestirecekleri hususunda yol gosterebilecegi diistiniilmektedir.

Yapilan aragtirmanin sonuglart biitiinciil olarak degerlendirildiginde, ortaokul matematik
Ogretmenlerinin biiylik bolimiiniin, acil uzaktan 6gretim siirecinin yeni kosullarina uyum saglamak
i¢cin pandemi Oncesindeki dgretimsel tercihlerinde ¢esitli degisiklikler yaptiklari anlasiimaktadir. Bu
baglamda 6grencilerin aktif katilhimini saglayan bazi 6gretim yontemlerinin kullanimi azalirken, dijital
Ogretim araclarimn kullanimu ise artis gostermistir. Uzaktan 6gretimin devamu halinde ise, 6gretmenler
halihazirda uyum sagladiklan 6gretim yontemlerine ve dijital araglara ek olarak, 6grencilerin daha
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aktif olduklar 6gretim yontemlerini ve somut araglari daha fazla kullanmay1 planlamaktadirlar. Bu
sonug, ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan Ogretimin yeni kosullarina adapte oldukca
pandemi Oncesinde aligkin olduklart 6grenci merkezi yaklasimlari terk etmek yerine, onlar1 uzaktan
Ogretime entegre etmede daha istekli olabileceklerine isaret etmektedir. Sonug¢lar EBA’nin uzaktan
Ogretim siirecinin onemli bir 6gesi haline geldigini ortaya koyarken; buna ek olarak z-kitabin, web
kaynaklarinin, video konferans araglarindaki ekran paylasimi ve yazi, ¢izim, silgi fonksiyonlarinin,
grafik tablet donaniminin uzaktan 6gretim siirecinin temel araglarina doniistiigiinii géstermektedir.

Bu ¢alismada kolay ulasilabilir ve kartopu 6rnekleme tekniklerinin kullanildigi ve katilimcilarin
biiyiikk boliimiiniin 15 yil veya daha az mesleki deneyime sahip oldugu bilinmektedir. Buradan
hareketle, acil uzaktan 6gretime iliskin yapilacak yeni arastirmalarda mesleki deneyimi daha fazla olan
Ogretmenlerle de calisilmasi ve ortaya c¢ikan sonuclarin karsilastirmali olarak ele alinmasi
Onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Nowadays, it is known that digital technologies provide various opportunities for mathematics
education and the new teacher competencies include technological knowledge in addition to content
and pedagogical knowledge (Mishra & Koehler, 2006). However, for the emergency remote teaching
period in which the use of digital technologies were important, the current studies indicated that most
of the teachers have negative views or attitudes towards the teaching processes in Turkey (Demir et.,
2021; Sengil Akar & Kurtoglu Erden, 2021; Simsek & Yasar, 2022; Tican & Toksoy Gokoglu, 2021).
In this, while various qualitative studies indicated that mathematics teachers utilized various digital
technologies (video conference systems, enriched ebook, graphic tablets etc.) during emergency
remote education, access to technology from a distance and some technological competencies were
arguable yet in terms of both infrastructural resources and psychosocial variables (Ozdemir Baki &
Celik, 2021; Simsek, Inam, Ozdamar & Turanli, 2022). In addition, according to Simsek and Yasar
(2022), the use of mathematics-specific software (dynamic geometry software, computer algebra
systems etc.) was below the expectations and most of the mathematics teachers tended to teach with
ready-to-use materials like textbooks. In light of these rationales, a survey research is thought to have
a strong potential to present the whole picture about instructional preferences of middle school
mathematics teachers regarding the remote education in terms of different school types and
professional experiences.

The purpose of the current study is to investigate instructional tools and teaching methods that
middle school mathematics teachers prefer to use within different periods: face to face education
conducted before Covid-19 pandemic, current emergency remote education and any possible distance
education in the future.

Method

The study was designed as a survey research, and participants were 250 middle school
mathematics teachers selected from 54 cities of Turkey through convenience sampling and snowball
sampling techniques. For data collection, an online survey including 25 items was designed by the

1223



authors that were reviewed by various experts from different areas and three mathematics teachers.
The data were analyzed through descriptive statistics, and frequency and percentage values regarding
the participants’ answers were reported.

Results

According to the results, most of the participants used the share-screen and annotate tools on the
relevant video conferencing system. Also, nearly two-third of them stated that they utilized the video
tool with their webcams, while nearly one-third said they recorded the lessons. On the other hand,
findings related to the preferences regarding technological equipment showed that almost half of the
participants have used graphic tablets connected to computers. While a majority of the participants had
preferred to use physical instructional materials before the pandemic, there was a remarkable increase
in the usage rate of enriched e-book and educational websites in the emergency remote teaching
period. In addition, it was determined that most of the teachers have preferred to perform question-
answer, problem solving based teaching and direct instruction methods in both face to face education
and emergency remote teaching periods, and also the use of collaborative learning methods decreased
remarkably. While the teachers stated that they preferred mathematical software the least during both
the periods of face to face and remote distance education, it was also seen that they would tend to
prefer the mentioned tools less in a possible future distance education. Among all the preferences
regarding mathematical software, the preliminary answers were mostly on dynamic geometry
software. Moreover, the findings showed that middle school mathematics teachers plan to integrate the
cooperative learning methods more into their lesson in a possible distance education period for the
future.

Discussion and Suggestions for Future Research

Starting from the results, it is seen that middle school mathematics teachers considered EBA as
an essential tool mediating their emergency remote education processes, which is consistent with
Clark- Wilson, Robutti and Thomas’s (2020) findings. Although most of the teachers preferred to use
digital instructional tools such as enriched ebooks and educational web resources, mathematical
software were least preferred tools for both periods of emergency remote education and a new possible
remote education. Considering the possible reasons for this result, it can be argued that most of the
teachers might not be capable of the use of mathematical software effectively in their lessons. Among
the mathematics teachers who used mathematical software, utilization of dynamic geometry software
(DGS) became prominent in which it can be inferred that encouragement of the Ministry of National
Education (MoNE [MEB]) for teachers regarding the use of DGS might have an important reason for
the teachers’ preference (MEB, 2018). At this point, it is suggested that MoNE and universities can
organize more in-service training programs to allow teachers to enhance their knowledge and skills
regarding the use of mathematical software.

Within the results regarding the tools of video conferencing systems, a considerable part of the
teachers did not prefer to record their lessons and use webcams. For the reason of these results,
similarly with the findings of Sengil Akar and Kurtoglu Erden (2021) and Simsek et. (2022), it can be
argued that the mathematics teachers might have concerns about their personal security while using
webcams and recording the lessons. In addition to the use of mouse and keyboard, graphic tablets were
main equipment for middle school mathematics teachers to create their written mathematical
explanations and drawings, that is consistent with the findings of Alabdulaziz (2021), Ozdemir Baki
and Celik (2021), Tican and Toksoy Gokoglu (2021) and Simsek et. (2022). However, it was seen that
the teachers having five or less professional experience preferred to use graphic tablets less than other
teachers, while using paper-pencil tools with a camera more than others. It is argued that this result can
indicate necessities in which teacher training programs could focus more on development of teachers’
abilities regarding the use of technological equipment.

When comparing the teachers’ preferences regarding teaching methods in face to face
education with emergency remote education, it was determined that the use of group work,
performance projects and gamifying methods decreased during remote education. However, it was
also revealed that the teachers plan to use the mentioned student centered methods more in a new
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possible remote education period for the future. At this point, further in-service training programs
might allow teachers to have knowledge and skills to utilize video conferencing systems appropriately
for performing student centered instructional methods.
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