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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Covid-19 salgin doneminde ortaokul
matematik 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
ile Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar: (UEYT) arasindaki iliskiyi
incelemektir. Iligkisel tarama modeli ile yiiriitiilen aragtirmada veriler
Kabakg1 Yurdakul, Odabasi, Kiliger, Coklar, Binici ve Kurt'un (2012)
gelistirdigi TPACK- Deep 6lcegi ve Kisla'nin (2016) gelistirmis oldugu
UEYT olgegi ile toplanmistir. Verilerin analizinde t-testi, tek yonlii
ANOVA, basit korelasyon analizleri kullamilmistir. Arastirma
sonucunda ortaokul matematik 6gretmenlerinin TPAB diizeyleri
yiiksek  bulunurken, UEYT konusunda kararsiz olduklar:
gorulmustiir. Mesleki kidem degiskeninde ise TPAB boyutlarinda
anlamli bir farklilasma goriilmezken UEYT diizeyinde 16-20 y1l, 20 y1l
ve lizeri gorev yapan ogretmenler ile 6-10 yil mesleki kideme sahip
Ogretmenler arasinda, 16-20 yil, 20 yil ve tizeri 6gretmenler lehine
anlamli farklilik oldugu gortlmiistiir. TPAB ile UEYT diizeyleri
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The Relationships Between Mathematics Teachers’ TPACK and
Their Attitudes Towards Distance Education

Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between the Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK) and Attitudes Towards Distance Education (ATDE) of secondary
school mathematics teachers during the COVID-19 . The present study was conducted with the
correlational survey model. The TPACK-Deep Scale developed by Kabake: Yurdakul, Odabast,
Kiliger, Coklar, Binici, and Kurt (2012) was used in the study to measure the level of TPACK, and
the ATDE scale developed by Kisla (2016) was used to measure the level of ATDE. The present
study was conducted with the correlational survey model. As a result of the research, it was seen
that while secondary school mathematics teachers had high TPACK levels, they were undecided
about ATDE. While there was no significant difference in the TPACK dimensions in the seniority
variable, it was observed that there was a significant difference between the teachers who
worked for 16-20 years and 20 years and more at the ATDE level, and the teachers with 6-10
years of seniority, in favor of the teachers who had 16-20 years and 20 years and more. It was
observed that there was a significant and inverse relationship between TPACK and ATDE levels.

Key Words: Distance education, mathematics teachers, technological pedagogical content
knowledge, distance education attitude

Giris

Egitim alaninda teknoloji kullanimi her gecen giin daha fazla ©nem
kazanmistir. Teknolojik gelismeler sayesinde smif ortamindan kaynaklanabilecek
engeller ortadan kaldirilmistir. Bu sayede ogrencilerin bireysel farkliliklarma gore
ogrenme materyalleri diizenlenerek yeni ¢grenme ortamlarmmn olusturulmasina
imkan saglanabilmistir (Yagci, 2017). Teknolojik gelismeler sonucu, egitime aktarilan
en Onemli gelismelerden birisi uzaktan egitimdir (Elitas, 2018). Uzaktan egitim
bashiginda ayrintili bilgilere yer verilmistir.

Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, egitimin mekan ve zaman smir1 olmadan yapilabilmesidir
(Newby, Stepich, Lehman ve Russell, 2006). Uzaktan egitim ¢evrimici olarak da
uygulanabilmektedir. Cevrimici derslerin verimliligi tizerine yapilan bir arastirma,
ders stirelerinin daha kisa tutulup teknik problemlerin 6niine gecilmesi ve 6gretmen
ile olan iletisimin ders disinda da saglanabilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar
(Kaleli Yilmaz ve Giiven, 2015). Ayrica materyallerin hazirlanmasinda 6grencilerin
ilgi ve becerilerinin dikkate alinmasi, 6grenciye sorumluluklar verilmesi ve
ogretmenin rehber konumda olmas: gerektigini vurgulayan bir arastirma mevcuttur
(C1glik ve Bayrak, 2015). Kaban ve Kilic Cakmak (2016) ise Uzaktan Egitim Kalite
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Standartlarini belirlemiglerdir. Bu standartlar “Ogretim Elemanm1 Boyutu”, “Egitim

4 “" 4 “

Programlar1 Boyutu”, “Olgme ve Degerlendirme Boyutu”, “Kiittiphane ve Ogrenme
Boyutu”, “Ogrenci Destek Hizmetleri Boyutu” seklindeki kategorilerde toplanmistr.
Arastirmacilar uzaktan egitim veren her kurumun kendi eksikligini gormesi ve
uzaktan egitimin niteligini arttirmasi agisindan uzaktan egitim ile ilgili standartlarin
belirlenmesi gerektigini ifade etmektedirler. Bu standartlardan 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitime hazirbulunusluklari, uzaktan egitim Kkalitesini etkileyecek
unsurlardan birisi olarak ele alinabilir. Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlar ile

ilgili arastirmalar ise asagidaki baslik altinda verilmistir.

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar

Kovid-19 salgini nedeniyle Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) okullarin
yliz ylize egitime ara verdigini duyurmustur (MEB, 2020a, MEB, 2020b). Salgin
donemindeki egitimi olagan kosullarda siirdiiriilen uzaktan egitimden ayirmak icin
“acil uzaktan egitim” (Bozkurt, 2020), “mecburi ytrtitilen uzaktan egitim” (Balaman
& Hanbay Tiryaki, 2021) seklinde kavramlarin da kullanildig: bilinmektedir. Acil
uzaktan egitim, baska bir ifade ile kriz aninda ytiz ytize egitimin yerine teknolojik
ortamda kriz an1 gecginceye kadar uygulanan egitim stirecidir (Ercan ve Kiing, 2020).
Bu stirecte 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlarim1 (UEYT) etkiyen; yasanan stres,
veli iletisim kopuklugu, sosyal izolasyon, okul sistemleri tizerinde olusan bask1 gibi
bircok olumsuz durum yasanmistir (Sart ve Nayir, 2020). Acil uzaktan egitim
stirecinde egitimin kalitesinin artirilmasi igin yapilmasi gerekenler arasinda
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik becerilerinin artirilmasi sorunu ile de
karsilasilmistir (Emin, 2020). Kocayigit ve Usun'un (2020)'nin c¢alismasinda
ogretmenlerin UEYT lerinin yiiksek olmasina ragmen, uzaktan egitim stireci ile ilgili
¢ok az bilgiye sahip olan 6gretmenlerin de oldugu gortilmusttir.

Ogretmenlerin  UEYT'lerini etkileyebilecek faktorler {izerinde ¢alisan
arastirmalar, salgmn ©ncesi ve salgin sonrasi yapilan arastirmalar seklinde
simniflandirilabilir. Salgin 6ncesi yapilan arastirmalarin, 6gretmenlerin UEYT lerini
etkileyen faktorleri, teknik sorunlar, 6gretmen bilgisi ve becerisi basliklarinda
topladiklar1 goriilmektedir (Cighk ve Bayrak, 2015; Kaleli Yilmaz ve Giiven, 2015,
Mukoviz ve Kolomiiets 2018; Yildiz, 2016). Salgin sonrasi arastirmalarin ise bu
basliklara ek olarak acil uzaktan egitimden, sosyal izolasyondan kaynakli sorunlar
basliklar tizerinde yogunlastiklar: goriilmektedir (Emin, 2020; Ercan ve Kiing, 2020;
Sar1 ve Nayir, 2020). Ayrica salgin donemindeki acil uzaktan egitim konulu makaleleri
inceleyen Sezgin (2021) 6gretmenlerin teknopedagojik beceri yetersizligi ve uzaktan
egitimde deneyim eksiklikleri oldugunu tespit etmistir. Teknoloji ve pedagoji
iliskisinin yeniden sorgulanmasini 6nermistir.

Mukoviz ve Kolomiiets (2018) arastirmalarinin sonucunda ilkogretim
ogretmenlerinin uzaktan egitime hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugu
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sonucuna ulasmislardir. Bir baska arastirmada ise 6gretmenlerin (UEYT) olumsuz
etkileyen faktorlerin dersleri bilgisayar ortamindan takip etmede giiclik c¢ekme,
teknik sorunlar, 6devlerin cok olmasi, ders notlarina ve dokiimanlara ulasmada sorun
yasanmast seklinde belirlenmistir (Yildiz, 2016).

Teknopedagojik -Alan Bilgisi (TPAB)

Ogretmenlerin uzaktan egitimde sahip olmasi beklenen mesleki bilgi
alanlarindan birisi, teknopedagojik alan bilgisidir (TPAB). Shulman (1987)nin
pedagoiji bilgisi ile alan bilgisini birlestiren PAB modeline Mishra ve Koehler (2006)"in
teknoloji bilgisini de eklemesiyle Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modeli
ortaya c¢ikmustir. Pedagojik Alan Bilgisi kavrami, ogretmenlerin derslerinde alan
bilgilerinin yani sira pedagojik bilgilerini de beraberinde kullanmalarmi ifade
etmektedir. TPAB modeli pedagojik bilgi (PB), Alan Bilgisi (AB) ve Teknolojik Bilginin
(TB) disinda Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), Teknolojik Alan Bilgisi (TAB), Teknolojik
Pedagojik Bilgi (TPB) ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi tiirlerini de igeren bilgi
turleri arasindaki etkilesimi de ifade etmektedir (Topcu, 2020). TPAB, alan bilgisi,
pedagojik bilgi ve teknolojik bilginin birlesimiyle olusan ve bu ti¢ bilgi ttirtintin
etkilesimiyle ortaya ¢ikmus bilgi tiirtidiir.

Ogretmenin konuya, yas grubuna uygun teknolojik yéntem segmesi, 6grencileri
aktif bir sekilde teknolojiden faydalanarak derse katmasi TPAB’a sahip olmay:
gerektirir (Mishra ve Koehler, 2006). Ornegin bir matematik dersi i¢in “Dogrular ve
Acilar” konusunda “Ac1 nedir? Aci cesitleri nelerdir? Aci ortayr nedir? Iki paralel
dogru ile bir kesenin olusturdugu yondes, ters, i¢ ters, dis ters acilar nelerdir?”
sorularin1 cevaplayabilmesi 6gretmenin alan bilgisini ifade etmektedir. Konunun
Ogretimini yaparken Ogrencilerin konuya ilgi duymas: igin dikkat gekici ya da
gilidiileyici ornekler vererek 6grencilerde konu icin merak uyandirmasi 6gretmenin
pedagojik bilgisini ifade etmektedir. Konunun anlatiminda dinamik geometri
yazilimlarindan faydalanarak anlatmasi ise 6gretmenin teknolojik bilgisini ifade
etmektedir. Bir 6gretmenin tiim bunlar1 ayn1 anda, ders verimliligi icin yapabilmesi
ise TPAB'm iyi diizeyde oldugunu gosterir.

Alanyazinda ogretmenlerin TPAB’leri ile baska degiskenlerin iliskisini
inceleyen arastirmalar da mevcuttur. Reisoglu (2019) matematik 6gretmen adaylarimin
TPAB ditizeyleri ile egitsel amach sosyal ag kullanma 6z yeterligi; Wright (2017)
ogretmenlerin TPAB 6z yeterlik inanci ile Web 2.0 uygulamalarini kullanmalari;
Bayrak ve Bayrak (2021) egitimde teknoloji kullanimi ile TPAB 6zgtiveni; Kilickeser
(2019) TPAB ile Ogretim Teknolojilerine Yonelik Tutum (OTYT); Istanbullu, Topal ve
Kicuk Avcr (2019) 6gretmen adaylarinin akademik tiitkenmislik puani ile TPAB;
Albayrak Sari, Canbazoglu Bilici, Baran ve Ozbay (2016) farkli branslardaki
ogretmenlerin bilgi ve iletisime yonelik tutumu ile TPAB; Tuncer ve Bahadir (2016)
TPAB ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar: arasindaki iliskileri incelemislerdir.
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Salgin donemindeki acil uzaktan egitimde ise 6gretmenler uygulama eksikligi, salgin
psikolojisi, saglik ve ailevi kisitliliklar, dijital teknolojilere sahip olmama gibi
sorunlarla karsilasmistir (Sezgin, 2021).

Arastirmalar 6gretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre edebilmeleri igin
TPAB'lerinin gelistirilmesine yonelik 6gretmen egitim programlarmin uygulanmasini
onermektedirler (Baran ve Canbazoglu Bilici, 2015; Emre, Kaya Atic1 ve Ayaz, 2020;
Karaarslan, Boz ve Yildirim 2013). Ogretmenler salgin doneminde ise TPAB
diizeylerinin yetersiz oldugunu dustinmektedirler (Sar1 ve Keser, 2021). Bu durum,
TPAB’deki yetersizliklerin 6gretmenlerin uzaktan egitime olan tutumlarmi olumsuz
etkileyebilecegini ~ dtistindiirmektedir. Ayrica salgin doneminde matematik
ogretmenlerinin TPAB algilar1 ile UEYT leri arasinda bir iliski olup olmamasini igeren
bir arastirmaya rastlanmamistir. Oysa salgm oncesi yapilan arastirmalar ortaokul
matematik  Ogretmenlerinin TPAB  becerilerinin  gelistirilmesi  Onerilerinde
bulunmuslardir (Polly ve Orrill, 2012; Saralar, 2016). Buradan yola ¢ikarak arastirmada
ortaokul matematik Ogretmenleri tizerinde c¢alisilmasma karar verilmistir. Bu
arastirmanin amaci ise salgin donemindeki uzaktan egitim uygulamalarinda ortaokul
matematik 6gretmenlerinin TPAB'leri ile UEYT leri arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu
amagla asagidaki sorulara yamit aranmaktadir.

1. Ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB) dtizeyleri nedir?

2.Ortaokullarda gorev yapan matematik dgretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik
Tutum (UEYT) diizeyleri nedir?

3.0Ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin TPAB ve UEYT dtizeyleri
cinsiyetlerine ve mesleki kidemlerine gore anlamli diizeyde farklilasma gostermekte
midir?

4. Ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerin TPAB diizeyleri ve UEYT
dtizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada matematik 6gretmenlerin TPAB'leri ile UEYTleri arasindaki iligki
arastirilacagi icin iliskisel tarama modeli (Karasar, 2020) kullanilmistir. Iliskisel tarama
modeli iki veya daha ¢ok degiskenin arasindaki degisimin varligini veya derecesini
belirlemeyi hedefleyen arastirma modelidir (Karasar, 2020).

Calisma grubu
2020-2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Maltepe ilgesinde bulunan

ortaokullarda calisan 165 matematik Ogretmeni arastirmanin calisma evrenini
olusturmaktadir (Milli Egitim Bakanlhig: Internet Sitesi, 2020). Orneklem, uygun
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ornekleme yontemi ile segilmistir. Uygun oOrneklemde katilimcilara arastirmaya
katilmak i¢in uygun olup olmadiklar: sorulur veya calismaya katilmas: kolay bir
katilimci grubu olusturulur (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Arastirmada tiim
evrene ulasilmaya calisilmis olup, 165 matematik 6gretmeni arasindan gonitlli 100
matematik 6gretmeni galisma grubunu olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada TPAB diizeyini 6l¢gmek icin Kabak¢i Yurdakul, Odabasi, Kiliger,
Coklar, Binici ve Kurt'un (2012) gelistirdigi TPACK-Deep 06lcegi, UEYT diizeyini
olemek icin ise Kisla'nin (2016) gelistirmis oldugu UEYT o6lcegi kullanilmistir. 25 Ocak
2021 tarihinde TPACK-Deep 6lgeginin kullanim izni Kabak¢i Yurdakul tarafindan,
UEYT olgeginin kullanim izni ise 20 Ocak 2021 tarihinde Kisla tarafindan gonderilen
elektronik posta araciligiyla yazili verilmistir. Ayrica arastirmacimin gelistirmis
oldugu kisisel bilgi formu ile arastirmaya katilanlarin cinsiyet ve mesleki kidem
durumu tespit edilmistir.

TPACK-Deep 6lgegi; tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma seklinde 4 faktor ve
33 maddeden olusmaktadir “Kesinlikle Yapamam”, “Yapamam”, “Kismen
Yapabilirim”, “Yapabilirim” ve “Rahatlikla Yapabilirim” seklinde 5'1i likert tipi 6lcek
maddelerinden olusmaktadir (Kabake1 Yurdakul ve digerleri, 2012). Olgegin tasarim
boyutunda tasarim yeterliklerine yonelik hazirlanmis 10 madde bulunmaktadir. Bir
diger boyut olan uygulama boyutunda stirecin degerlendirilmesinde teknolojiden
faydalanmaya yonelik 12 madde bulunmaktadir. Olgegin etik boyutunda etik
kurallara uygunlugu igeren 6 madde bulunmaktadir. Son boyut olan uzmanlasma
boyutunda ise alan bilgisi ile TPAB iceren 5 madde bulunmaktadir (Kabakc1
Yurdakul ve digerleri, 2012). Olgek sahibinin ve arastirmacilarin hesapladiklari
Cronbach Alpha Katsayilar1 sirayla; tasarim boyutu icin 0.91 ve 0.92, uygulama
boyutu 0.92 ve 0.93, etik boyutu icin 0.87 ve 0.90, uzmanlasma boyutu icin 0.86 ve
0.90 ve TPAB Olgegi Toplam igin 0.95 ve 0.96 seklinde olup 6lcegin giivenirligi
ytiksektir. TPAB ile ilgili uygulama, etik, uzmanlasma ve tasarim faktorleriyle
kendine has bir icerik 6zelligi olan bu 6lgek genel ortalama toplam 6lgek puanlarina
bakilarak TPACK-Deep diizeyi igin diisiik, orta veya yiiksek seklinde yorumlar
yapilmasina olanak saglar. Toplam 6lcek puani 95 altinda olursa TPACK-Deep diizeyi
diisiik, 95 ile 130 araliginda olursa TPACK-Deep diizeyi orta, 130’dan yiiksek olursa
TPACK-Deep diizeyi yiiksek seklinde yorumlanmaktadir (Kabakci Yurdakul ve
digerleri, 2012). UEYT nin 6lcek sahibi ve arastirmaci tarafindan hesaplanan Cronbach
Alpha Katsayilar1 sirayla 0.95 ve 0.96'dir (Kisla, 2016). TPACK-Deep ve UEYT
olcekleri Google Form’da hazirlanip elektronik posta, Telegram ve WhatsApp aracilig1
ile Maltepe ilcesinde gorev yapan goniillii ortaokul matematik Ogretmenlerine
ulastirilmastir.
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Arastirma verilerinin basiklik ve ¢carpiklik katsayilar1-1,5 ve +1,5 arasinda yer aldig:
i¢in verilerin dagiliminin normal oldugu kabul edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Bu sebeple verilere parametrik testler uygulanmistir. Cinsiyete gore farklilasmalar:
hesaplamak icin bagimsiz 6rneklemler t-testi, mesleki kideme gore farklilasmalar:
hesaplamak igin tek yonltit ANOVA testi kullanilmistir. Post Hoc testlerinden Tukey
testi ile analiz yapilmistir. UEYT ile TPAB arasindaki iliskiyi belirlemek icin Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi hesaplanmustir. Ayrica 6lcekten alinan
puanlar icin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmustir.

Sekil'lde UEYT olceginin yorumlanmasinda kullanilan olgtitler verilmistir.

(3%5) (70) (105) (140) (175)

Sekil 1. UEYT Toplam Puan Ortalamas1 Gosterimi

Sekil 1'de olgekten alinabilecek en diisiik puan 35, en yiiksek puan ise 175 olup ne
kadar ytiksek puan almirsa UEYT de o kadar olumludur. 35-69 arasindaki puan
"Kesinlikle Katiliyorum" (5 puan), 70-104 arasindaki puan “Katiliyorum" (4 puan), 105-
139 "Kararsizim" (3 puan), 140-170 arasindaki puan "Kesinlikle Katilmiyorum" (1
puan) seklindedir (Kisla, 2016).

Bulgular

Bulgular arastirma sorular1 gercevesinde alt baghklar altinda asagida
sunulmaktadir.

Ortaokullarda Gérev Yapan Matematik Ogretmenlerinin TPAB Diizeyleri

Ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin TPAB diizeylerine dair
ortama ve standart sapma degerleri tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. TPAB ve alt boyutlarina dair ortaokul matematik 6gretmenleri tarafindan alman
puanlara ait bulgular

Faktorler N Min. Max X SS
Tasarim 100 29 50 40.03 5.68
Uygulama 100 33 60 48.89 6.36
Etik 100 16 30 25.75 3.55
Uzmanlasma 100 10 25 18.74 3.55
Toplam 100 94 165 133.40 17.05

Tablo 1’de TPAB olgeginin tasarim boyutu toplam puanimnin ortalamas: (X=
40.03) uygulama boyutu puaninin ortalamas: (X = 48.89), etik boyutu puaninin
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ortalamasi (X = 25.75) ve uzmanlasma boyutu puanmin ortalamas: (X =18.74)
gosterilmistir. Toplam TPAB puaninin ortalamasinin ise 133.40 oldugu goriilmiistiir.
Bu durumda TPACK-Deep olcegine gore 130°dan yiiksek oldugu icin Istanbul ili
Maltepe ilcesinde gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerinin TPAB diizeyinin
ytiksek seviyede oldugu soylenebilir.

Ortaokullarda Gérev Yapan Matematik Ogretmenlerinin UEYT Diizeyleri

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin UEYT puanlarina ait ortama ve standart
sapma degerleri asagidaki tablo 2'te verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin ueyt puanlarma ait bulgular

N Min Max X SS

UEYT 100 49 159 110 20.30

Tablo 2'de goruldtigii gibi ortaokul matematik 6gretmenlerinin UEYT toplam
puan ortalamalar1 110°dur. Sekil 1’de UEYT toplam puanlarinin bes tizerinden
degerlendirilmesi gosterilmistir. Buna gore Istanbul ili Maltepe ilgesinde gorev yapan
ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime olan tutumlarinin kararsiz
seviyesinde oldugu gorulmiistiir.

TPAB ve UEYT Diizeylerinin Cinsiyete ve Mesleki Kideme Gore Farklilasma
Durumlar1

Ortaokullarda gorev yapan matematik oOgretmenlerinin TPAB ve UEYT
diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilasmalarina yonelik t testi sonuglar1 asagidaki
tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete gore TPAB ve UEYT diizeylerindeki farklilasmalara yonelik bagimsiz t testi
sonuglari

Cinsiyet N X Levene Testi t-Testi
F P T af P
Tasarim Kadin 68 132.09 1.00 31 -.67 98 0.60
Erkek 32 44.36 98 0.50
Uygulama Kadin 68 45.18 0.02 87 .07 98 0.43
Erkek 32  49.23 98
Etik Kadin 68 48.15 1.59 21 1.49 98 0.13
Erkek 32 26.10
Uzmanlasma Kadin 68 24.96 0.97 32 0.21 98 0.24
Erkek 32 18.45
TPAB Kadin 68  134.04 0.36 .85 0.52 98 0.60
Erkek 32 132.09 0.53
UEYT Kadin 68  107.97 -1.57 98 0.14

Erkek 32 114.78 -1.49
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Tablo 3’e gore cinsiyete gore; tasarim boyutunda (p=0.60>0.05), uygulama
boyutunda (p=0.43>0.05), etik boyutunda (p=0.13>0.05), uzmanlasma boyutunda
(p=0.24>0.05), TPAB'de (p= 0.60>0.05) ve UEYT'de (p=0.14>0.05 anlamh
farklilasmalar olmadig1 goralmiistiir.

Tablo 4’te mesleki kideme gore TPAB farklilasmalara dair tek yonlit ANOVA
testi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 4. Mesleki kideme gore tpab anova testi sonuglari

Levene Testi Tek Yonliit ANOVA Testi
F p Df F p
74 .56 Gruplar Arasi 4 1.37 .24
Grup Ici 95
Toplam 99

Tablo 4’te tek yonliit ANOVA testi sonucunda TPAB diizeyinde mesleki kideme
gore anlamli bir farklilasma goriilmemistir (p = .24> 0.05).

Tablo 5'teki verilere gore mesleki kideme gore TPAB Olgegi tasarim faktoriiniin tek

yonlit ANOVA testi sonuglar: asagida verilmistir.

Tablo 5. Mesleki kideme gore TPAB 6lgegi tasarim faktoriiniin tek yonlit ANOVA testi
sonugclari

Levene Testi Tek Yonlit ANOVA Testi
F P Df F p
Gruplar arasi 4 1.20 31
1.08 .36 Grup ici 95
Toplam 99

Tablo 5te gortildugiu gibi mesleki kideme gore TPAB o6lceginin tasarim
faktoriinde anlamli bir farklilasma goriilmemistir (p=.31> 0.05).

Mesleki kideme gore TPAB o6lcegi uygulama faktoriiniin ANOVA testi
sonuglar1 tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Mesleki kideme gore TPAB 0Olgegi uygulama faktoriiniin tek yonlit ANOVA testi
sonugclar1

Levene Testi Tek Yonlit ANOVA Testi
F p Df F p
.85 49 Gruplar arasi 4 1.26 .28
Grup ici 95

Toplam 99
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Tablo 6’daki verilerde arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine
gore TPAB o6lceginin uygulama faktoriinde anlamh farklilasmalar goriilmemistir (p=
28> 0.05). Mesleki kideme Gore TPAB olcegi etik faktoriintin tek yonlit ANOVA testi
sonuglar1 asagida tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Mesleki Kideme Gore TPAB olcegi etik faktortinin Tek Yonlti ANOVA Testi

Sonuglar1
Levene Testi Tek Yonlit ANOVA Testi
F p Df F p
4.96 .00 Gruplar arasi 4 112 35
Grup ici 95
Toplam
99

Tablo 7"ye gore mesleki kidemlere gore TPAB 6lceginin etik faktoriinde anlamh
farklilasma gortilmemistir (p= .35> 0.05). Mesleki kideme gore TPAB olcegi
uzmanlasma faktoriiniin farklilasmalara dair tek yonltit ANOVA testi sonuglar: tablo
8'de asagida verilmistir.

Tablo 8. Mesleki Kideme Gore TPAB 6lcegi uzmanlasma faktoriintin Tek Yonlit ANOVA Testi

Sonuglar1
Levene Testi Tek Yonliit ANOVA Testi
F p Df F p
.16 .95 Gruplar arasi 4 .66 .61
Grup ici 95
Toplam 99

Tablo 8de mesleki kideme gore TPAB o6lgeginin uzmanlasma faktoriinde
anlamli farklilasma goriilmemistir (p = .61> 0.05). Mesleki kideme gore UEYT
farklilasmalarina dair tek yonlit ANOVA testi sonugclar1 asagida tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Mesleki kideme gore UEYT tek yonlit ANOVA testi sonuglari

Levene Testi Tek Yonliit ANOVA Testi
F p Df F p
1.59 18 Gruplar arasi 4 512 .001*
Grup ici 95
Toplam 99

Tablo 9’da mesleki kidemlere gore UEYT arasinda farklilasma oldugu
gorilmistiir (p=.001<0.05). Farklilagsmalarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespiti
icin Post Hoc testlerinden Tukey testi ile analiz yapilmistir. Kidem degiskenine gore

toplam tutum puani Tukey testi sonuglar1 asagida tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Mesleki kidem degiskenine gore toplam UEYT tutum puani tukey testi sonuglari

(D) () 95% Giivenirlik arali1

katilimcimin  katilmecinin Ortalama Fark Standart

kidemyili  kidem yili (I-]) Sapma P Alt Smur Ust Sinr

0-5 y1l 6-10 y1l 17.42 6.46 .06 -54 35.38
11-15 y1l 1.34 6.54 1.00 -16.87 19.55
16-20 y1l -8.53 6.30 .65 -26.07 9.00
21 yid ve -342 5.85 .97 -19.71 12.85
tizeri

6-10 y1l 0-5y1l -17.42 6.46 .06 -35.38 54
11-15 y1l -16.08 6.35 .09 -33.76 1.60
16-20 y1l -25.96* 6.10 .00* -42.94 -8.97
21 yil ve -20.85 5.64 .003* -36.54 -5.16
uzeri

11-15 y1l 0-5yil -1.34 6.54 1.00 -19.55 16.87
6-10 y1l 16.08 6.35 .09 -1.60 33.76
16-20 y1l -9.87 6.20 .50 -27.12 7.36
21 yil ve 477 5.74 92 -20.74 11.20
tizeri

16-20 y1l 0-5 y1l 8.53 6.30 .65 -9.00 26.07
6-10 y1l 25.96 6.10 .00 8.97 4294
11-15 yul 9.87 6.20 .50 -7.36 27.12
21 yi ve 510 5.46 .88 -10.08 20.30
tizeri

21 yil ve 05yil 3.42 585 97 1285 19.71

tizeri 6-10 y1l 20.85" 5.64 .00 5.16 36.54
11-15 y1l 477 5.74 92 -11.20 20.74
16-20 y1l -5.10 5.46 .88 -20.30 10.08

Tablo 10'da UEYT puani acisindan mesleki kidem degiskeninde anlamli
farklilasmalar oldugu goriilmiistiir. Post Hoc testlerinde Tukey testi uygulandiginda
farklilasmanin 6-10 yil ile 16-20 yil ve 6-10 yil ile 21 yil ve {izeri arasinda oldugu
gorulmiistiir. 16-20 y1l arasinda gorev yapan 6gretmenlerin toplam UEYT puani, 6-10
yil arasinda gorev yapan ogretmenlerin UEYT puanindan anlamli diizeyde daha
ytiksektir. Aym sekilde 21 yil ve tizeri gorev yapan ogretmenlerin de toplam tutum
puani, 6-10 y1l arasinda gorev yapan dgretmenlerin toplam tutum puanindan anlaml
diizeyde daha ytiksektir.

TPAP Diizeyleri ile UEYT Diizeyleri Arasindaki liskinin Incelenmesi

Ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerin TPAB diizeyleri ile UEYT
diizeyleri arasinda anlamh bir iliski olup olmadigs, iliskinin diizeyi ve yoniiniin
belirlenmesi igin gerceklestirilen korelasyon analizinin sonuglar1 tablo 11'de
Ozetlenmistir.

Tablo 11. TPAB alt faktorlerine ve UEYT diizeylerine ait basit korelasyon sonuglari

Tasarim Uygulama Etik Uzmanlasma TPAB

UEYT R -17 -.19 -.19° -.20" -23°
P .08 .05 .04 .03 .02
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Tablo 11’de UEYT ile TPAB arasindaki korelasyona bakildiginda oldugundan
UEYT ile TPAB arasinda anlamh bir iliski oldugu gortilmiustiir (p<0.05). UEYT ile
TPAB arasindaki iliski negatif yonliidiir (r =-.23). Bu durum, érneklemdeki ortaokul
matematik Ogretmenlerinin TPAB diizeyleri arttikca, UEYTlerinin azaldigimi
gostermektedir.

Sonug

Bu arastirmada Istanbul ili Maltepe ilcesinde gérev yapmakta olan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin TPAB ve UEYT diizeyleri arasindaki iliski, tarama modeli
ile incelenmistir. Covid-19 salgininda uzaktan egitimle ders veren ortaokul matematik
ogretmenlerinin TPAB ytiksek diizeydedir. Covid-19 salgin1 6ncesindeki arastirmalar
da benzer sonuglara ulasmislardir (Bakag ve Ozen, 2018; Balcin ve Ergtin, 2018; Coklar,
2014; Dagh ve Uzel, 2019; Macakoglu, 2017). Topcu (2020) galismasimin sonucunda
matematik 6gretmenlerinin TPAB’1n tiim alt boyutlarinda kendilerini yeterli diizeyde
gordiikleri sonucuna ulasmistir. Salgin donemi o©ncesi yapilan arastirmalardan
bazilarinda (Ozdemir ve Erduran, 2019, Karatas ve Aslan Tutak, 2017, Yagci'nin (2017)
matematik Ogretmenlerinin veya adaylarinin TPAB’lerinin orta diizey oldugu
gorulmistiir. Salgin doneminde yapilan bu arastirmada ise matematik
ogretmenlerinin yiiksek diizeyde TPAB’e sahip olmalarinin sebebi, uzaktan egitim
stiresinde matematik 6gretmenlerinin TPAB’lerini uzaktan egitim uygulamalar ile
gelistirmis olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimle ilgili kararsiz seviyede bir tutuma
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Karatepe, Peker ve Kiigtikgencay (2020)
arastirmalarinda benzer bir sonuca ulasmislardir. Salgin oOncesinde yapilan
arastirmalar arasinda da bu sonucla paralelik gosterenler vardir (Baek, Zhang ve Yun
2017; Mogosoglu ve Kaya 2020; Ulkii, 2018). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
salgin doneminde uzaktan egitime karsi kararsiz goriise sahip olmalarmin sebebi,
ylizylize 6grenme ortamlarmdaki asina olduklar1 6gretim uygulamalarmi uzaktan
egitimdeyken tam olarak gerceklestirememelerinden kaynaklaniyor olabilir.
Ogretmen goriislerine gore salgin dsneminde uzaktan egitim, yiizyiize egitimin yerini
alamamustir (Akyildiz ve Yurtbakan, 2021; Arslan, 2021; Kaplan ve Giilden, 2021).
Balaman ve Hanbay Tiryaki (2021)'in ve Yumbul (2021)'in galismalarinda 6lgme ve
degerlendirmede yasanilan aksakliklar, Ogrencilerin firsat esitsizlikleri ve
ogretmenlerin hizmet ici egitim gereksinimi nedenlerinden otiirii, 6gretmenler, ytiz
ytlize egitimi uzaktan egitime gore daha fazla tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Arastirma sonucuna gore, ortaokul matematik 6gretmenlerinin TPAB ve UEYT
diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmamaktadir. Bu sonugla paralellik gosteren
arastirmalar da mevcuttur (Bakag ve Ozen 2018; Demir, Sakin ve Yildirim, 2019;
Demirtas, 2020; Yagci, 2017). Buna karsin, erkek 6gretmenlerin teknoloji bilgisinin
kadin ogretmenlerden ytiksek dtizeyde oldugu arastirma sonugclar1 yer almaktadir
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(Altunoglu, 2017 Ozdemir ve Erduran, 2019; Topcu, 2020). Covid-19 doneminde
ortaokul matematik 6gretmenlerinin TPAB ve UEYT diizeylerinin cinsiyetlerine gore
farklilasmamasinin sebebi, salgin donemi kosullarindaki acil uzaktan egitimin cinsiyet
farklilasmalarini ortaya cikaracak ozelliklere sahip olmamasindan olabilir.

Arastirma katillmcilarinin TPAB diizeyi ve tim alt boyutlar1 mesleki kidem
degiskenime gore farklilasmaktadir. Ancak UEYT dtizeyinde mesleki kidem
degiskeninde anlamli bir farkliligin oldugu, 6-10 yil aras1 mesleki kidem yilina sahip
matematik ogretmenlerinin UEYT dtizeylerinin 16-20 yil ile 20 yil ve {izeri mesleki
kidem yilia sahip 6gretmenlere gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
Mocosoglu ve Kaya (2020) calismalarinda 41 yas ve tzeri ogretmenlerin UEYT
diizeylerinin, 26-30 yas arasi 6gretmenlere gore yiiksek oldugunu belirtmislerdir.
Kocayigit ve Usun (2020)'nin galismalarinda da mesleki kidem yili yiiksek olan
ogretmenlerin UEYT lerinin mesleki kidem yili diistik 6gretmenlere gore daha ytiiksek
diizeyde oldugu gortilmiistiir. Bunun sebebi daha diisiik mesleki kideme sahip olan
matematik ogretmenlerinin hem 6gretmenlik meslegiyle ilgili deneyim eksikligi hem
de uzaktan egitim tecriibesizligi ile ayn1 anda basetmekte zorlandiklarin gosteriyor
olabilir. Salgin doneminde uzaktan egitimde kullanilan yazilimlarin alt yapis: yeterli
olmadig1 igin, Ogrenciler bilgisayar, mikrofonla katilmamistir ve ogrencilerin
ogrenmeleri tespit edilememistir (Can, 2020). Baki ve Celik (2021)’e gore matematik
ogretmenleri, 6grencilerin mikrofon ve kameray etkinlestirmeme, doniit vermeme,
ayni anda konusma, Ogrenci ilgisizligi gibi sorunlarin derse katilimi olumsuz
etkiledigini diistinmektedir. Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin daha ¢ok 6gretici-6grenci
ve Ogrenci-igerik etkilesimleri tizerinde durduklar:1 goriilmiistiir. Bu sorunlarin, daha
diistik mesleki kideme sahip matematik 6gretmenlerinin UEYT lerinin diger mesleki
kidem gruplarindaki 6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha diisiik ¢itkmasina sebep
oldugu diisiiniilmektedir. Salgin éncesi yapilan aragtirmalarda (Ulki, 2018; Yahsi ve
Kirkig, 2020) ise daha az mesleki kidem yilina sahip 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik daha yiiksek tutum sergiledikleri gortilmesi, salgin donemindeki uzaktan
egitimdeki sorunlarinin az mesleki kidemi olan 6gretmenlerin UEYTlerini olumsuz
etkiledigini dtistindtirmektedir

Arastirmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin TPAB diizeyleri ile UEYT
diizeyleri arasinda anlamli ters yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Gokbulut
(2021)'in yapmus oldugu calismada teknopedagojik yeterlik diizeyi ile teknostres
diizeyleri arasinda da anlaml fakat ters yonlii bir iliski oldugu goriilmesi de bu
sonuglar1 desteklemektedir. Arastirmanmin TPAB dtizeyleri ile UEYT diizeyleri
arasindaki iliskinin anlamh ters yonlti bir iliski ¢ikmasi sonucu ile uyusmayan
arastirma sonuglar1 salgin oncesindeki uzaktan egitimde ytrttiilen arastirmalardir.
Bunlardan Altunoglu (2017)'nin arastirmasinda oOgretmenlerin TPAB'leri ile
teknolojiye karsi tutumlari arasinda diistik diizeyde olumlu bir iliski oldugunu
belirtmesi, bu arastirma ile benzerlik gostermemektedir. Yagci (2017) nin ¢alismasinda
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ise 6gretmen adaylarinin TPAB ile mobil 6grenmeye yonelik tutumlar: arasinda orta
diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, TPAB'i yiiksek olan
ogretmenlerin salgin doneminin cesitli siirhiliklarindan dolayr TPAB’lerini
kullanabilecekleri imkénlar bulamadiklarini ve bu sebeple UEYT'lerinin dustik
ciktigini gosteriyor denilebilir.

Aragtirma pandemi donemindeki acil uzatan egitim siirecinde, Istanbul ili
Maltepe ilcesinde gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenleri ile sinirhidir. Benzer
arastirmalar il genelinde ya da farkli iller bazinda da ortadgretim kurumlarinda
gerceklestirilip daha genel sonuglara ulasilabilir. Ayrica Matematik 6gretmenlerine
yonelik TPAB’lerini uzaktan egitimde nasil uygulamaya dontistiirebileceklerine dair
hizmet-i¢i egitmler verilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

It would be useful to examine again the ATDE s of the teachers for distance
education that was applied in the pandemic period. Studies examining the factors
which might affect teachers” ATDE can be classified as pre-pandemic and post-
pandemic studies. It was seen that the studies conducted before the pandemic focused
on the factors affecting the teachers” ATDE under the headings of technical problems,
teacher knowledge, and skills. As well as these, post-pandemic studies seem to focus
on problems arising from emergency distance education and social isolation. Teacher
knowledge and skill is a common issue in distance education both before and after the
pandemic. One of the knowledge and skills that teachers are expected to have in
distance education is Technopedagogical Field Skill (TPACK). The Technopedagogical
Content Knowledge (TPACK) model emerged with the addition of Mishra and
Koehler’s (2006) technology knowledge to Shulman’s (1987) PCK model, which
combined pedagogical and content knowledge. When the literature studies were
reviewed, no studies were found that included whether there was a relation between
the TPACK perceptions of mathematics teachers and their ATDE during the pandemic
period. The purpose of the present study was to examine the relations between
secondary school mathematics teachers” TPACKs and UEYTs in distance education
practices during the pandemic period.

Method

The present study was conducted with the correlational survey model (Karasar,
2020). It was tried to reach the whole universe and 100 volunteer mathematics teachers
that formed the study group among 165 mathematics teachers. The TPACK-Deep Scale
developed by Kabakg1 Yurdakul, Odabasi, Kiliger, Coklar, Binici, and Kurt (2012) was
used in the study to measure the level of TPACK, and the ATDE scale developed by
Kisla (2016) was used to measure the level of ATDE. The Independent #-test was used
to calculate the differences according to gender, and the One-Way ANOVA test was
used to calculate the differences according to seniority. A simple correlation test was
used to determine the relations between ATDE and TPACK. Also, mean and standard
deviation values were calculated for the scores obtained from the scale.

Findings

The mean TPACK score was found to be 133.40. In this case, as it was higher than
130 according to the TPACK-Deep scale, it can be argued that the TPACK level of the
secondary school mathematics teachers working in the Maltepe district of Istanbul was
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high. ATDE total score average was 110, and when evaluated out of five, it
corresponded to 3.14. In this respect, it was found that the attitudes of secondary
school mathematics teachers working in Maltepe district of Istanbul province towards
distance education were at an unstable level. No significant differences were detected
in terms of gender in TPACK and ATDE levels. As a result of the One-Way ANOVA
test for TPACK differentiations by seniority, no differentiation was observed
according to seniority. It was found that there were differences in the seniority variable
in terms of the ATDE scores. When Tukey’s test was applied in Post Hoc tests, it was
observed that the differentiation was between 6-10 years and 16-20 years, and between
6-10 years and 21 years and over. The total ATDE score of the teachers who worked
for 16-20 years was significantly higher than that of the ATDE score of the teachers
who worked for 6-10 years. Similarly, the total attitude score of the teachers who
worked for 21 years or more was significantly higher than that of the teachers who
worked for 6-10 years. When the relation between ATDE and TPACK was examined,
it was found that there was a significant relationship between ATDE and TPACK
(p=0.02<0.05). The relations between ATDE and TPACK were negative (R =-.23).

Conclusion, Disscusion and Suggestions

As a result of the analysis made, it was found that the secondary school
mathematics teachers working in the Maltepe District of Istanbul perceived
themselves at a high level in terms of technological, pedagogical, and content
knowledge. As a result of the present study, it was also found that the ATDE levels of
secondary school mathematics teachers working in Maltepe district of Istanbul
province were at an unstable level. It was also found that the TPACK and ATDE levels
of secondary school mathematics teachers did not differ according to the gender
variable. The TPACK level and all sub-dimensions were not affected by the variables
of seniority and gender. However, it was observed that there were significant
differences in terms of the seniority variable at the level of ATDE, and the ATDE levels
of mathematics teachers with 6-10 years of seniority are lower than those of teachers
with 16-20 years of seniority and 20 years or more. It was also observed that there was
a significant inverse relationship between the TPACK levels of secondary school
mathematics teachers and their EAT levels. Teachers who had high TPACK may have
low TPACKs because they could not use their TPACKs efficiently in distance
education during the pandemic period because of various limitations of the pandemic
period. In the study of Gokbulut (2021), the fact that there is a significant but inverse
relations between Technopedagogical competence level and technostress levels
supports the results of this study. Studies inconsistent with the result of the present
study showing significant inverse relations between TPACK levels and ATDE levels
studied distance education before the pandemic. Among these, Altunoglu’s (2017)
study reported that there was a low-level positive relation between teachers” TPACK
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and attitudes towards technology, which is not similar to this study. In Yagci’'s (2017)
study, it was reported that there was a moderate relation between pre-service teachers’
attitudes towards TPACK and mobile learning.

The study was limited to secondary school mathematics teachers working in
Maltepe District of Istanbul. Similar studies can be conducted in secondary education

institutions throughout the city or on the basis of different cities, and more general
results can be obtained.





