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Saglik Alanindan Orneklerle Coktan
Secmeli Maddelerin Ust Diizey Diisiinme
Becerilerine Yonelik Tasarlanmasi igin
Oneriler
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Bu arastirmanin amaci st dizey dislinme becerilerini 6lgebilecek ¢oktan segmeli madde
hazirlarken dikkat edilmesi gereken noktalari gostermek ve var olan genel yanilginin aksine gok-
tan se¢meli maddelerle Ust diislinme becerilerinin de dlcilebilecedine dikkat cekmektir. Sinif ici
degerlendirmelerden genis olcekli testlere kadar egitim alaninin birgok kisminda blytk bir yer
kapladigitartisilmaz bir gergek olan coktan segmeli maddeleri daha Ust dlizey becerilere hitap ede-
cek sekilde yapilandirmak oldukga énemlidir. Ancak bu tir maddelerin yaygin kullanimina karsin
kaliteli ve Ust dlizey becerileri dlgebilecek coktan segcmeli maddeler olusturmak hala 6gretmenler,
egitimciler ve test gelistiriciler igin zor olmaya devam etmektedir. Calismada Ust diizey becerileri
Olgebilecek coktan se¢meli madde yazimi igin literatiirde dnerilen tekniklere yer verilmis ve bir dizi
pratik oneriler sunulmustur. Bahsedilen tekniklerle goktan se¢cmeli maddelerin daha Ust diizey
disiinme becerilerini dlgebilecedi sonucuna varilmistir. Bu tekniklerin tanitilmasi ve derlenme-
siyle olusturulan bu calismanin hem 6grencilere hem de test gelistiricilere yarar saglayabilecegi
disintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bloom taksonomisi, Ust dlizey diigsinme becerileri, coktan segmeli madde
ABSTRACT

The purpose of this study is to show points that should be considered when preparing multiple-
choice items that can measure high-level thinking skills and to draw attention to the fact that the
higher thinking skills can be measured with multiple-choice items. From classroom evaluations
to large-scale tests, it is very important to configure multiple-choice items which is an indisput-
able fact that many parts of the training area occupy a big place, to address higher-level skills.
Nevertheless, despite the widespread use of such items, it is still difficult for teachers, educators,
and test developers to write multiple-choice items that can measure quality and high-level skills.
In the study, the techniques proposed in the literature for writing multiple-choice items that can
measure high-level skills are given and a series of practical suggestions are presented. It has been
concluded that the multiple-choice items can measure higher level thinking skills with the men-
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tagimasi gerektigi ifade edilmektedir’: (a) Madde uygulandidi
kigilerin tamami tarafindan ayni sekilde yorumlanmalidir. (b)
Madde tek bir sorunu hedeflemelidir; boylece maddenin cevabi
tamamen dogru ya da tamamen yanhs olur ve kismen dogru ya
da kismen yanlis durumlariyla karsilagiimaz. (c) Maddenin giclik
dizeyi belirsiz kelimelere veya kokteki istenmeyen ipuglarina
bagl olmamalidir.

Goktan segmeli maddelerin; kapsami temsil edecek ¢ok sayida
soru sorulmasina imkan vermesi, puanlanmasinin kolay ve
objektif olmasli, ¢ok sayida kisiye ayni anda uygulanabilmesi
gibi bircok olumlu 6zelliginin yani sira gesitli olumsuz yonleri
de bulunmaktadir. Bu olumsuz yonler en temelde su sekilde
ifade edilebilir: Coktan seg¢meli bir maddenin hazirlanmasi,
uzmanhk gerektirdigi icin zaman alicidir. Sansla dogru ceva-
planma olasiligi bulundugundan 0Ogrencinin maddeyi ger-
cekten bilerek yapip yapmadigini belirlemek glgtdr. Ayrica
coktan seg¢meli maddelerin bireyin bilgileri organize etme-
sine, sentezlemesine, tartismasina ve ifade etmesine daha az
olanak verdigi ifade edilir? Bu duslnceler bu tir maddelerin,
bilginin geri gagrilmasi veya taninmasinin dtesinde olan biligsel
sliregleri dederlendiremedigine dair genel bir algiy1 yansitir.® Bazi
ogretmenler, coktan se¢meli maddelerin yalnizca bilgiyi geri
cagirma seklindeki becerileri 6lgebilmeye uygun oldugu seklinde
yanlis bir diislinceye sahiptirler.* Oysa ¢oktan se¢meli maddeler
iyi hazirlandiklarinda bilgi basamaginin Ustline gikarak kavrama,
uygulama ve analiz gibi daha Ust basamaklarda yer alan Ust diizey
dislinme becerilerini olgebilir.

Ogretim programlarinda yer alan igerikler 6grencilerin (st
dlizeyde duslinme becerilerini artirici bir potansiyele sahip
olmali ve 6gretmenler de bu becerileri gelistirici ve destekleyici
planlamalar yapmalidir. Birgok egitim kurumunun birincil hedefi
ogrencilerin Ust dizey biligsel becerilerini gelistirmek olsa da
elde edilen veriler incelendiginde bu kurumlarin bu becerileri
ogretmede ve dederlendirmede yetersiz kaldigi sdylenebilme-
ktedir® En genel héliyle Ust dlizey dislinme becerisi, zihnin
bilmedigi seyleri bildigi seylerle iligkilendirebilme yetenegidir.® Alt
diizey dislinme ise rutin, mekanik uygulamalari ve zihnin sinirli
kullanimini temsil etmektedir.” Alt ve Ust dizey biligsel beceriler
genel olarak asagidaki gibi ifade edilebilir (Tablo 1).5

Tablo 1'de yer alan becerilerden Ust diizey dislinme becerile-
rini gelistirmek daha zor olabilmektedir. Ust diizey diisiinme
becerileri erken dénemde kazanilabilir veya kisinin egitim slreci
boyunca gelistirilebilir. Bu becerileri gelistirmeye yonelik uygu-
lamalar ylksekdgretim ortamlarinda da devam etmektedir.®
Saglik alaninda yer alan doktorlar ve hemsireler gibi profesyonel
rollerdeki kisiler igin Ust dlzey distinme becerileri bir gereklilik-
tir.? Taksonominin daha Ust diizeylerine uygun olarak hazirlanan
maddeler, 6grencilerin st diizey distinme becerilerini gelistirici
bir ara¢ olarak dusintlebilecedi icin etkili madde yazimi onemli
bir konudur.

Farkli tirde maddeler igeren dlgme araglari bulunsa da her tirli
alanda en yaygin kullanilan madde tirl goktan se¢meli mad-
delerdir. Coktan seg¢meli maddelerle Ust dizey becerilerin
Olglilemeyecedine yoniindekiyaygin gorisiin aksine bu galismada
coktan se¢cmeli maddelerle st dlizey becerileri 6lgebilmek igin
neler yapilabilecegine iliskin bilgiler sunulmustur. Bu makale, Ust
dlzey becerilere yonelik ¢coktan se¢cmeli madde yazimina iligkin
oldugu icin goktan se¢meli madde yazimindaki genel kurallar
Uzerinde durulmamistir.
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Tablo 1. Altve Ust Diizey Biligsel Beceriler

Bilissel

Beceri

Diizeyi Biligsel Beceri Diizeyinin Gerektirdigi Eylemler

Alt Olgulari, figiirleri ve temel siiregleri hatirlama (ezberleme)
Kelimeleri ve tanimlari bilme
Bilgiyi anlama ve gésterme

Ust Bilgi, yontem, kavram veya teorileri yeni durumlarda

kullanma

Sonuglari ve ¢iktilar tahmin etme

Bir yaklagimini secerek bu yaklagimlarin kullaniimasini
gerektiren problemler ¢ozme

Bir problemi bilesenlerine ayirma

Yeni bir problemin 6nemli olan bilesenlerini tanimlama
Pargalardaki siniflama, siralama gibi olan diizeni ya da
oruntlyd gorme

Farkli bilgilerin niteligini/onemini belirleme

Fikirler arasinda ayrim yapma

Farkli kanit pargalarinin géreceli degerini kullanarak belirli
sonuglardan/senaryolardan gelen olasiliklari belirleme
Gerekgeli arglimanlara gore segim yapma

Ust Diizey Becerileri Degerlendirebilecek Goktan Segmeli
Madde Yazma Stratejileri

Test gelistiriciler madde tlrlnin ¢oktan se¢meli olmasina karar
verdikten sonra Ust dizey becerileri 6lgmek igin farkli yollar
izleyebilirler. Ancak burada goktan se¢meli maddeleri, bahsedil-
ecek islemlerle yapay olarak daha zor hale getirmek gibi bir amag
bulunmamaktadir’® Amag, Ust dlzey becerileri 6lgmeye uygun
coktan se¢meli maddelerin nasil hazirlanacagina iliskin bilgiler
sunmaktir.

Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerini kullanmak
Gecmisten glinimUze kadar gergeklestirilen okul 6grenmeleri
Uzerine odakli egitimsel degerlendirmeler daha ¢ok 6grencilerin
biligsel ozelliklerini  6lgcmeye odaklanmaktadir. Bu yaklagim,
arastirmacilarin  biligssel davraniglar Uzerine pek ¢ok calisma
yiriitmesine neden olmustur. Ornegin, Amerikan Psikologlar
Dernegdi 1948 yili boyunca egitimin amagclarini ve hedeflerini
siniflandirmak igin Bloom’un onclltglnde farkli egitimcileri
iceren gruplar olusturmus ve bu gruplar, yaptiklari arastirmalar
dogrultusunda biligsel davraniglari siniflandiracak bir yontem
gelistirmeye calismiglardir” Bloom, Englehart, Furst, Hill ve
Krathwohl tarafindan 1956 yilinda Biligsel Alan Taksonomisi
dizenlenmis ve biligsel alan siniflandirmasi bilgi, kavrama, uygu-
lama, analiz, sentezve degerlendirme olacak sekilde alti kategoriye
ayrilmistir’? Bu taksonomi ile 6zellikle 6gretmenlerin, yoneticile-
rin, uzmanlarin ve arastirmacilarin mifredat ve degerlendirme
sorunlarini daha hassas bir sekilde tartismalarina yardimci olmak
amagclanmis ve bu amag dogrultusunda egitim sistemi hedefleri
siniflandiriimistir® Ancak Bloom Taksonomisi’'ndeki Ust basamak-
taki bir hedefe ulagsmak i¢in 6ncelikle alt basamaklardaki hedefle-
rin gerceklesmesi gerektigi dUslincesi, sentez basamaginin
degerlendirmeden daha karmasik olup onu kapsadigr gibi
elestiriler zerine taksonomi “Revize Edilmis Bloom Taksonomisi”
adiyla 2001 yilinda diizenlenmistir."

Revize edilmis taksonomide Bloom Taksonomisi’nin biligsel stireg
boyutundaki Bilgi basamagi, Hatirlama; Kavrama basamag,
Anlama olarak dlzenlenirken Sentez basamagi, Yaratma
basamagi olarak yeniden isimlendirilmistir. Revize edilmis tak-
sonomide Uygulama, Analiz ve Degerlendirme basamaklari ise
yalnizca Uygulama, Analiz Etme ve Degerlendirme gibi fiil form-
lara dontsturilmastdr.
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Wilson'in®® galismasindan yararlanilarak revize edilmis takson-
omideki basamaklari kisaca ifade etmek gerekirse yaratma
basamagi, pargalari yeni ve orijinal bir sekilde yeniden diizen-
lemek anlamina gelen en yiksek dilzeydir. Sonraki basamak
olan degerlendirme basamag iyi, daha iyi ya da en iyi olarak bir
kararin bir standart ile kiyaslamasini gerektiren bir degerlendirme
yapabilmeyi igerir. Bir sonraki duzey, bir icerikteki kaliplari ve
iliskileri ayirt etme ve fark etme becerisi olan bilgileri analiz
etme dlzeyidir. Bir dlslk dizey, bilgiyi yazma ve yorumlama
gibi belirli yollarla bilgiyi kullanma becerisi gerektiren uygulama
basamagidir. Anlama basamagi ise bireyin, iyi bltinlesmis bir
bilgiyi eski ve yeni bilgileri bir araya getirerek tanimlayabilecegi
anlamina gelir. Taksonomideki en diglk dlzey ise bilgiyi geri
cagirma yetenegini ifade eden hatirlamadir. Taksonomide yer
alan bu dizeylerden uygulama, analiz etme, degderlendirme ve
yaratma basamaklari Ust diizey beceriler olarak ifade edilirken
hatirlama ve anlama basamaklarinin ise alt dizey becerileri
icerdigi belirtilimektedir* Ancak taksonominin ilk iki basamaginin
alt diizey disinme becerisi olarak ele alinmasi seklinde bir yanlis
anlagilmanin oldugunu ve yalnizca bilgi basamaginin alt diizey
distinme becerisi gerektirdigini ifade eden arastirmacilar da
bulunmaktadir® Goruldigu Uzere bu konuda literatirde farkli
gorusler bulunmaktadir.

Taksonomilerin olusturulmasiyla bu taksonomilerde yer alan
Ust dlzey becerileri kapsayacak sekilde egitim programlari
hazirlamak ve bu becerileri etkili bir sekilde dlcebilmek daha olasi
hale gelmistir. ClnkU bu taksonomiler, hangi davranisin hangi
basamakta yer aldiginin daha kolay tespit edilmesini saglayan
tanimlayici fiiller icermektedir. Bu sayede olgilmek istenen
beceriye uygun madde yazma islemi daha etkili bir sekilde gerge
klestirilebilmektedir. Ancak bazi fiilller farkli biligsel diizeylerde
ortak olarak yer alabildigi igin bu fiilleri iceren climlelerin dikkatli
kullanilmasi gerekmektedir.” Yine de goktan se¢cmeli madde yaz-
arken kullanilan fiiller daha Ust diizey disiinme becerilerini 6lgmek
icin yol gosterici olarak distinulebilir. Bloom Taksonomisinde yer
alan biligsel kategoriler igin kullanilan fiiller (Tablo 2)*® revize edi-
len taksonomide yer alan biligsel kategoriler i¢in kullanilan fiiller
(Tablo 3)'* asagida gosterilmektedir.

Tablo 3'teki fiillerden de anlasilacadi Uzere goktan segmeli mad-
deler dogasi geregdi revize edilmis taksonominin en Ust dlzey-
ini degerlendirmede yetersiz kalmaktadir. Degerlendirme
basamaginda olan g¢oktan se¢meli maddeler icin ise ¢ok az
ornek bulunmaktadir.® Bu taksonomideki farkli bilissel diizeylere
ve goktan seg¢meli maddelere iliskin genel bir cerceve asagida
sunulmaktadir (Sekil 1)."

Degerlendirme yontemlerini iyilestirmek icin Bloom'un bilissel
alan siniflandirmasinin  kullanilabilecedi belirtiimektedir® Bu
yaklasim kullanilirken dncelikle dl¢tilmek istenen 6zelligin hangi
biligsel stregte yer aldigi belirlenerek ise baglanmalidir. Bunun
icin de bir belirtke tablosu Uizerinden bir plan hazirlamak gerek-
mektedir. Hazirlanan bu plan, 6lgme aracinda yer alacak gorev-
leri ve ihtiya¢ duyulan madde tlrinU belirlemede yardimcidir.2°
Bilinenlerin yeni bir sekilde birlestirmesi, yeni bir trin ya da
icerik olusturulmasi gibi beceriler igceren yaratma basamagindaki
becerileri 6lgebilmek igin goktan se¢meli maddeler uygun olmasa
da bazi stratejiler kullanilarak goktan se¢cmeli maddelerle diger
Ust dlzey beceriler olgllebilmektedir.

Fiili gizlemek (bury the verb)
Tablo 2 ve 3'te yer alan fiillerin gogunun, hatta “betimlemek” ve
“aciklamak” gibi nispeten alt bilissel dizeylerle iligkili olanlarinin
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Yaratma
Olusturmak
Planlamak
Uretmek

Degerlendirme
Kontrol etmek
Kritik etmek

Analiz Etme
Ayirt etmek
Organize etmek
Pargalara ayirmak
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bile coktan se¢meli maddelere uygun olmadigi ve genellikle bilgi
dizeyini 6lgen goktan segmeli maddelerin sayisinin gok olmasinin
bu duruma bagh oldudu ifade edilmektedir.®> Ancak bu fiillerin
climle icerisindeki gorevi degistirilerek coktan segmeli madde
yapisina daha uygun hale getirilmis maddeler olusturulabilmekte
ve bu maddelerle daha Ust dizey becerileri 6lgmek olanakli hale
gelebilmektedir.

Literatlirde coktan se¢cmeli maddeleri, st diizey diislinme becer-
ilerini dlgcmeye yonelik hazirlamak icin iki agsamali bir stiregten
bahsedilmigstir'®:

1. Oncelikle élciilecek hedef climlesinde yer alan fiil belirlenir.
Ornegin,

o tanimlamak
o aciklamak
o olusturmak

2. Daha sonra bu fiil bir isim forma dontstirllerek ve sonuna
segmek, belirtmek gibi bagka fiiller konularak gizlenir.

e Eniyitanimi seciniz.
e Endogru agiklamayi belirtiniz.
e Dogru olusturulmus olan bir cimle seginiz.

Bu tir maddelerde “tanimlayin” fiili “en dogru tanimlamayi segin”,
“actklayin” fiili “en dogru agiklamayi belirtin” halinde ifade edilerek
fiil gizlendiginde madde ile dlgllmesi amaglanan biligsel dizey,
basit bir anlasiima durumundan dederlendirme ve ayirt etme
durumuna donlismektedir. Bu tiirden maddeler kullanmak daha
Ust dlzey disiinme becerisi gerektirir. Ancak bu madde tiriinde
yazilacak dogru cevap diger celdiricilerden mutlaka tartismasiz
bir sekilde daha dogru olmalidir.? Bu teknik, coktan se¢meli mad-
delerin kullanmasi gerektigi durumlarda daha Ust diizey beceriler
icin izlenebilecek pratik bir yol olabilmektedir.®

Madde kokiinti etkili hazirlamak

Madde kokdu icerik agisindan daha zengin hale getirilerek madde
ile daha Ust diizey bir beceri dlglilmesi saglanabilir. Ancak icerigin
zenginlestiriimesi ile kastedilen maddenin ¢oziimiine katkisi
olmayan bilgiler ile madde kokinlin uzatilmasi degildir. Madde
kokind zenginlestirmek icin bir durumun agiklamasi, bir dizi
grafik, alinti, bir paragraf veya disiplin alanina uygun faaliyetleri
iceren herhangi bir ham bilgi kiimesi kullanilabilir.?!

Kokte kisa birifade yerine senaryoigeren birdurumun kullanilmasi,
belirli egitim hedeflerine odaklanan sorularin olusturulmasina
yardimei olabilir. Ornegin, bu tir coktan secmeli maddeler
yardimiyla a) senaryoda saglanan anahtar kelimelerin dnemini
degerlendirmek icin 6grencilerin yetenekleri; b) 6grencilerin hipo-
tez olusturma, bilgiyi bitlinlestirme ve her hipotez igin destekley-
ici kanit arama yetenekleri; c) ezberci 6grenme yerine Ust dlzey
disinmeyi ve bilgi kullanma becerileri test edilebilmekte ve d) dil
bilgisi agisindan ipuglarindan uzak sorular yazilabilmektedir.??

Madde koku birden fazla sinir hiicresine dokunarak zenginlestirebilir.
Burn yalnizca tanima gerektiren sorulari (identification only) “tek
sinirhlcresisorusu (one neuron question)” olarak siniflandirmistir.
Hatirlamayi gerektiren bu sorularda 6grencinin yalnizca tek néronu
harekete gegirilmis olur. Oysa “coklu sinir hicreleri maddeleri (mul-
tiple-neuron items)” olarak isimlendirilen maddeler bilgiler arasi
baglantilarin fark edilip anlamlandirilmasini gerektirir. Coklu néron
sorulari, 6zetleme, sentezleme ve ¢ikarimsal akil ylritme gerek-
tiren Ust dlizey 6grenme davraniglarini kapsar. Burn? ¢alismasinda
-Gostergenin ucundaki hicreyi tanimlayin. “Identify the cell at
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a En iist diizey: Bu diizeydeki beceriler ¢oktan
se¢meli madde tiiriiyle dlgiilmeye uygun degil
Ust diizey Degerlendirme
diisi —
vstnme . Coktan segmeli madde
Analiz Etme A
tiiriiyle dlgiilmeye uygun
iist diizey beceriler
/ Uygulama
Coktan se¢meli
Anlama madde tiiriniin
Alt diizey Slgmeye en gok
digiinme odaklandigi alt
Hatirlama diizey beceriler

Sekil 1. Coktan Se¢meli Maddelerin Farkli Biligsel Basamaklara Uygunlugu

the end of the pointer?”- seklindeki bir sorunun tek néron sorusu
oldugunu ve Ust dizey beceri gerektiren bir soruya nasil donts
tlrllebilecegini orneklendirmistir (Tablo 4).

iki ndron sorusunda 8grenci dnce hiicreyi ve daha sonra o hiicrenin
Urettigihormonudogru bir sekilde tanimlamalidir. Bir diger soruda
ogrenci ilk 6nce hicreyi dogru bir sekilde tanimlamali, sonra o
hicrenin Urettigi hormonu dogru bir sekilde bilmeli ve sonra bu
hormon igin hedef hiicreyi dogru olarak bilmelidir. Bu nedenle bu
madde Ug ndronlu bir soru olarak ifade edilmistir. Diger sorularda
ise dort ve bes noronlu 6rnekler bulunmaktadir. Saglik bilimleri
alaninda tek néronlu sorulardan ziyade iki ve daha fazla néronlu
sorulari artirmaya calisilmaktadir.?® Ancak c¢oklu néron sorulari
genellikle kisiye bir uyarici veya senaryo sunan igerige bagimli
maddelerdir (context-dependent items) ve kisiler bu senaryoyu
yorumlamak ve daha sonra en uygun cevabi segmek icin inceleme
yapmak durumundadirlar.? Ogrencilerin daha (st diizey becerile-
rini 0lcerken onlara sunulan gorsellerden ya da farkl bir icerikten
gelen bilgileri analiz etmeleri veya yorumlamalari istenebilir'” Bu
tlrden sorular da ¢oklu ndron sorularina ornek olabilir. Ancak
icerige bagimli maddelerde okumayiiki oldukga fazla olabilmekte
ve bu nedenle okuma becerisi zayif olan 6grencilerde dezavantajli
birdurum olusturabilmektedir. Bu dezavantaji gidermekicin bazen
ayni icerige bagl iki ya da daha fazla madde hazirlanmaktadir.
Alanyazinda madde takimi (testlet) olarak ifade edilen bu ortak
kokll maddelere uygulamalarda oldukga yer verilmektedir. Bu ttr
maddeler, iyi bir sekilde olusturularak farkl Ust dizey dislinme
becerilerini olgebilir. Ancak bu maddelere birbirine bagimlidir ve
bu nedenle glvenirlik gibi bazi dederlerin fazla tahmin edilme-
sine yol acgabilir?® Bu tir maddelerin dederlendirilmesi igin
gelistirilen madde tepki kurami temelli modeller tzerinden anali-
zler yapmak daha dogru sonuglara ulasiimasini saglar. Ancak bu
makalenin amaci goktan se¢gmeli maddelerin puanlanmasi ya da

Tablo 4. “Bir N6ron”dan “Bes N6ron” Siniflandirmasina Déntisen Bir
Madde

Bir Gostergenin ucundaki hiicreyi tanimlayin.
néron

ikindron Bu hiicrenin irettigi hormonu tanimlayin.

Ug néron Bu hiicrenin iirettigi hormon igin hedef organi/dokuyu/h
Ucreyi tanimlayin.

Dort Bu hiicrenin drettigi hormon igin hedef organ/doku/hticre
ndéron icindeki fizyolojik etkiyi tanimlayin.

Bes Bu hiicrenin Gretilen hormon icin hedef organ/doku/

néron hiicrenin neden oldugu viicuttaki fizyolojik etkiyi tanimlayin.

degerlendirilmesi olmadigi icin bu konuda ayrintiya girilmemigtir.
Coklu néron maddelerine 6rnek olarak bagka maddeler de goster-
ilebilir (Tablo 5).

Madde kokinl zenginlestirmek icin bir baska yaklagsim olarak
halihazirda yazilmis bir madde donustirulerek kullanilabilir.
Taksonomide dustk dlizeyde yer alan beceriler yardimiyla bir
kavrami anlamaksizin yalnizca ezberlenmis terimlerle maddeler
cevaplanabilir® Bu durumun o6nline gegmeyi isteyen madde
yazarlari, bilgi seviyesindeki bir maddeyi daha Ust dizey beceri
gerektiren bir maddeye donUstlrebilir. Bu amagla izlenen yollar-
dan biri dontstlrilmis madde (flipped items) olusturulmasidir.
DOnlstlrilmis madde araciliiyla, 6grenciden ifadelerin bir
ilke, kavram veya kural ile tutarli olup olmadidini ayirt etmesi
istenebilir ve bdylece testi alan kigiye incelenen temel kurami
ya da kavrami yorumlama imkani verilmis olur. Kisi maddeyi
dogru cevaplamak igin celdiricileri diizgln bir sekilde anlamal
ve madde kokinln 6zelliklerine uyan ile uymayanlari ayirt etme-
lidir. Dickinson bir 6grenciden kendisine verilen bir listeden
gribin belirtilerini tayin etmesi istendiginde bu maddenin bilgi
seviyesinde oldugunu belirtmistir.!® Ancak ayni maddenin, belirli
semptomlarla uzmana bagvuran bir hastanin tanimlanmasi ve
bu semptomlarin griple uyumlu olup olmadiginin belirlemesi
yoluyla da sorulabilecedini ifade etmistir. Ust diizey diisinmeyi
tesvik etmenin ve degerlendirmenin en iyi yollarindan biri, 6zel-
likle gergek hayat deneyimlerine benzeyen, gercekgi durumlara
dayanan senaryolar igeren maddeler kullanmaktir®© Asagida
dondstirtlmis madde 6rnegi yer almaktadir (Tablo 6).

Abdalla vd. her iki maddenin de ayni gibi gérinmesine karsin ilk
maddenin bilgiyi geri ¢agirma becerisi gerektirdigini maddenin
dondstirtlmis halinin ise kisiyi dlislindiren ve gergek hayatla
iligkili daha Ust dlzey bir beceri icerdigini belirtmislerdir.?” Bu
ornekten gorilecegi lizere madde koki dizgln bir sekilde zengi
nlestirildiginde goktan segmeli madde ile daha Ust dizey becer-
iler olgulebilmektedir.

Celdiricileri mantikh ve gii¢lii olusturmak

Madde kokiinde yer alan anahtar kavrami temsil eden mantikli
ama yanhs olan cevaplar, c¢eldirici olarak ifade edilebilir. Yik-
sek dlizeyde ayirt edici maddelere ulasabilmek igin geldiricilerin
iyi hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Clinkl gergekgi olmayan
celdiriciler islevsel olmamakta ve 6grencinin dogru cevabi tahmin
etme sansini artirmaktadir. Bu durumun maddenin ayirt edicilik
degeri i¢in olumsuz bir etkisi bulunur. Haladayna k&ti yazilmis
celdiricilerin basarisiz 6grencilerde bile Ust dizey distinme
becerisini 6lgemedigini ve g¢oktan segmeli madde yazarken
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Tablo 5. “Coklu NSron” Maddelerine Ornekler

Asagidaki islemlerden hangisi g6gtis bilgisayarli tomografisinde (BT) hastanin aldigi radyasyon dozunu en az azaltir?

A) mA degerini 250’den 125%e diiglirme
B) kVp degerini 140’tan 120’ye dislirme
C) Pitch degerini 2'den 1’e distirme

D) Tarama suresini 1'den 0,5'e diislirme*

Agiklama: Ogrenci bir kavramin bilesenlerini ve birbirleriyle iliskilerini anlamali ve bilgiyi analiz etmelidir.2*

P20® 008 ésé‘ii

So S ¢
% 00 %80
’o 600% Q !

OQ 1Y

é“ 9.5"’0 g,

'0"

Bir hasta yorgunluk ve nadir nefes darligindan sikayet ediyor. Bu hastadan alinan kan érnegi sonucunda eritrosit ve trombosit sayimlarinin normal

oldugu belirleniyor.

Yukarida verilen |6kosit tiplerinin diferansiyel sayilari su sekildedir: Panel A: %55; Panel B: %15, Panel C: %1; Panel D: %8, Panel E: %21.
Bu bilgilere dayanarak bu hastada gériilen semptomlarin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Anemi

B) Alerjik astim*

C) Akcigerlere metastazli lenfoid 16semi

D) Pnomokok pnomonisi (akcigerlerin bakteriyel enfeksiyonu)

Agiklama: Ogrenciler her bir tiiriin normal miktarini ve islevini bilmenin yani sira bes tip |kositi taniyabilmeli, ayrica histolojik senaryolarin klinik
belirtileri arasinda kopri kurmalidirlar. Bu sorunun ¢ozimdi igin birden fazla adim gereklidir.?®

Tablo 6. Doniistiiriilmiis Madde Ornegi

Asil Madde Dontistiiriilmiis Madde

Trombositopeni,
asagidaki kan
bilesenlerinden
hangisinin eksikliginden
kaynaklanir?

A) Protrombin

B) Fibrinojen

32 yasindaki kadin hasta, yorgunluk ve
genel halsizlik sikayeti ile acil servise
basvuruyor. Hastanin hikayesinden
diglerini firgalarken dis etlerinin asiri
kanadigi 6greniliyor. Yapilan inceleme
sonucunda hastanin dis etleri, gvdesi ve
Ust kollarinda kigtk kirmizi noktalar

C) Trombin oldugu belirleniyor.
D) Platelet* Bu hastada bir kan kimyasal analizi
E) Ferritin sonucunda asagidaki kan

bilesenlerinden hangisinin eksikliginin
ortaya ¢ikmasi en olasidir?

A) Protrombin

B) Fibrinojen

Trombin

Platelet*

Ferritin®®

C
D
E
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en zorlanilan kismin geldirici yazmak oldugunu soylemistir.?®
Celdirici yazmak igin izlenen yollar literatlirde soyle ifade edilme-
ktedir. ilk yol olarak coktan secmeli madde ile dlgiilen 6zellikle
ayni ozelligin agik uglu formunun 6grencilere sorulmasindan
elde edilen cevaplarin celdirici olarak yazilmasiyla elde edilen
kavram yanilgilarinin kullanimi gésterilmektedir.* ikinci olarak ise
dogru segenede icerik ve yapi bakimindan benzer olan geldiricile-
rin olusturulmasi onerilir.2® Ayrica celdiriciler icerik, uzunluk ve
karmasiklik agisindan birbirine benzer yapida olmalidir.®

Maddede sunulan alternatifler arasindan dogru cevaba ulasan
ogrencilerin, konuyu bilen 06grenciler olmasi beklenir. Yani
hazirlanan madde ile konuyu bilen 6grenciile bilmeyen 6grencinin
birbirinden ayirt edilmesi istenir. Bu durum maddeye iliskin
yazilan geldiricilerin iyi hazirlanmis olmasina oldukga baghdir.
lyi yazilmamis secgenekler yapilan 8lgmelerin  dogrulugunu
iyilestirmedigi gibi test sliresini de uzatabilir.2° Celdiricilerin glgli
yazilmasi ile ayirt ediciligi yiksek maddelere daha gok erisilmekte
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Tablo 7. Madde Kokii ve Celdirici Bakimindan Karsilagtirma

Standart Madde Kokii ve

Celdiriciler Geligtirilmis Madde Kokii ve Celdiriciler

Bir Parkinson hastasinin evde

bakiminda gérevli olacak bir

hemsirenin asagidakilerden hangisini

g6zlemlemesi bu hastanin bakimiigin

daha biiytik bir gikarim yapmasini

saglar?

A) Hastanin tuvalete yakin bir odaya
yerlestirilmis oldugunu

B) Hastanin evinde ¢ok sayida kiguk
kilim bulundugunu*

C) Hastanin boynuna agzini silmek igin
bir havlu sarildigini

D) Hastanin sandalyenin kollarini
kavratarak oturtuldugunu

Asagidaki degerlendirme
bulgularindan hangisi
Parkinson hastaligi olan bir
hastanin 6zelligidir?

A) Gece korlugu

B) Bacak ve ayaklarda agri

C) Yurlyus bozuklugu*
D)idrar tutma giicligi

8 numaral calismadan adapte edilmigtir.

ve bu sayede bu tlrden maddelerle 6grencilerin Ust dizey
disiinme becerileri harekete gecirilmektedir.

Dickinson test istatistikleri konusunda iyi yazilmis celdiricilerden
olusan bir madde ornegi olarak asagidaki maddeyi gostermistir':

15, 27, 27, 44, 67, 75 ve 81 seklinde verilen bir sayi1 dizisinin medyani
nedir?

AT B) 12 C) 27 D) 44* E) 48

Bu c¢oktan segmeli maddenin segenekleri yorumlanirken
sunlar belirtilmistir.!® Medyan kavramini yeterince iyi kavrama-
yan bir 6grenci ortalama ya da mod kavramlariyla bu kavrami
karistirabilir. Medyani ortalama olarak disglinen bir ogrenci
icin 48 secenegi; mod olarak distinen bir 6drenci igin ise 27
secenedi iyi bir celdiricidir. Bu kavramlari zihninde yeterince
agiga kavusturamamis 6grenciler igin dort celdiriciden ikisi olasi
cevap olabilir.

Asagida ayni igerik ile ilgili olusturulmus iki farkli maddeye iligkin
orneklere yer verilmistir (Tablo 7). Ancak tablonun ikinci sttu-
nunda yer alan maddenin ¢6zUmu i¢in daha Ust dizey bir biligsel
beceri gerektigi soylenebilir. Clinkli bu maddenin, madde koki de
geldiriciler de daha gticli olusturulmustur. Sol taraftaki madde,
Ust dlizey beceri gerektirmeyecek sekilde olusturulmus bir mad-
dedir. Oysa sag taraftaki maddenin dogru cevabina ulagabilmek
icin segenekler Uzerinden ¢ikarim yapilmasi gerekmektedir. Bu
nedenle sag taraftaki madde, daha Ust diizey beceriler yardimiyla
dogru cevaplanabilir.

Yapilan igslemlerin Gegerligi

Maddeleri daha st dizey bir beceriyi Olgecek sekilde yazmak
icin dikkat edilmesi gereken bu tekniklerin ardindan bir son-
raki adimlarda yazilan maddelerin bunu basarmada basarili olup
olmadigini arastirmak gerekir.® Bu nedenle madde yazim siire-
cinin bitirildigi asamada bir maddenin bilissel karmasikligini
degerlendirebilmek i¢in taksonominin kullanimi konusunda
uzman olan kisilerden yardim alinabilir. Ancak uzmanlarin mad-
delere iliskin kisisel gorUslerini iceren ve 6znellik tasiyan bu
yaklasimda, bu durumu ortadan kaldirmak icin bazi istatistiksel
islemlere basvurulabilir. Puanlayicilara maddelerde odaklanmasi
gereken kriterlere iliskin bir igerik verilebilir ve puanlayicilardan
maddeleri  bu kriterlere gore degerlendirmesi istenebilir.
Daha sonra farkli puanlayicilarin maddelere iligskin yaptiklari
derecelendirmelere dayanarak puanlayicilar arasi guvenirlik

katsayisi hesaplanabilir. Bu hesaplama sonucunda istenen dlglitte
olmayan maddeler uzman gorisleri dogrultusunda dizeltile-
bilir ya da testten c¢ikartilabilir. Bu sekilde maddelere iliskin daha
dogru yorumlar yapilmasi s6z konusu olabilir.

Dickinson bUtlin ayrintilara dikkat ettigini distnen bir
arastirmacinin bile sinava giren kigilere maddeler uygulanmadan
ve bu uygulamadan sonra elde edilen verileri analiz etmeden
maddelerin nasil performans gosterecedini bilemeyecedini
belirtmistir’® Ancak bir maddenin madde istatistiklerini iyi
olmasli, madde ile dlgllen 6zelligin karmasikhidi ya da Ust diizey
olup olmadigini gostermez. Bu nedenle madde istatistiklerin-
den biri olan madde giglik indeksine bakilarak bu konu hakkinda
yorum yapilmamasi énerilir. Clinkli Hancock 6grenciden yalnizca
gizlenmis olgulari geri gagirmasini gerektiren bir test maddesinin
de zor olabilecegdini belirtmistir.3" Maddenin ayirt edicilik indeksi
de bize maddenin dlgmeyi hedefledigi bilissel diizey hakkinda pek
bir bilgi vermez. Maddenin dlgtigu 6zellige sahip olan ile olmayan
arasinda fark yaratmasi beklenir ve Ust grup olarak tanimlanan
kisilerinin digerlerine gore daha Ust dlizey becerilere sahip olacagi
dUsdndlir. Ancak yine de ayirt ediciligi ylksek olarak hesaplanan
bir maddenin daha Ust dlzey bir davranigi 6lgtigind soylemek
dogru olmayabilir. Maddeye iliskin yazilan geldiricilerin her biri
icin celdirici analizleri yapilarak bunlarin beklenen yonde calisip
calismadigina bakmak da test hazirlayicilar igin 6nemli bilgilere
ulagiimasini saglar.

Taksonomide daha Ust kategorilerde yer alan maddelerin bilissel
karmasiklik dlizeyinin (level of cognitive complexity) artigi sdylene-
bilir. Bu yaklagima benzer olarak Hancock yalnizca iglemsel bilgi-
yle ¢cozlilebilen bir problemin daha karmasik bir hale getirildiginde
bu problemin Ust dizey dislinme becerisi gerektiren bir test
maddesine donlUstlgini ifade etmistir®' Bir maddenin biligsel
karmasiklik dizeyini belirlemek igin “sesli dlisinme protokoli”
(think aloud protocol-TAP) adi verilen yontem umut verici olarak
gortlmektedir.® Ericsson ve Simon “sozli rapor” ya da “sozli pro-
tokoller” olarak ifade ettikleri bu terim, insanlarin biligsel gorevleri
yerine getirirken disuncelerini ve ardisik davraniglarini dile get-
irmeleri anlamina gelmektedir.?? Yani bireylerden 6grenme aktivi-
telerine iligkin gorUslerini sozll bir sekilde ifade etmeleri istenir.
Bu agidan bir teste giren kisinin bir maddeyi cevaplarken izledigi
biligsel slregleri 6lgmek icin kullanilan TAP'In bilissel sireclere
iliskin 6nemli bilgiler icerme potansiyeli dederli gortlmekte-
dir3 Arastirmacilar hazirladiklari maddelere iliskin 6grencilerin
goruglerine de bagvurarak o madde ile dlgmeyi hedefledikleri
biligsel dlizeye ulasip ulasamadiklarini belirleyebilirler.

Arastirmanin Sinirliigi: Bu calisma yalnizca goktan segmeli
maddelerin yazim asamasiyla ilgili olup test maddelerinin bir
uygulamasini icermemektedir. Bu durum calismanin en biytk
sinirliigidir. Coktan segmeli maddelerin yukarida aktarilan diizen-
lemeler 6ncesinde ve sonrasinda uygulamasi yapilarak test ve
madde istatistikleri Uzerinden analizlerin incelenmesi, calismada
ortaya konulan hipotezi daha etkili dederlendirecektir.

SONUG

Ogrenme ciktilarinin degerlendirilmesi egitimsel gelisim igin
gok 6nemlidir. Bu c¢iktilar degerlendirirken en ¢ok bagvurulan
oleme araci, goktan segmeli maddelerden olusan testlerdir. Cok-
tan se¢meli testlerin sinif i¢i dederlendirmelerden genis Glcekli
testlere kadar egitim alaninin birgok asamasinda buytk bir yer
kapladigi tartisiimaz bir gergektir. Bu yaygin kullaniimasina
karsin kaliteli ve Ust dlzey becerileri Olgebilecek c¢oktan
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se¢meli maddeler olusturmak ogretmenler, egitimciler ve test
gelistiriciler igin zor olmaya devam etmektedir. Bu galigmanin
amaci Ust diizey diisiinme becerilerini 6lgebilecek goktan segmeli
maddeler hazirlarken nelere dikkat edilmesi gerektigini goster-
mek ve ¢oktan segmeli maddelerle de Gst dlislinme becerilerinin
Olcllebilecegine dikkat cekmektir.

Bloom taksonomisi yardimiyla cesitli egitim kademelerinde
kullanilan maddeleri inceleyen arastirmalarin sonuglari maddel-
erin daha gok taksonominin alt diizeylerinde yogunlastigini gos-
termektedir.33% Ancak Ust dizey becerileri Olgebilecek sekilde
coktan se¢meli madde yazmak literatiirde Onerilen tekniklerle
olanakli hale gelmektedir. Bu tekniklerin tanitiimasi ve derlen-
mesiyle olusturulan bu ¢alismanin hem dgrencilere hem de test
gelistiricilere faydali olabilecegi dustinilmektedir. Saglik alaninda
goktan se¢meli maddelere iligkin yapilan galigmalarin gogunlukla
uygulama sonra elde edilen veriler Gizerinden hesaplanan madde
ve test istatistiklerine dayandigi gérilmektedir.3-42 Ancak iste-
nen glglikte ve ayirt edici madde yazmak igin uygulama oncesi
yuratdlen islemler de oldukga 6nemlidir. Bu ¢alismada uygulama
oncesi adimlara odaklaniimistir. Glinkl saglik madde istatistikleri
beklenen diizeyde olan bir madde, Ust diizey becerileri 6lgmede
yetersiz bir madde olabilir. Nitekim Cansever ve arkadaslari®
yaptiklari calismada Atatiirk Universitesi Tip Fakiiltesi sinavi igin
Ogretim Uyeleri tarafindan hazirlanan goktan se¢meli maddelerin
blytk cogunlugunun (%93,3) Bloom taksonomisinin hatirlama,
anlama, uygulama basamaginda yer aldigini belirlemislerdir. Bu
nedenle madde havuzu olusturulurken istatistiklerden Gnce
madde yazimina dikkat edilerek daha Ust diizey becerilere yone-
lik maddelerin de hazirlanmasi saglayacak onlemlerin alinmasi
onemlidir.

Coktan se¢gmeli maddelerin acik uglu maddelerle dlgllebilen 6zel-
likleri 6lgmek igin yeterli olmadigina iligkin yaygin gortisiin dogru
olmadigi yapilan arastirmalarla belirlenmistir®4* Ornegin Simkin
ve Kuechler ayni biligsel diizeyde yer alan goktan segmeli ve agik
uclu maddelerde 6grenci performanslari arasinda gtgli bir iligki
oldugunu belirtmisler ve benzer sekilde ylksek biligsel dizey-
deki coktan se¢meli maddelerle agik uglu maddeler arasinda da
yuksek korelasyon olacagina inandiklarini ifade etmiglerdir.* Bu
sonuglar goéz onine alindiinda, yaratma basamagi disinda yer
alan basamaklara yonelik beceriler igin hazirlanan goktan se¢meli
maddelerin, agik uglu maddeler ile ayni 6zelligi Slgmede yeterli
olabilecegi dislinilmektedir.

Coktan se¢cmeli maddelerin Ust dizey beceriler icin yetersiz
kalabilmesine iligkin gorisler aslinda, karmasik biligsel stregleri
Olcebilecek coktan se¢meli maddelerin tasarlanmasi durumuyla
cok karsilasiimamasina baglanabilir. Ayrica bu dislincenin bir
diger nedeni ise ¢coktan segmeli maddelerin dogasindan kaynakli
zayifliklardan ziyade daha c¢ok madde yazma kusurlarindan
kaynakli olabilir.?®> Bu calisma bazi stratejilerin takip edilmesiyle
¢oktan seg¢meli maddelerin hatirlama ve anlama basamaginda
yer alan beceriler diginda daha Ust dlizey becerileri dlgebilecek
sekilde tasarlanmasinin mimkin olduguna isaret etmektedir.
Goktan segmeli maddeler iceren bir dlgme araci yardimiyla veri
toplayan arastirmacilara, bu galismada bahsedilen madde yazma
stratejilerini kullanmalari onerilebilir. Béylece taksonominin daha
Ust basamaklarinda yer alan beceriler, bu tirden maddelerle
Olgulebilir hale getirilmis olur.

Gelecekteki arastirmalarda bu calismadaki oneriler
dogrultusunda hazirlanan goktan segmeli maddelerin madde ve
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test istatistikleri incelenebilir. Maddelerin diizeltme oncesi ve
sonrasl versiyonlarinin 6grencilere uygulanmasi yoluyla gergek-
ten maddenin kalitesinin artip artmadigr arastirilabilir. Ancak bu
durumda maddelerin Gneriler dncesi ve sonrasi hallerinin ayni
biligsel dlizeyde yer alamayacagini da géz onlinde bulundurmak
gerekir.
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