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0Z. Bu aragtirmanin amaci 6gretmen adaylarinin, cokkiiltiirlii egitim tutumlari ile epistemolojik inanglari
arasindaki iliskisinin incelenmesidir. iliskisel arastirma deseninde nicel calismamin érnekleminde, kolay
ulasilabilir amaglh 6rneklem ydntemi tercih edilmistir. Arastirmanin katilimcilarini, Marmara bélgesinde bir
devlet liniversitesi egitim fakiltesinde 6grenim goéren 162 dgretmen adaylar1 olusturmaktadir. Veri toplama
aracl olarak “Ogretmenlerin Cokkiiltiirli Tutum Olgegi” ve “Epistemolojik inan¢ Olgegi” kullanilmistir.
Verilerin analizinde SPSS.20 paket programi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
O6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutum puanlar arttik¢a bilginin yapilandirilmasina olan
inanglarinin artig1 gézlemlenmistir.
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ABSTRACT. The purpose of the study was to investigate the relationship between prospective teachers’
attitudes toward multicultural education and epistemological beliefs. This study employed a correlational
research design. The convenience sampling technique was chosen for this study. The participants of this
study were 162 prospective teachers that studying at the college of education at one of the highest prestige
state universities that located in Marmara region. “Teachers’ Attitudes toward Multicultural Education” scale
and “Epistemological Beliefs” scale were used to collect data. The data were analyzed using SPSS.20 packet
program. The findings demonstrated that as prospective teachers’ scores obtained from attitudes toward
multicultural education increased based on their beliefs regarding construction of knowledge.
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SUMMARY

Purpose and Significance: The epistemological beliefs of teachers and trainee teachers, who will
themselves become the educators of tomorrow as well as their attitudes towards multicultural
education occupy an important place in (the consideration and application of) comtemporary
educational and teaching processes. While the number of studies conducted into multiculturalism,
that constitutes such an essential element of the cultural make-up of Turkey have been to date been
rather limited, it has been possible to encounter research conducted on this topic in recent years.
The purpose of this study that has endeavored to take recent developments in research in this topic
into account, is to examine the extent of the relationship between the epistemological beliefs and
attitudes towards multicultural education among trainee teachers.

Methodology: For the purposes of the research which aimed to highlight the relationship between
different groups of data, a quantitative study was conducted based upon an associative/relational
research pattern/design. The study group fort his reseach consisted of 162 persons, all of whom
were final class students enrolled at the Education Faculty of a state university situated in the
Marmara region. The time of the study involving the above-mentioned students encompassed the
months of October to December of the 2014-2015 academic year. In terms of the gender of those
taking part; 107 of the participants were female, 52 were male and three did not state their gender.
As regards tools for data collection, both the “Scale for Measuring Teachers’ Attitudes towards
Mutlticulturalism” and “The Scale for Measuring the Epistemological Beliefs of Teachers” were
employed. The Scale for Measuring Teachers’ Attitudes towards Mutlticulturalism” employed for
the purpose of this study was developed by Baluch, Greid and Rivere (1998) and a Turkish version
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was created following certain adaptations by Yazici, Basol and Toprak (2009). The Scale for
Measuring the Epistemological Beliefs of Teachers” used in this study was developed by Schommer
and a Turkishversion was created following adaptations by Deryakulu and Biiyiikéztiirk. The data
derived from the two scales of measurement were than anlayzed using the statistical analysis
software package (SPSS.20) developed specifically for research in the social sciences. Prior to the
analysis process, items that were perceived to be unsuitable or ill-fitting for the purposes of the
research were altered/adjusted and coefficients/factors indicating the correlation between the
epistemological beliefs of teacher trainees and their attitudes towards multicultural education were
calculated.

Results: As a result of the analysis conducted, a correlation coefficent between the scores recorded
for the teacher trainees’ attitudes towards multicultural education and their beliefs regarding the
extent to which learning was a matter of applied effort (on the part of the student) was calculated at
r=-0.54 . Furthermore, the correlation coefficient between the scores recorded between he teacher
trainees’ attitudes towards multicultural education and the extent of the beliefs they held regarding
learning being largely dependent on ability was calculated at r=-0.18. Finally the correlation
coefficient between the scores recorded for the teacher trainees’ attitudes towards multiultural
education and the extent of their beliefs regarding to which extent there existed absolute
truth/correct answers within the context of learning was calculated at r=-0.04.

Discussion and Conclusions: As a result of the findings derived from the analysis conducted, it was
observed that as the scores of teacher trainees rose with regard to attitudes towards multicultural
education, there was a simultaneous increase in beliefs in the idea that knowledge is ‘constructed’
(ie a belief in constructivist approaches) The findings obtained correlate with the viewpoint
vigorously defended by Banks (2013) regarding the importance of the construction of knowledge
within mutlticultural education. In a similar fashion, Atwater (1996), Villegas and Lucas (2002),
Toprak (2008) and Celik (2011) emphasized the importance of the relationship between
constructivism and multiculturalism in their research.

GIRIS

Kiiresellesen diinyada bireylerin ya da toplumlarin etkilesimi biiyiik bir hizla ilerlemektedir. Bu
etkilesim siireci, farkli kiiltlirlerin bir araya gelmesi ve bir arada yasamasi gerekliligini beraberinde
getirmistir. Toplumlar arasindaki bu durum c¢okkiiltiirliiliik kavramini 6n plana tasimistir.

Cokkiltiirlilik kavrami; 1rk, etnik kimlik, sosyal statii, cinsiyet, yas, din tercihi ve cinsel
yonelim gibi kiiltiirel etkenlerin farkindaliginin olusmasi olarak tanimlanmistir (American
Psychological Association, 2002; Banks, 2013; Kadioglu, 2014 ). Cokkiiltiirlii egitim ise 1rk, etnik
kimlik, cinsel yonelim gibi etkenlerin farklilasmasina gére egitim kurumlarinin yapisini degistirip
ona gore sekillenmesi olarak tanimlanmaktadir (Banks & Banks, 2009). Bir diger tanimlamada da
cokkilturlulik, “..ark¢iligl ve asimilasyonu reddederek ve her tiirli farklilifa saygi gostererek,
demokratik degerler cercevesinde kiiltiirel ¢ogulculugu saglamak icin esit egitim ve 6grenim
firsatlar1 olusturma siireci” olarak ele alinmistir(Kaya & Aydin, 2014, s.34). Bu tanimlar
dogrultusunda ¢okkdltiirlii egitimin bireylerin farkli kiilttirlerin bakis acilarina sahip olabilme;
kiiltiirel, dilsel ve etnik secenekler saglama; bireylerin toplumunda hakim kiiltiir ¢atis1 altinda diger
kiltirleri tanima; toplumda yasanilan ayrimcilif1 engelleme (Banks, 2013); esitligi destekleme
(Cirik, 2008); farkhliklara sagduyulu olma (Basbay, 2014) gibi amaclar1 vardir. Bu amaclar
dogrultusunda c¢okkiiltiirlii egitim; egitim ortamlarinin farkhliklara uygun, 6grencilerin bilgiyi farkh
yapilandirmasina imkan taniyacak bir sekilde diizenlenmesini gerektirmektedir.

Ogretim ortamlarinin farklhilhiklara gore diizenlenmesinde 6gretmenler énemli bir rol
oynamaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin ge¢mis yasantilari, diinya goriisleri, degisime bakis
acilar1 gibi birgok etmen ¢okkiiltiirli egitim ortamlarini diizenlenmelerinde etkili olmaktadir (Kaya
& Aydin, 2014). Gay’'a (2014) gore cokkiiltiirlii egitim algisina sahip 6gretmenlerin;

...(1) farkh etnik gruplarin kiiltiirel degerleri, 6grenme stilleri, tarihsel miraslari,
katkilar1 ve basarilar1 hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olan; (2) okul
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basarisizlifi konusunda Ogrencileri suglamaktan vazgec¢ip mevcut egitim
sistemlerinde bir sorun oldugu cesareti gosteren; (3) egitimde hala baskin olan
siirlayici kaide ve kanaatlere Kkarsi durabilen ve Kiltiirel evrensellik ve
O0grenme-6gretme siirecinde tarafsiz olmak ile ilgili geleneksel varsayimlari
yeniden gozden geciren; (4) kiiltiirel gesitlilikle ilgili bilgi ve hassasiyeti sinif ici
etkinliklerine yansitabilme konusunda yetenekli olan ve (5) beklenenin altinda
basar1 gosteren Ogrenciler icin bikmadan usanmadan kapsamli bir sekilde st
diizey calisma azmine...(s.54)

sahip olmasi gerekir. Ayrica Basbay’a (2014) gore sinif ortaminda bulunan farkh kiiltiirel yapiya
sahip bireylere uygun egitim ortamlari olusturulabilmesi de 6gretmenlerde bulunmasi gereken
Ozellikler arasindadir. Diger bir ifade ile 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bu o6zellikler
olusturulacak cokkiiltiirlii 6gretim ortamlarinin etkililigi agisindan énemli olabilmektedir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin bilginin dogasina olan inanclar1 (epistemolojik inang¢lar) da uygun egitim
ortamlarim olusturmada énemli bir yere sahiptir. Ogretmenler ve gelecegin 6gretmeni olan
O0gretmen adaylarinin  sahip olduklar1  epistemolojik inanglar; aldiklar1  egitimden
etkilenebildiginden, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ve bu inang¢larinin
degisim siirecinin incelenmesi bir¢ok arastirmanin konusu olmustur (Chai, Teo, & Lee, 2009).

Epistemolojik inang ya da inanglar, bireylerin bilginin ne oldugu, nasil toplanildigy, bilgi icin
belirledikleri sinirlar ve olciitlerin neler olduguna yonelik bireysel bakis agilar1 olarak ele
alinmaktadir (Perry, 1981). Bu inanclar, bireylerin yeni karsilastiklar1 bilgileri isleme ve
yorumlama bicimleri, kullandiklar1 ders calisma stratejileri, tist diizey diisiinme ve problem ¢ézme
yaklasimlari, 6grenme i¢in harcadiklar1 ¢aba ve zaman gibi degiskenler iizerinde belirleyici bir
etkiye sahiptir (Aksan, 2006; Tolhurst, 2007). Epistemolojik inangla ilgili literatiirde bircok
calismaya rastlanmaktadir. Bu calismalar; a) 6gretmenler (Bolden & Newton, 2008), 6gretmen
adaylar, liniversite 6grencileri (Aldrich & Thomas, 2005; Chai, Teo, & Lee, 2009; Teo, Chai, Hung, &
Lee, 2008) c) 6grenciler (Lodewyk, 2007; Schommer-Aikins, Mau, Brookhart, & Hutter, 2000) ile
ilgili olup bu gruplarin yas ve brans gibi degiskenlere gore durumlari incelenmistir. Epistemolojik
inanclarin 6gretmen adaylarimin sif i¢i 6gretim uygulamalar1 {zerinde etkili olacag
diistintildiigtinden dolay1 (Richardson, Anders, Tidwell & Lloyd, 1991; Pajares, 1992; Renne, 1992;
Shaver, 1992; Brownlee, 2003) 6gretmen yetistirmede dikkate alinmasini 6neren ¢alismalarda bir
artis gozlemlenmektedir (Kincal, Kartal & Sahin; 2010). Ilgili literatiir calismalar1 incelendiginde
epistemolojik inanclarin; a) bilgi (Schommer & Dunnell, 1997) b) 6grenme (Chai, Theo & Lee, 2009)
c) 6gretim (Chan & Elliott, 2004) alt boyutlarinin oldugu séylenebilir. Epistemolojik inanclarin bilgi
boyutu, bilginin nasil olusturuldugu (Hofer, 2001); 6grenme boyutu 6grenmenin ¢abaya, yetenege
ve siirece gore degistigi (Chai, Teo, & Lee, 2009); 68retim alt boyutu ise 6gretimin geleneksel
yontemlerle veya yapilandirmaci yontemlerle gerceklesip gerceklesmedigi (Chai, Teo, & Lee, 2009)
ile ilgilenmektedir. Epistemolojik inanclara iliskin bu alt boyutlar géz énde bulunduruldugunda
Ogretmenlerin bilginin ne oldugu ve nasil yapilandirildigina iliskin inanglar farkl kiiltiirlere duyarl
ortamlar olusturmada biiyiik bir 6neme sahip olabilmektedir.

Cokkiiltiirlii egitim bakis acisina sahip 6gretmenlerde bulunmasi gereken 6zelliklerinden
biri olan gercegi algilamanin farkl yollarinin oldugunu bilmesi (Epistemolojik inang bilgi altboyutu)
iken bir diger o6zellik ise 6grenenlerin bilgiyi yapilandirmalarina (Epistemolojik inan¢ 6grenme
altboyutu) rehberlik edebilmesidir (Villega & Lucas, 2002). Ogretmen ve gelecegin dgretmenleri
olan 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken bu o6zellikler géz 6niinde bulunduruldugunda,
sahip olduklar1 cokkiiltirlii egitim tutumlar1 ile epistemolojik inan¢ kavramlarinin birbirini
etkileyebilecegi kanisi olugsmaktadir.

Turkiye’de epistemolojik inanglarla ilgili bircok calismaya rastlanmaktadir. Bunlardan
bazilar1 epistemolojik inang; diizey belirlemeye yonelik, olcek gelistirmeye yonelik, epistemolojik
inancin; cinsiyet, medeni durum, yas gibi degiskenlere gore degisme durumu, ya da epistemolojik
inang ile motivasyon, akademik basari, 6grenme yaklasimlar: gibi degiskenler arasindaki iliskinin
tespit edilmesine yonelik calismalardir (Aksan, 2006; Aypay, 2011; Deryakulu & Biiyiikoztiirk,
2002; Deryakulu & Biyiikoztiirk, 2005; Kincal, Sahin & Kartal, 2010; Kizilgiines, Tekkaya & Sungur,
2009; Oguz, 2008 ). Buna karsin biinyesinde bir¢ok kiiltiirii bulunduran Tirkiye’de ¢okkiiltiirliilik
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ile ilgili calismalar sinirli sayida olmakla beraber, bu ¢alismalara son yillarda rastlanmaktadir. Bu
calismalar oOlcek gelistirme c¢alismalar1 (Basbay & Kagnici, 2011; Basol & Toprak, 2009; Gunay,
2014; Toprak, 2008; Yavuz & Anil, 2010; Yazicy,); cokkiiltirlii egitim algisi, yeterligi, tutumu,
becerisi ve goriisii (Basarir, 2012; Basarir, Sar1 & Cetin, 2014; Bozkurt, Eksi & Alci, 2013; Cirik,
2008; Ozdemir & Dil, 2013) gibi bashklar altinda toplanmaktadir. Tiim bu durumlar géz éniinde
bulunduruldugunda, 6gretmen adaylarinin gokkiiltiirlii egitim tutumlari ile epistemolojik inanclari
arasindaki iliskisinin incelenmesi amaciyla yapilacak olan bu calismanin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda, asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlar1 ve epistemolojik inanglar cinsiyet ve
etnik koken degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlar ile epistemolojik inanclar arasinda;

2. "Ogrenmenin cabaya bagh olduguna inan¢” alt boyutunda cinsiyet ve etnik koken
degiskenlerine gére anlaml bir iligki var midir?

3. “Ogrenmenin yetenege baglh olduguna inan¢” alt boyutunda cinsiyet ve etnik kéken
degiskenlerine gore anlaml bir iliski var midir?

4. “Tek bir dogrunun var olduguna inang¢” alt boyutunda cinsiyet ve etnik koken degiskenlerine

gore anlaml bir iliski var midir?
YONTEM

Arastirmanin Deseni

Arastirma Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltlirlii egitime yo6nelik tutumlar: ile epistemolojik
inanglar arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amacladigindan, nicel bir ¢calisma olup iliskisel arastirma
desenindedir. iliskisel arastirma desenleri iki veya daha fazla veri seti arasindaki iliskiyi ve iliski
diizeyini tespit etmek icin kullanilmaktadir (Creswell, 2012; Karasar, 2000). Bu arastirmada ise
O6gretmen adaylarinin ¢okkultiirlii egitime yonelik tutumlari ile epistemolojik inanglar1 arasindaki
iliskinin tespit edilmesi diistintildiigiinden iliskisel arastirma deseni tercih edilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin calisma grubunun sec¢iminde, kolay ulasilabilir amac¢h 6rneklem yontemi
kullanilmistir. Bu yontemden verilere daha pratik bir sekilde ulasilmak i¢in yararlanilmistir.
Calisma grubunu, Marmara Bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinde, 2014-2015 akademik
yili Ekim-Aralik aylar1 arasinda egitim fakiiltesinde son sinif o6grencilerinden 162 Kkisi
olusturmustur. Son siif d6grencilerinin tercih edilme nedeni 6gretmenlik uygulamalarina katilmis
olmalaridir.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet-Etnik K6ken Dagilimi

Etnik Koken Toplam
Tirk Kiirt Diger
. Kadin 87 8 12 107
Cinsiyet
Erkek 31 12 9 52
Toplam 118 20 21 159

Tablo 1'de katilimcilarin cinsiyet ve kendilerini tanimlamis olduklar etnik kékene gore
dagilimlarn verilmistir. Katilimcilarin 87’i kadin 31’i erkek olmak tizere 118’si kendini Tiirk olarak
tanmimlarken, 8'i kadin 12’si erkek olmak ve 2’si cinsiyet belirtmemek lizere 22’si kendini Kiirt
olarak tanimlamaktadir. Tabloya gore 12’si kadin 9'u erkek olmak tizere kendini diger etnik koken
olarak tanimlamaktadir. Arastirmada; Arap (n=4), Arnavut (n =1), Bosnak (n =2), Cerkez (n =1),
Glrcii (n =1), Laz (n =2), Rum (n =2) ve Diger (n =8) olmak iizere toplamda 21 kisi veri analizinde
kullanim kolayliginin saglanabilmesi agisindan Diger baslikh secenekte toplanmistir.
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Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin g¢okkiiltiirlii egitim tutumlarini 6l¢gmek igin

vy

“Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi” kullanilirken epistemolojik inanglarin1 6l¢mek icin ise

vy

“Epistemolojik inang Ol¢egi” kullanilmistir.
Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlari Olgegi:

Orijinal ad1 Teacher Multicultural Attitude Survey (TMAS) olan Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii
Tutum Olgegi (OCTO) Ponterotto, Baluch, Greid ve Rivere (1998) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin
orijinal formunu 13’4 pozitif ve 7’si negatif ifadeli madde olmak iizere toplam 20 madde
olusturmustur. Olgegin orijinal formuna ait Cronbach Alfa katsayis1 .86 ve diger bir i¢-tutarlihik
katsayisi olan Theta degeri ise .89 olarak belirlenmistir. Olcek 5’li likert tipinde hazirlanmistir.
Negatif maddelerin ters puanlamasi yapildiktan sonra, her bir katilimcinin 6lgekten yiiksek puan
almasi, cokkiiltiirlii egitime karsi olumlu bir tutuma; diisiik deger almasi ise olumsuz bir tutuma
sahip oldugu seklinde yorumlanmistir.

Olgegin Tiirkce formuna uyarlanmasi Yazici, Basol ve Toprak (2009) tarafindan 415
ogretmene uygulanarak yapilmistir. OCTO’niin Tiirkce formunun yap: gecerligi faktér analizi ile
sinanmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan istatistiksel islemler sonucunda faktor yiikleri diisiik
maddeler atilarak 6lcegin tek faktérlii oldugu tespit edilmistir. Olgegin giivenirlik calismalarinda ise
Cronbach alfa katsayisi .75 olarak hesaplanmistir.

Epistemolojik Inanc Olgegi:

Olgegin orijinal formu Schommer (1990) tarafindan gelistirilmigtir. Orijinal formu dért
faktorlit bir yapr altinda toplanmistir. Toplam 63 maddeden olusan 6l¢cegin Tirkge’ye ceviri ve
uyarlamasi ile gecerlik ve giivenirlik calismasi Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan
gerceklestirilmistir. 595 liniversite 6grencisi iizerinde yiiriitilen calisma sonucunda, 6lgegin Ug
faktorlii bir yap1 gosterdigi ve toplam 35 maddeden olustugu saptanmistir. Olcegin Tiirkce
formundaki maddeler farkli yapilar altinda toplandig: i¢in bu yapilara farkli isimler verilmistir.
Birinci faktér 1 pozitif (+) 17 negatif (-) maddeden olusup “Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna
Inan¢” adimi almaktadir. Bir diger faktér olan “Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inan¢” ise
tamami pozitif olan 9 maddeden olusmaktadir. Tiirk¢e formuna iliskin diger faktoriinii ise timi
pozitif ve 8 maddeyi kapsayan “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inan¢” olusturmaktadir. Olgegin
giivenirligi icin Cronbach Alfa i¢-tutarhilik katsayilar1 hesaplanmistir. Cronbach Alfa degerleri
Faktor 1 icin .83, Faktor 2 icin .62, Faktér 3 icin .59 ve 6l¢egin biitiinii icin ise .71'dir. Olgek besli
likert tipinden olusmakta ve Olcegin her alt boyutundan alinan yiiksek puan o boyuta iliskin
gelistirilen epistemolojik inancin diisiik oldugu, alinan diisiik puanin ise o boyuta olan inancin
olgunlasmis oldugunu gostermektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin her siirecinde, egitim alaninda doktora egitimi goéren alt1 kisi ve bir uzman
goriisiinden faydalanilmis ve bu kapsamda yaptiklar oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde oncelikle kullanilacak olgekler ile ilgili 6lcegi
gelistiren Kkisilerin izinlerine basvurulmustur. Ayrica arastirmanin yirutilmesi icin 25.11.2014
tarih ve (IRB#1411250376) sayih Etik Kurul izni alinmistir. Veriler 2014-2015 akademik yili
icerisinde 0grenim goéren ogrencilere teker teker sinif ortaminda ders 6gretmenlerinden izin
alinarak dagitilmistir. Veri toplama araglar1 dagitilirken verilecek cevaplarin tamamen bilimsel bir
arastirma icin kullanilacagi ve bu baglamada cevaplarin ictenlikle, samimi bir sekilde verilmesinin
Onemine deginilmistir. Katilimcilara kendi istekleri dogrultusunda doldurabilecekleri ya da
dolduramayacaklar1 vurgulanmistir. Bu baglamda veriler goniilliik ilkesine gore toplanmistir.

152



Verilerin Analizi

Elde edilen veriler Sosyal Bilimler icin istatistiksel Program (SPSS.20) paket programi ile
analiz edilmistir. Analiz islemlerinden dnce 6l¢ceklerde bulunan ters maddeler diizenlenip 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile c¢okkiiltiirli egitim tutumlar1 arasindaki korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir.

BULGULAR

Bu bélimde 6gretmen adaylarinin cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlar1 ve epistemolojik
inanglar1 puanlarina ait istatistiksel bilgiler ve bu bilgilerin cinsiyet ve etnik kokene gore
farklilasmasina iliskin analiz sonuclarina yer verilmistir. Bunun yani sira bu béliimde, 6gretmen
adaylariin g¢okkdltiirlii egitime yonelik tutum puanlar ile epistemolojik inancin alt boyutundan
olan 6grenmenin ¢cabaya bagh olduguna inang, 6grenmenin yetenege bagh olduguna inang, tek bir
dogrunun var olduguna inang¢ puanlari arasindaki korelasyon incelenmistir.

Ogretmen adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlar: ve Epistemolojik inan¢ puanlarina ait
bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Tutum ve Epistemolojik Inang Puan
Ortalamalarina [liskin Analiz Sonuclari

Faktorler N Min. Max X SsS.

Cokkdltiirlii Egitim Tutumlar: 162 1.69 4.81 3.83 0.55
Ogrenmenin Cabaya Baglh 162 1.06 4.56 197 0.50
Olduguna inang

Epistemolojik inang Ogre{lmen_ln Yetenege Bagh 162 1.00 4.25 245 0.63
Olduguna Inang
Tek Bir Dogrunun Var 162 1.56 4.67 294 0.60
Olduguna inang

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitim tutum en
diisiik puani ortalamasi 1.69, en yiiksek puan ortalamasi 4.81, genel puani ortalamasi 3.83 ve bu
puanlarin standart sapma degerinin 0.55 oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik tutum puan ortalamalarinin 5 tizerinden 3.83 olarak tespit edilmesi “olumlu” diizey
olarak degerlendirilebilir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢ 6lgceginin
O6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang alt boyutu en diisiik ortalama puani 1.06, en yiiksek puani
4.56, genel ortalama puani 1.97 ve standart sapma degeri 0.50 olarak hesaplanmistir. Bunun yani
sira 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang dlgeginin 6grenmenin yetenege bagh olduguna inang
alt boyutu en diisiik ortalama puani 1.00, en yiiksek puani 4.25, genel ortalama puani 2.45 ve
standart sapma degeri 0.63 olarak hesaplanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang
6lceginin tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu en diistik ortalama puan 1.56, en yiiksek
puani 4.67, genel ortalama puani 2.94 ve standart sapma degeri 0.60 olarak hesaplanmistir.
Epistemolojik inang¢ 6lceginde alinacak diisiik ortalama puan o boyuta iliskin olgunlasmis inanci
temsil etmektedir. Bu baglamda katilimcilarin 68renmenin ¢abaya baghh olduguna inang¢ alt
boyutundaki epistemolojik inan¢larinin olgunlasmis oldugu, 6grenmenin yetenege bagh olduguna
inang ve tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutlarindaki epistemolojik inang¢larinin ise orta
diizeyde olgunlasmis oldugu séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Tutumlar ve Epistemolojik inanglarinin
cinsiyete gore farklilasmasina iliskin bagimsiz érneklem t-test sonuglari Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ojretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitim ve Epistemolojik Inanclarinin Cinsiyete Gére
Incelenmesi
Faktorler

N X S.S. T

Cinsiyet p
Cokkiiltiirli Egitim Tutumlari Kadin 108 390 0.53
248 0.01
Erkek 52 3.67 0.58
Ogrenmenin Cabaya Bagh Kadin 108 194 0.54
. -0.97 0.33
Olduguna Inang Erkek 52 2.03 042
Epistemolojik inang Ogrenmenin Yetenege Baghh Kadin 108 2.40 0.61 172 088
Olduguna inang Erkek 52 257  0.63 ' '
Tek Bir Dogrunun Var Kadin 108 2.88 0.59
. -1.74 0.83
Olduguna Inang Erkek 52 3.05 0.61

Tablo 3’teki bulgulara bakildiginda kadin katilimecir 6gretmen adaylarinin Cokkiltiirli
Egitime yonelik tutumlari ortalama puani 3.90 iken erkek katilimc1 6gretmen adaylarinin ortalama
puaninin 3.67 oldugu goriilmektedir. Tespit edilen bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Yani kadin 6gretmen adaylarinin, erkek 6gretmen adaylarina gore cokkiiltiirlii egitime yodnelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu séylenebilir. Epistemolojik inan¢ 6§renmenin ¢abaya baglh oldugu
alt boyutu kadin katilimci ortalama puani 1.94, erkek katilimci ortalama puani 2.03; 6grenmenin
yetenege bagh oldugu alt boyutu kadin katilimci ortalama puanm 2.40, erkek katilimci ortalama
puani 2.57; tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu kadin katilimci ortalama puani 2.88,
erkek katilimci ortalama puani 3.05 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu farklar istatistiksel
olarak anlaml bulunmamistir. Diger bir ifade ile epistemolojik inancin tiim alt boyutlarinda kadin
katilimcilarin erkek katilimcilara goére daha olgunlasmis bir inanca sahip olmasina karsin
istatistiksel olarak ele alindiginda bu farkin anlamli olmadig tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarimin Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlar1 ve Epistemolojik Inanglarimin etnik
kokene gore One-Way Anova sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitim ve Epistemolojik Inanclarinin Etnik Kékene Gére
Incelenmesi

Faktorler Etnik Kéken N X S.S F p
Cokkiiltiirli Egitim Tutumlar: Tark 118 378  0.56
Kiirt 22 4.06 0.38
Diger 21 301 oss ot 00
Toplam 161 384 055
Ogrenmenin Cabaya Baglh Tark 118 2.02 0.52
Olduguna inang Kiirt 22 1.75 0.40
Diger 21 189 oas 0 000
Toplam 161 197 051
Ogrenmenin Yetenege Bagh Tark 118 247 0.63
Epistemolojik ~ Olduguna Inang Kiirt 22 2.28 0.70
inang Diger 21 246 o050 0% O
Toplam 161 244  0.63
Tek Bir Dogrunun Var Tark 118 297 0.64
Olduguna inang Kiirt 22 2.92 0.50
Diger 21 281 o33 °h 0
Toplam 161 294 059
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Tablo 4’teki bulgular incelendiginde Ogretmen adaylarindan kendini Tiirk olarak
tanimlayan katilimcilarin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum ortalama puani 3.78, Kiirt katilimc1 ortalama
puani 4.07 ve Diger katilimci ortalama puaninin 3.91 oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki bu
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Epistemolojik inang, 6grenmenin cabaya bagh
oldugu alt boyutu Tiirk katilimci ortalama puani 2.02, Kiirt katilimci ortalama puani 1.75 ve Diger
katilimcr ortalama puani 1.89 olarak hesaplanmistir.Hesaplanan ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Epistemolojik inang, 6grenmenin yetenege bagh oldugu
alt boyutu Tiirk katilimei ortalama puani 2.47, Kiirt katilimci ortalama puani 2.28 ve Diger katilimci
ortalama puani 2.46 olarak bulunmustur. Elde edilen ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Epistemolojik inang, tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu Tiirk
katilimc1 ortalama puani 2.97, Kiirt katilimei ortalama puani 2.92 ve Diger katilimci ortalama puani
2.81 olarak tespit edilmistir. Ortalamalar arasindaki farka bakildiginda bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, etnik koken ve toplam puanlar gére cokkiiltiirlii egitim
tutumlari ile epistemolojik inancin 6grenmenin ¢abaya bagh olduguna inang alt boyutu arasindaki
korelasyon Tablo 5’te incelenmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitim ile Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna Inanclari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlari-Ogrenmenin Cabaya Degisken N R p

Bagh Olduguna inang

Cinsiyete Gore Kadin 108 -0.59 0.00
Erkek 52 -0.44 0.00

Etnik Kékene Gore Tiirk 118 -0.53 0.00
Kiirt 22 -0.13 0.57
Diger 21 -0.74 0.00

Toplam 162 -0.54 0.00

Tablo 5'te kadin katilimcilara iliskin ¢okkultiirlii egitim tutumlar: ile 68renmenin ¢abaya
bagh olduguna inang arasindaki korelasyon katsayisi -0.59 olarak hesaplanirken, erkek katilimci
korelasyon kat sayisi -0.44 olarak hesaplanmistir. Degiskenler arasindaki bu iligki istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Ayrica tabloda Tiirk katihmci korelasyon katsayisi -0.53, Kiirt
katilimc1 korelasyon katsayisi -0.13 ve Diger katilimcilara dair ¢okkiltiirli egitim tutumlar ile
O0grenmenin ¢abaya bagl olduguna inan¢ arasindaki korelasyon kat sayis1 -0.74 olarak
hesaplanmistir.Hesaplanan bu iliskilerden Tiirk ve Diger katilimci korelasyon katsayilari anlamh
olarak hesaplanirken, Kiirt katihmcr korelasyon katsayilar istatistiksel olarak anlamli degildir.
Tabloya gore ogretmen adaylarinin ¢okkultiirlii egitime yonelik tutum puanlar ile 6grenmenin
cabaya bagh olduguna inang¢ alt boyutu puanlar1 arasindaki korelasyon katsayisi -0.54 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan korelasyon kat sayisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, etnik kéken ve toplam puanlar gére cokkiiltiirlii egitime
yonelik tutum puanlari ile epistemolojik inancin 6grenmenin yetenege olduguna inang alt boyutu
puanlari arasindaki korelasyon Tablo 6’da incelenmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii EGitim ile Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna
Inanclar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

CokKkiiltiirlii Egitim Tutumlari- Ogrenmenin Degisken N R P
Yetenege Bagh Olduguna inang

Cinsiyete Gore Kadin 108 -0.22 0.03
Erkek 52 -0.04 0.78
Etnik Kékene Gore Tiirk 118 -0.16 0.09
Kiirt 22 -0.23 0.30
Diger 21 -0.17 0.46
Toplam 162 -0.18 0.02
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Tablo 6’daki bulgular incelendiginde kadin katiimcilarin cokkiltiirlii egitime yonelik tutum
puanlari ile 6grenmenin yetenege bagl olduguna inang alt boyutu puanlar1 arasindaki korelasyon
katsayisi -0.22 olarak hesaplanirken, erkek katilimcilarin bu iki degisken arasindaki korelasyon kat
sayisl -0.04 olarak hesaplanmistir. Kadin katilimcilarin degiskenler arasindaki bu iliski katsayisi
istatistiksel olarak anlamli bulunurken erkek katilimcilar agisindan anlamli bulunmamistir. Ayrica
tabloda Tiirk katilimei korelasyon katsayisi -0.16, Kiirt katilimci korelasyon katsayisi -0.23 ve Diger
katilimcilara dair cokkiiltiirlii egitime yonelik tutum puanlar1 ile dgrenmenin yetenege bagh
olduguna inang alt boyutu puanlari arasindaki korelasyon kat sayisi -0.17 olarak hesaplanmistir.
Hesaplanan bu iligkilerin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 tespit edilmistir. Tabloya gore
O6gretmen adaylarinin cokkiiltiirli egitim tutum puanlari ile 6grenmenin yetenege bagh olduguna
inang alt boyutu puanlari arasindaki korelasyon katsayisi -0.18 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan
korelasyon kat sayisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, etnik kéken ve toplam puanlar gére cokkiiltiirlii egitime
yoOnelik tutum puanlar ile epistemolojik inancin tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu
puanlari arasindaki korelasyon Tablo 7’de incelenmistir.

Tablo 7.0gretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitim ile Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inanglari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

CoKkkiiltiirlii Egitim Tutumlari- Tek Bir Dogrunun Degisken N R p

Var Olduguna inang

Cinsiyete Gore Kadin 108 -0.07 0.46
Erkek 52 -0.08 0.57

Etnik Kékene Gore Tiirk 118 -0.03 0.75
Kiirt 22 -0.32 0.15
Diger 21 0.07 0.77

Toplam 162 -0.04 0.60

Tablo 7’deki bulgulara bakildiginda kadin katilimcilara iliskin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik
tutum puanlari ile 68renmenin tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu puanlar1 arasindaki
korelasyon katsayisi -0.07 olarak hesaplanirken, erkek katilimcilarin bu iki degisken arasindaki
korelasyon kat sayisinin -0.08 oldugu goriilmektedir. Degiskenler arasindaki bu iligki istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Ayrica tabloda Tiirk katilimci korelasyon katsayisi -0.03, Kiirt
katilimcr korelasyon katsayisi -0.32 ve Diger katihmcilara dair ¢okkultiirlii egitime yonelik tutum
puanlar ile 6grenmenin tek bir dogrunun var olduguna inang¢ alt boyutu puanlar1 arasindaki
korelasyon kat sayisi -0.07 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu iliskilerin istatistiksel olarak
anlamli olmadig tespit edilmistir. Tabloya gére 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirli egitime yonelik
tutum puanlarti ile tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutu puanlar: arasindaki korelasyon
katsayisi -0.04 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan korelasyon kat sayisi istatistiksel olarak anlaml
bulunmamaistir.

TARTISMA ve SONUC

Bireylerin bilgiye olan inanglarinin diinyaya bakis agilarinmi etkiledigi diisiiniilmektedir.
Bilgiye olan inang; farkhi kiltiirlerin taninmasi, farkliliklara saygi duyulmasi yada tam aksi
durumlarin olusmasi ile iligkilidir. Yapilan bu arastirma, 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik tutumlan ile epistemolojik inanclari arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla Marmara
bolgesinde bir devlet tiniversitesinde egitim géren 162 katilimci ile gergeklestirilmistir. Cokkiiltiirli
bir yapiya sahip olan Tiirkiye’de iilke gelecegine yon verecek konumda olan 6gretmen adaylarinin,
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlar1 ve bilgiyi yapilandirmaya iliskin bakis acilarinin
incelenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Calismaya ait birinci arastirma sorusu olan “Ogretmen adaylarinin cokkiiltiirlii egitim
tutumlar ile epistemolojik inanglarin “Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna Inanc” alt boyutu
arasinda anlamli bir iliski var midir?”a iliskin bulgular incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda
O0gretmen adaylarinin c¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari ile epistemolojik inang¢larinin
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O0grenmenin cabaya bagl olduguna inang alt boyutu arasinda orta diizeyde negatif yonde bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir (r=-0.54). Epistemolojik inang¢ 6lceginde her boyuta iliskin alinan
diisiik puan o boyutun olgunlasmis oldugunu gostermektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
bu iki degisken arasindaki negatif iliskisi, cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumu olumlu katiimcilarin
O6grenmenin c¢abayla gerceklestigini savundugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile 6gretmen
adaylarinin cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarina paralel olarak bilgiyi yapilandirmaciliga
dayandirmalar1 artmaktadir.

Arastirmanin diger bir sorusu olan “Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlart ile
epistemolojik inanglarin “Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inang¢” alt boyutu arasinda
anlaml bir iliski var midir?”a iliskin bulgular incelenmistir. Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik tutumlari ile epistemolojik inang¢larinin 6grenmenin yetenege bagh olduguna inang
alt boyutu arasinda negatif yonde diisiik bir iliskinin oldugu saptanmistir (r=-0.18). Diger bir ifade
ile bu 6gretmen adaylarinin bir kismi 6grenmenin dogustan gelen yetenege baghh oldugunu
diisiinmektedir.

Arastirmanin son sorusu olan “Ogretmen adaylarimin cokkiiltiirlii egitim tutumlar: ile
epistemolojik inanclarin “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang¢” alt boyutu arasinda anlamli bir
iliski var midir?”a iliskin bulgular incelenmistir. inceleme sonucunda bu iki degisken arasinda iliski
bulunamamistir (r=-0.04). Diger bir ifade ile bu iki degiskenin bir birini herhangi bir yonde
etkilemedigi anlasilmistir.

Epistemolojik inan¢ kapsaminda incelenen alt boyutlarinin bir biriyle olan iligkisi ve tiim alt
boyutlarin da yapilandirmaci yaklasimla iliskilisi g6z 6niinde bulundurularak, bulgular ayr ayri
tartisilmayip tim bulgularin genel olarak tartisilmasi uygun bulunmustur. Elde edilen bulgulara
gore, genel anlamiyla 6gretmen adaylarinin sahip olduklari epistemolojik inancin 6grenmeye iliskin
(6grenmenin cabaya bagh oldugu, yetenege bagh oldugu) ve bilgiye iliskin (tek bir dogrunun
oldugu) alt boyutlan cokkiiltiirlii egitime yoénelik tutumlar ile iliskisi incelenmistir. Inceleme
sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutum puanlart arttik¢a bilginin
yapilandirilmasina olan inanglarinin artigl gézlemlenmistir. Cokkiiltiirli egitime yonelik tutumlari
olumlu bireyler; Kisilerin tercih ya da yonelimlerinin farkli olabilecegi gibi durumlara saygi
duyabilmektedirler. Bundan dolay1 bu bireylerin bilgiye olan inanglarinin (epistemolojik
inanglarinin) yapilandirmaci bir bakis acis1 kazandig disiiniilmektedir. Bu bulgu Banks’in (2013)
cokkiiltiirlii egitimde bilginin insasinin 6nemi vurguladigl gorisii ile ortiismektedir. Banks (2013)
“Ogretme ve 6grenmede yapilandirmaci yaklasim, doniistiiriicii ve ¢okkiiltiirlii egitimin bir anahtar
bilesenidir.” goriisii ile yapilandirmaciligin ¢okkiiltirli egitim agisindan 6nemini belirtmistir (s.87).
Ayrica Gay (2014) geleneksel 6gretimi benimseyen yani bilginin kesinligine inanan 6gretmenlerin
sinifin heterojen yapisinin goz ardi ettigini vurgulamistir. Diger bir ifade ile 6gretmenlerin bilginin
yapilandirilmasina inanci arttikca cokkiiltiirlii egitim tutumlari artmaktadir. Elde edilen bulgular bu
goris ile ortismektedir. Yazic1 ve digerlerine (2009) gore cokkiiltiirliiliik ile yapilandirmacilik
arasinda siki bir iliskinin oldugu 6ne striilmektedir. Benzer sekilde Atwater (1996), Villegas ve
Lucas (2002), Toprak (2008) ve Celik (2011) de yapilandirmacilik ile ¢okkiiltiirliik arasindaki
iliskiye vurgu yapmistir. Ayrica Yavuz ve Anil (2010), yeni egitim programindaki bazi kazanimlarin
uzmanlara gore yapilandirmacilik kapsaminda ¢okkiiltiirlii egitime uygun oldugunu belirtmistir.
Basarir, Sar1 ve Cetin (2014) yapmis olduklari ¢calismada, 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitimi
bilginin yeniden yapilandirilmasi olarak tanimlamaktadirlar. Bu arastirmalar elde edilen bulgularla
paralellik gostermektedir. Sonuc¢ olarak 6gretmen adaylarinin cokkdiltiirlii egitim tutumlarn ile
bilginin yapilandirilmasina olan inanglar1 arasinda olumlu bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuca bagl olarak gelecegin 6gretmeni olan 6gretmen adaylarinin, ¢okkiiltiirlii egitime karsi olan
tutumlarinin arttirilmasi yoniinde alinacak 6nlemler, bilgiyi yapilandirmalarina olan inanglarinm
olumlu yonde etkileyebilecektir. Diger bir ifade ile egitim sistemimizin temelini olusturan
yapilandirmaci egitim ¢okkiiltiirli egitim ile olumlu bir iliski icerisindedir.

Arastirma kapsaminda gelecegin Ogretmeni olan dgretmen adaylarina iliskin elde edilen
cokkiiltiirli egitim tutumlarinin yapilandirmact yaklasimlarini etkiledigi g6z ontlinde
bulunduruldugunda, 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitim hakkinda bilgi sahibi olmalar1 yada
bilin¢lendirilmeleri 6nerilmektedir. Bu kapsamda bazi dersler kapsaminda ¢okkiltiirlii egitim
verilebilir. Bunun yani sira yapilandirmaci bir goériise sahip olmasi gereken 6gretmen adaylarinin,
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cokkiiltiirlii egitime yonelik olumlu tutumlar icinde olabilecegi bir egitim sisteminin gelistirilmesi
onerilmektedir. Ayrica 6grenme ve dgretme ortamlarinin ¢okkdltiirli egitime duyarl bir sekilde
diizenlenmesi dnerilmektedir.
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