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0Z. Bu calismada, ilkégretim okullarinda birinci kademede egitim alan otizm tanih 6grencilerin akranlariyla
iliskilerini, okula uyumlarini ve sosyal kabullerini artirmak amaciyla gelistirilmis olan bir egitim programinin
etkililigi incelenmistir. Arastirma, [zmir ilinde bulunan bes ilkégretim okulunda 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda gergeklestirilmistir. Arastirma deseni olarak “dn test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen” ve
nitel arastirma yontemlerinden gériisme kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini “egitim program1”,
bagiml degiskelerini akranlarin sosyal kabulleri, okula uyumlari, 6gretmen ve akran merkezli sosyal
davranislari olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda; ‘Sosyal Kabul Olcegi’, Sosyometri, “Ogretmen Goriisme
Formu” ve Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir. Bulgular, akran iligkilerini gelistirmek {lizere hazirlanmis olan
egitim programinin, akranlarin sosyal kabulleri ve otizmli 6grencilerin sosyal yeterlilik ve okula uyum
davranislari tizerinde etkili oldugunu géstermistir.
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ABSTRACT. The aim of this research is to examine the effectiveness of an education program in order to
increase the social acceptance, adaptation and peer relationships of children with autism integrated in first
degree classrooms. The independent variable of the research is the “education program” and the independent
variables are “social acceptance of peers, their adaptational process through schooling and the social behaviors
based on teachers and peers. The data were collected by the quantitative and qualitative methods. During the
collection of the data, Sociometric and Social Acceptance Scale, Teachers Form, and Personal Information Form
were used. The data obtained from the research showed that, the educational program which designed to
develop the peer relationships was effective on the peer acceptance and the social sufficiency of the students
with autism, helping them to adjust themselves to the school by showing corresponding behaviours. In
accordance with the data derived from the research, further investigations and applications were also
suggested.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Increasingly, educators are placing children with disabilities in regular
classrooms, intending to enhance social as well as academic development. Weak social skills and lack
of peer interaction are the main characteristics of children with Autistic Spectrum Disorder (ASD).
Other characteristics include a failure of using eye gaze, facial expressions, body posture and gesture
to regulate the social integration adequately (Attwood, 2000). Relevant research has put forth that
students with autism who have weak relationships with their peers may result in their isolation and
as aresult cause feelings of loneliness (Bauminger, Shulman, & Agam, 2003). The aim of this research
is to examine the effectiveness of an education program in order to increase the social acceptance,
adaptation and peer relationships of autistic children integrated in first degree classrooms.

Methods: The research was executed in five schools of MEB of Turkish government in [zmir, in the
years of 2011-2012. The independent variable of the research is the “education program” and the
independent variables are “social acceptance of peers”, their adaptation process through schooling
and the social behaviors based on teachers and peers. The data were collected by the quantities and
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qualitative methods. The sample was given pre tests and post tests. During the collection of the data,
to determine the students’ social acceptance of integrated students “Sociogram” and “Social
Acceptance Scale”, to determine the teachers’ observations among the integrated students’
relationships with their peers “Teachers Form” and to collect the demographical data, “Personal
Information Form” was used.

Education program is consisted of 11 activities to make the social acceptance to increase and came
through in 13 course hours in two classrooms which are assigned as experiment group. This program
was applied first of all as a pilot study in another school chosen by the researcher and in the light of
the feedbacks it was revised and enriched by the researcher. The education program hasn’t been
given to the control group.

Results: The data obtained from the researched showed that, the educational program which
designed to develop the peer relationships was effective on the peer acceptance and the social
sufficiency of the students with autism, helping them to adjust themselves to the school by showing
corresponding behaviors.

Conclusions: In accordance with the data derived from the research, further investigations and
applications were also suggested. Planned studies should be carried out to develop the social status
of students with autism. It is observed that there is a growing need for carrying out the longitudinal
studies carried out abroad in Turkey. Comparative studies should be carried out for different age
groups with wider sampling groups with regard to gender.

GIRIS

Ozel gereksinimli bireyler icin toplumsal yasama katilimin ilk adimi olarak kabul edilen kaynastirma
uygulamasi, yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin genel egitim siniflarinda degisik zamanl olarak
akranlariyla bir arada 6grenimini siirdiirmesi icin 6zel olarak yetismis personel ile 6zel egitim ve
destek hizmetler saglanarak yapilan diizenlemeler olarak tamimlanmaktadir (Batu ve Kircaali-iftar,
2006). Gerekli kosullar yerine getirildiginde kaynastirma hem 6zel gereksinimli 6grenciler hem de
normal gelisim gosteren cocuklar icin sosyal ve akademik anlamda pek ¢ok fayda saglamaktadir.
Normal gelisim gosteren akranlarini model olmalari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin daha iyi
ogrenmelerine ve dgrendiklerini pekistirmelerine firsat saglamaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006;
Lewis & Doorlag, 1999; Sucuoglu ve Kargin, 2006; Salend, 1998). Ozel gereksinimli cocugun
ailesinden uzaklasip diger bireylerle ve akranlariyla iliski kurmasi, ¢ocuga bagimsizlik duygusu
asilamakta, yeni uyari kaynaklari ve yeni davranis 6rnekleri saglayarak diinyasini zenginlestirmekte,
benlik kavraminin gelismesine yardimci olmaktadir (Disalvo & Oswalt, 2002; Leaf, Taubman,
Bloomfield, Palos, Leaf, McEachin & Oppenhaim, 2009; Akcamete ve Ceber, 1999). Ayrica 6zel
gereksinimli 6grencinin olumlu davranislarini, dil, iletisim ve sosyal becerilerini gelistirmelerine
katki sagladig: goriilmektedir (Gordon, Feldman & Chiriboga, 2005; Osler & Osler, 2002; Terpstra &
Tamura, 2008).

Ulkemizde, 1983 yilindan bu yana uygulanan kaynastirma uygulamalari ¢ogu zaman hicbir
0zel egitim 6nlemi almadan, diizenleme yapmadan ve programin 6gelerinde uyarlamaya gitmeden
yetersizlikten etkilenmis 68rencilerin genel egitim sinifina yerlestirilmesi olarak ger¢ceklesmektedir
(Batu ve Kircaali-iftar, 2006; Ozyiirek, 2000). Oysaki basarili bir kaynastirma programi duygusal,
akademik, fiziksel diizeyde her iki taraf icin de uygun diizenlemeler yapmay1 gerektirmektedir.
Kaynastirma uygulamasi ile ilgili arastirmalar, kaynastirma oOgrencilerinin akranlar1 tarafindan
sosyal kabuliinii arttirmak amaciyla 6zel gereksinimli 6grencilerin hem akademik becerilerinin hem
sosyal becerilerinin gelistirilmesi gerektigini, ayn1 zamanda yalnizca 6zel gereksinimli 6grencilerle
yapilacak c¢alismalarin sosyal kabul icin yeterli olmadigini, kaynastirma o6grencisinin sinif
arkadaslarinin empati becerilerinin gelistirilmesi gerektigini de vurgulamaktadir (Batu, Kircali-iftar,
2006). Bu tir miidahale programlari engelli olmayan 6grencilerin farkliliklara hosgorii gosterebilen,
diger insanlara duyarli davranabilen, empati becerileri gelismis bireyler olmalar1 yoniinde kisisel
gelisimlerine katkida bulunmaktadir (Avcioglu, 2005; Batu, Kircali-iftar, 2006; Sucuoglu ve Kargin,
2006). Yapilan ¢alismalarda normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli 6grencilerin birbirleri ile
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etkilesimleri sonucunda, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin kendilerine olan saygilarinin da arttigi
gozlenmistir (Peck, Carlson & Helmstetter, 1992; Staub, Peck, Gallucci & Schwartz, 2000).

Konu ile ilgili yapilan arastirma sonuclari, 6zel gereksinimli 6grenciye yonelik tutumlari ve
sosyal kabulii olumlu yonde gelistirmek iizere planh etkinlikler yapilmadig: takdirde kaynastirma
uygulamalarinin siniftaki diger ¢ocuklarin kabul diizeylerini arttirmadig1 hatta varolan olumsuz
tutumlar1 daha da giiclendirebildigini gostermektedir (Manetti, Schneider & Siperstein, 2001;
Westwood, 1997 akt. Sucoglu ve Kargin, 2006). Ozellikle ilkogretim cagindaki kaynastirma
Ogrencilerinin oyun arkadasi olarak tercih edilmediklerine, reddedildiklerine, zihinsel, sosyal ve
duygusal gelisimlerinde olumsuz etkiye yol acabilen diisiik bir statiide algilandiklarina iliskin pek
cok arastirma bulgusu vardir (Aktas ve Kiiciiker, 2002; Vuran, 2005). Arastirmalar normal gelisim
gosteren O0grencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumsuz tutumlarinin degistirilmesinde,
sosyal kabuliin ve etkilesimin artirilmasinda bilgilendirme, canlandirma ve kendini 6zel gereksinimli
bireylerin yerine koyarak yasanti saglama gibi calismalarin etkili oldugunu gostermektedir (Akfirat,
2004; Aktas ve Kiciiker, 2002; Civelek, 1990; Ciftci, 2001; Sahbaz, 2007; Tekin, 1994; Ucar, 2008).
Ulkemizde ilgili alan yazin tarandiginda, son yillarda kaynastirma uygulamasindan yararlanan
ogrencilerin sosyal uyum diizeyleri, sosyal becerileri, arkadaslik iliskileri ve sosyal kabulleri ile ilgili
calismalarda artis oldugu (Alptekin, 2010; Arslan, 2010; Avcioglu, 2001; Ciftci, 2001; Sucuoglu ve
Ozokeu, 2005; Sahbaz, 2007; Yasaran, 2009) ancak bu ¢alismalarin nicelik olarak heniiz yeterli sayida
olmadigl ve daha ¢ok otizm spektrum grubunun disindaki 6zel gereksinimi olan gruplar1 konu
edindigi gozlemlenmektedir.

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamasi yliriitillen smiflarda egitim alan 6zel gereksinimli
Ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlar tarafindan sosyal kabul diizeylerini inceleyen
arastirma sonuglar1 konuyla ilgili pek ¢ok sorunu ortaya koymaktadir. Bu sorunlar; yetersizligin
arkadaslik yapma ve birlikte oyun oynama davranislarina engel olarak goriildiigii, akranlarin 6zel
gereksinimli 6grencileri tembel, ders dinlemeyen, derste arkadaslarini rahatsiz eden 6grenciler
olarak algiladiklar1 ve normal gelisim gosteren akranlar: tarafindan ¢ogunlukla tercih edilmedigi
seklindedir (Girli ve Aksoy, 2012; Sahbaz, 2004; Vuran, 2005). Kabasakal ve arkadaslarinin (2007)
yaptiklar1 bir baska calismada ilkégretimde kaynastirma siirecinde olan 06zel gereksinimli
ogrencilerin diger 6grencilere gore daha fazla siddetle karsilastiklari, akranlar1 tarafindan diger
cocuklara nazaran daha az sevilen, en az tercih edilen ve arkadaslariyla iletisim problemleri olan
bireyler olarak algilandiklar: belirlenmigtir.

[Ikogretime devam edebilecek diizeydeki otizmli 6grenciler, kaynastirma icin uygun kosullar
saglandiginda ve yasitlan tarafindan kabul gordiiklerinde kaynastirma uygulamasindan en fazla
yarar saglayabilecek gruplardan birisidir. Buna karsin otizmin dogasindan kaynaklanan arkadaslik
iliskisi gelistirme konusundaki isteksizlik, sosyal etkilesime uygun karsilik verememe, sosyal
ifadeleri ¢ok iyi anlayamama, ilgileri ve basariy1 paylasmada yetersiz kalma gibi 6zellikleri, bu
gruptaki cocuklarin okuldaki akranlariyla iliskilerini olumsuz olarak etkiledigi, cogu zaman dislanma
ve yalnmiz kalma sorunu yasadiklari belirtilmektedir (Attwood, 2000; Bauminger & Kasari, 2000;
Bauminger & Shulman, 2003; Connor, 2000; Donnelly & Bovee, 2003; Gordon, Feldman & Chiriboga,
2005; Harrover & Dunlap, 2001; Lane, 2004; Scwartz, 2000; Slaughter, Dennis & Pritchard, 2002,
Vickerstaff, Heriot, Wong, Lopes & Dossetor, 2007). Ayrica, bir calismada da otizmli 6grenciler
Ogretmenleri tarafindan yliksek oranda catismaci olarak degerlendirilmislerdir (Robertson et al.,
2003).

Ulkemizde, sinirh sayida olmasina ragmen yapilan calismalarin sonuglari otizmli 6grencilerin
sosyal becerilerindeki yetersizlikleri nedeniyle arkadaslar1 tarafindan dislanma, yalniz kalma gibi
sorunlarla karsilasabildiklerini gostermektedir (Girli ve Atasoy, 2012; Ucar, 2008). Bu nedenle otizm
ve Asperger sendromu tanili 6grencilerinin kaynastirma uygulamasi stlirecinde yasadiklar1 sosyal
kabul sorunlarinin ve arkadaslik iligkilerinin arastirilmasina gereksinim oldugu goriilmektedir. Elde
edilecek verilerle, otizmli 6grencilerin sosyal uyum sorunlari ve sosyal beceri yetersizlikleri
belirlenebilecek ve bu alanlara yonelik egitim programlar gelistirilebilecektir. Bunun yani sira farkl
O0gretim yontem ve teknikleri kullanarak uygulanacak sosyal kabul 6gretim programlarinin
etkililiginin arastirilmasinin bu 6grencilerin sosyal kabullerini saglamak icin etkili programlar
gelistirilmesine katki saglayacaktir. Bu ¢calismanin amaci, ilkégretim okullarinda birinci kademede
kaynastirma uygulamasi kapsaminda egitim alan otizm tanili 6grencilerinin akranlariyla iliskilerini,
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okula uyumlarini ve sosyal kabullerini artirmak amaciyla gelistirilmis olan bir egitim programinin
etkililiginin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranmistir

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada temel arastirma deseni olarak “6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen” secilmigtir. Ozellikle sosyal bilimlerde ve egitim bilimlerinde deney ve kontrol grubunun
seckisiz (rastgele) atanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda - ki simdiki arastirmada bu durum
soz konusudur- bu desenin kullaniminin daha uygun oldugu belirtilmektedir (Yildirinm Simsek,
2000). Ayrica, arastirmada otizmli Ogrencilerin sosyal uyum ve sosyal becerileri, arkadashk
iliskilerini ortaya koyabilmeye yardimci olmasi amaciyla nicel verilerin yani sira 6gretmen goriisleri
nitel veri toplama tekniklerinden “gériisme” kullanilarak toplanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanmin c¢alisma grubunu; izmir ilinde merkez ilgelerde, sinifinda otizm tanili
kaynastirma 6grencisi olan, uygulama kolayligi ve ayni sosyo-ekonomik diizeyi temsil etme 6zelligi
goz oniinde bulundurularak secilen, dort ilkogretim okulunun ilk kademesinin 4. ve 5. simnif
ogrencilerinden 120 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda bulunan toplam 49 6grencinin 25’u
kiz 24’0 erkek 68renciden; kontrol grubunda bulunan toplam 71 6grencinin 29’u kiz 42’si erkek
6grenciden olusmaktadir.

Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “egitim programi”
ve sosyo-demografik degiskenlerdir. Sosyo demografik degiskenler olarak cinsiyet, dogum sirasi ve
anne/baba egitim diizeyi secilmistir.

Egitim programinin gelistirilmesi

Arastirmada, ilgili alan yazin taranarak birinci arastirmaci tarafindan gelistirilen bir program
kullanilmistir. Once bir pilot program hazirlanmistir. On bir oturum olarak planlanan egitim
programinin pilot uygulamalar1 2011 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Pilot uygulama
sonuclar1 degerlendirilerek programin icerigi, etkinliklerin siireleri, siralar1 ve sayilar1 yeniden
diizenlenmistir. Bu diizenlemeyle etkinlik sayisi arttirilarak 14’e yiikseltilmis ve otizm konusunda
bilgilendirici ek bir oturum programa eklenmistir. Hazirlanan etkinlikler ilkégretim okulu ilk
kademede okuyan dordiincii ve besinci sinif ogrencilerinin yas dilizeyine uygun olarak
diizenlenmistir. Kategoriler olusturulurken otizmli 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar sosyal iletisim
ve etkilesim becerileri dikkate alinmistir. Etkinlikler; dort kategoride toplanmaktadir. 1. Temel
sohbet becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler 2. Empati ve toleransi gelistirmeye yo6nelik
etkinlikler 3. Akran iligkilerini gelistirme digerlerinin olumlu 6zelliklerini fark etme ve ifade etme
etkinlikleri 4. Ofkeyle bas etme etkinlikleri.

Bagimli Degiskenler

Arastirmanin bagimh degiskenlerini akranlarin sosyal kabulleri, otizmli 6grencilerin okula
uyumlari, 6gretmen merkezli sosyal davranislari ve akran merkezli sosyal davranislar
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri nicel ve nitel teknikler kullanilarak toplanmistir. Otizmli 6grencilerin
akranlari tarafindan sosyal kabullerini degerlendirmek tlizere “sosyal kabul dlcegi”, “sosyometri”
O0gretmenlerin kaynastirma o6grencisinin arkadashk iligkileri konusundaki gozlem ve goriislerini
belirlemek icin “Ogretmen Gozlem ve Goriisme Formu” kullamilmistir. Ogrencilerin demografik
bilgilerini almak amaciyla “Ogrenci Bilgi Formu” kullanilmistir.

Sosyal Kabul Olgegi (SKO)

Sosyal Kabul Olgegi (Social Acceptance Scale) Siperstein tarafindan tutumlarin bilesenleri
arasinda yer alan davranissal boyutu oOlgmek amaciyla gelistirilen 22 maddeden olusan bir
olcektir.(akt; Civelek, 1990) Olgekte yer alan maddelere verilen tepkiler “Evet”, “Sanirim Evet”, “Ne
Evet Ne Hayir”,“Sanirim Hayir” ve “Hayir” seklinde derecelendirilmistir. Olgcegin puanlanmasi 0-5
arasindadir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 22 ve en yiiksek puan 110’dur. Yiikksek puanlar 6zel

gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabul diizeyinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Olcegin
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Tiirkce’ye kazandirilmasi Civelek (1990) tarafindan yapilmistir. Olcek énce Tiirkce'ye cevrilmis daha
sonra uzman grubunun gorisleri dikkate alinarak diizenlemeler yapilmistir. Ayni zamanda uzman
grubundan testin sosyal kabulii dl¢tiigline iliskin alinan doniitlere dayali olarak testin kapsam
gecerliginin oldugu diisiiniilmiistiir. Bu ¢alismadan sonra 6lcek, 83 engelli olmayan 6grenciye bir ay
ara ile uygulanmis ve giivenirlik katsayis1 0.83 olarak bulunmustur. Yapilan bu ¢alismalar sonunda
Civelek (1990), aracin gecerli ve giivenilir bir 6lcek oldugu sonucuna varmistir. Civelek (1990), ayni
arastirmasinda Olgegin diger engel gruplarina yonelik sosyal kabulii belirleme calismalarinda da
kullanilabilecegini belirtmektedir (Aktas ve Kiiciiker, 2002). Tekin’in (1994), yaptig1 giivenirlik
calismasinda ilkogretim dordiincii sinifa devam eden 26 6g8renci ile test tekrar-test giivenirligini 0.82
olarak hesaplanmistir. Bu calisma i¢in elde edilen i¢ tutarlik katsayisi .89 olup madde- toplam puan
korelasyonlari .20 ile.69 arsinda degismektedir.

Sosyometri

Ulkemizde de 1960’1 yillardan itibaren kullanilmaya baslamis olan Sosyometri teknigi J. L.
Moreno tarafindan gelistirilmistir. Bir gruptaki bireylerin birbirleriyle olan iliskilerini ve etkilesim
oriintlisiinii saptamak amaciyla kullanilan sosyometri, bir grup teknigi olarak islev gérerek, grubun
yapisiny, alt gruplari, lider ve izole edilmis iiyeleri ortaya ¢ikarmaktadir. Test-tekrar test giivenirliligi;
Ilkokul 4. ve 5. siniflara devam eden 120 erkek ve 116 kiz toplam 236 6grenciye 4 hafta arayla iki kez
uygulanan test puanlariyla arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi teknigi ile hesaplanan
giivenirlilik katsayisi 4. siniflar i¢in .85; 5. siniflar icin .88 ve tiim grup i¢in .86 olarak bulunmustur
(Oner, 2006). Sosyometrik 6lgme teknikleri uygulanarak elde edilen bilgiler, 6grencinin sosyal kabul
ve reddi, saldirgan davranislar gibi baz1 davranislarn hakkinda da bilgi toplamaya yardimci olur
(Ciftci, 2001). Bu calismada 6grencilerden, olumlu ve olumsuz akran atamalar1 yapmalari istenmistir.
Tiim simifa sosyometri cevap kagidi dagitilmis ve Ogrencilerin; “birlikte olmaktan en ¢ok
hoslandiklar1 ¢ arkadaslari”’nin isimlerini ve “birlikte olmaktan en az hoslandiklar fig¢
arkadaslari”nin isimlerini sirasiyla yazmalari istenmistir.

Ogretmen Goriisme Formu

Nitel teknikler, bir alanda derinlemesine veri toplanmasini igeren bir arastirma bi¢imidir.
Nitel arastirmada en yaygin olarak kullanilan fig tiir veri toplama y6ntemi vardir: goriisme, gézlem
ve yazili dokiimanlarin incelenmesi (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu calismada da arastirmanin nitel
verilerini toplamak amaciyla 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisinin arkadaslik iliskileri ve sosyal
kabullerine iliskin gozlem ve goriislerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig
bir goriisme formu olusturulmustur. Bu gériisme formlar1 hazirlanmadan énce alan yazin taramasi
yapilarak formda yer alabilecek olasi goriisme sorulari olusturulmustur. Goériisme sorulari
hazirlandiktan sonra otizmli ¢ocuklarla alanda ¢alisan doktora diizeyinde egitimi olan iki uzmandan
goriis alinmis ve gorisler dogrultusunda sorular gézden gegirilerek 20 tane olan soru sayis1 16’ya
disiirilmis ve bazi soru icerikleri yeniden diizenlenmistir (Ek:1).

Ogrenci Bilgi Formu

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgilerin toplanmasi
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogrenci Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu formla
ogrencilerin cinsiyeti, dogum sirasi, anne/baba egitim diizeyi ve kardes sayilariyla ilgili bilgiler
toplanmistir.

Veri Toplama Siireci / islem

Egitim programi baslamadan bir hafta 6nce 6grencilerin 6n test uygulamasi yaklasik 40
dakika stirmiistiir. Tim 6lceklerin agiklama boliimiindeki bilgiler arastirmaci tarafindan 6grencilere
aciklanmis, formlar nasil isaretleyecekleri gosterilmis ve sorular1 yanitlanmistir. Ogrencilerin bu
formlar1 bagimsiz olarak isaretlemelerine dikkat edilmistir. On test uygulamasindan bir hafta sonra
deney grubu ile ilk oturum yapilmis ve ders siiresinin ilk 10 dakikasinda calismanin amaci, ¢alisma
ve kurallar agiklandiktan sonra birinci etkinligin uygulamasi baslatilmistir.

Egitim programi, 6grencilerin devam etmekte olduklari sinif ortaminda gergeklestirilmistir.
Deney gruplarina egitim uygulamasi 11 hafta siirmiistiir. Bu siire boyunca kontrol grubu ile ¢alisma
yapilmamistir. Egitim programi tamamlandiktan bir hafta sonra son test uygulamasi yapilmistir.

Ogretmen goriisme formlar1 arastirmac tarafindan egitim programi éncesi ve sonrasinda
egitimcilerle bireysel goriisme yapilarak doldurulmustur. Bir goriisme ortalama 30 dk siirmiisttir.
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Veri Coziimleme Teknikleri

Bu c¢alismada nicel verilerin ¢6ziimlemesi SPSS 17.0 paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir, Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerindeki etkisini saptamak lizere
tekrarlayan 6l¢iimler i¢in varyans analizi ve coklu regresyon analizi teknikleri kullanilmistir. Varyans
analizleri sonrasinda farklilasmalarin kaynagini saptamak tizere izleme testi olarak t testlerinden
yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan tiim istatistiksel testlerde .05 anlamlilik Kriteri
kullanilmistir.

Bu calismada nitel verilerin analizi timevarim analizi teknigiyle analiz edilmistir. Var olan
bilgiler azaltilma amach organize edilerek kategorilere ayrilmis ve kodlanmistir. Kodlamalarin
ardindan temalarin olusturulmasi islemine gecilmistir. Verilerin dort tema altinda toplandig
gorilmiistir.

BULGULAR

Bu calismada, deney grubunda yer alan siniflarda, arastirmaci tarafindan akran iliskilerinin
gelistirilmesi amaciyla uygulanmis olan egitim programinin, otizmli 6grencilerin sosyal kabul
diizeylerinde artis saglayip saglamadig1 ve akran iligkilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadig:
incelenmistir.

Arastirmada uygulanan egitim programinin kaynastirma sinifinda yer alan 6grencilerin
sosyal kabul diizeyleri tizerinde herhangi bir etki yaratip yaratmadigi 2 (grup: deney grubu x kontrol
grubu) x 2 (zaman: 6n-test x son-test) karisik desen ANOVA ile incelenmistir. Buna gore deney ve
kontrol gruplarinin 6n- test ve son- test puanlarinin degisimi istatistiksel agidan anlamli, F1,108=25.58
p<.001 2= .19 bir sekilde farklilasmaktadir. Farklilasmanin kaynagini arastirmak lizere Bonferroni
yaklasimi kullanilarak gerceklestirilen baglantili 6érneklemler icin t-testi sonucuna gore; deney
grubunun on testte elde edilen sosyal kabul ortalamasi (X= 85.19, ss.= 14.85) ile son testte elde edilen
sosyal kabul ortalamasi (X= 95.83, ss.= 10.47) arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark
bulundugu ts = 6.81 p<.001 gorilmiistiir. Kontrol grubunun 6n testte elde edilen sosyal kabul
ortalamasi (X= 85.78, ss.= 14.35) ile son testte elde edilen sosyal kabul ortalamasi (X= 84.38, ss.=
15.07) arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark olmadig1 gértilmiistir, ts; = .82 p=.41. Gruplarin
On-test son-test puanlari Sekil-1’de gosterilmistir.

grup
M deney
Okentrol

100,00

80,004

Sosyal kabul puani

60,004

40,004

dn-test son-test

Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test ve Son-Testte Aldiklar Sosyal Kabul Puanlart

Deney ve kontrol grubundaki akranlarin son-testte ve On-testte aldiklari sosyal kabul
puanlar1 arasindaki farki, yani sosyal kabul puanlarindaki degismeyi yordayan degiskenlerin neler
oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi gerceklestirilmistir. S6z konusu
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analizde, sosyal kabul 6n-test puani bagiml degisken; cinsiyet, yas, annenin egitim diizeyi, babanin
egitim diizeyi, kiz kardes sayisi, erkek kardes sayisi, dogum sirasi ise bagimsiz degiskenler olarak
alinmistir (Bkz. Tablo1).

Tablo 1. Sosyal Kabul Diizeylerindeki Degismeyi Yordayan Faktorler

Yordayici Degisken B t p

Grup (Deney veya kontrol) -40 4.48 .000
Cinsiyet .04 41 .68
Yas -.07 .76 45
Annenin egitim diizeyi -.15 1.13 .26
Babanin egitim diizeyi 21 1.67 .10
Kiz kardes sayisi .07 .61 .54
Erkek kardes sayisi .08 .62 .54
Dogum sirasi .04 .23 .82

Tablo 1'de goriildigii gibi toplam sosyal kabul varyansinin %Z24'ini aciklayan tek bir
degisken F8,101=3.92 p<.001 egitim programina katilma degiskenidir. Yani sosyal kabul
puanlarindaki degismeyi aciklayan tek faktér deney ya da kontrol grubunda bulunmaktir. Bu analiz
egitim programinin giiciinii gostermesi agisindan onemlidir. Buna gore farkli sosyo-demografik
ozelliklere sahip gruplar egitimden esit diizeyde yararlanmislardir.

Sosyometri sonuclar1 se¢cme ve reddedilme parametreleri lzerinden yorumlanmistir.
Sosyometrik statliyli belirlerken hem 6zel gereksinimli 68rencinin se¢ilme sayisina hem de aldig1
toplam sosyometri puanina bakilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Otizmli Ogrencilerin On Test-Son Test Sosyometri Puanlart
ve Secilme Sayilar

Deney Grubu 1 Deney Grubu 2 Kontrol Grubu 1 Kontrol Grubu 2

- Son - Son - Son - Son
On Test Test On Test Test On Test Test On Test Test
Secilme Puam 2 9 0 6 0 0 0 0
¢ Sayisi 2 5 0 4 0 0 0 0
. Puam -6 -2 0 -4 -6 5 -2 -2
Reddedilme ¢ 2 1 0 2 2 2 1 1

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyometri 6n test puanlari
birbirleriyle ¢cok yakinken, son testlerde deney grubunda bulunan otizmli 6grencilerin hem akranlari
tarafindan secilme sayisinda hem de aldigi puanlarda artis olmustur. Kontrol grubundaki
kaynastirma 6grencilerinin sosyometrik statiilerinde ise herhangi bir degisiklik gézlenmemistir. Bu
sonuclara gore akran iliskilerinin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanan egitim programinin
otizmli kaynastirma 6g8rencisinin sosyometrik statiisii tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin nitel bulgular1 da, nicel verilerden elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
Sinif 6gretmenlerinin otizmli 6grencilerin oyun, arkadaslik, okula uyum ve iletisim becerileri
hakkindaki goriislerine yonelik cevaplar dort tema etrafinda toplanmistir. Birinci Tema: oyun
becerileriyle ilgili, Ikinci Tema, arkadashk becerileriyle ilgili; tigiincii tema: simf kurallar ve
etkinliklere katihim (okula uyum) becerileriyle ilgili; Dordiincii Tema, iletisim becerileriyle ilgili
O6gretmen gozlem ve gorisleridir.

Ogretmenleri, deney grubundaki ogrencilerin lehine pozitif gelismeler oldugunu
belirtmislerdir. Ornegin, egitim programindan 6nce birinci tema olan oyun becerilerine iliskin
D1’i¢in 6gretmeni “daha énceki yillarda oyunlarina davet ediyorlardi artik vazgectiler. D1 oyunlarda
sira bekleyemiyor ve paylasmiyor” ifadesi ile oyunlarda arkadaslarinin kabullerini aciklamistir. Egitim
programi sonrasinda ise,

D1 icin 6gretmeni bu durumu “oyuna davet ediliyor, bu programdan sonra ¢ocuklarin ilgisinde
ve kabuliinde artis oldu, katilimi icin daha israrcilar. Siniftan birisi onu kullanmaya kalkarsa digerleri
hemen miidahale edip engel oluyorlar” ifadesi ile agiklamistir.
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Kontrol grubundaki K1’ in 68retmeni bu alandaki sorunlara érnek olarak “Daha ¢cok kiz
dgrenciler onu ¢agirtyor ama bir stire sonra ¢ikariyorlar. Oyunu stirdiiremiyor. Erkekleri uyarmam
gerekiyor arkadasinizi da oyuna alin diye” ifadesini kullanmistir. K1'in 6gretmeni, “Cocuklar artik onu
cagirmaktan vazgecti. Bazi arkadaslart onu kullantyor. Pipini gdster demisler o da gostermis benim
sonra haberim oldu ¢ok kizdim hepsine” ornegi ile aradan gecen siirede degisiklik olmadigini
aciklamaya calismistir.

ikinci tema olan, otizmli égrencilerin arkadaglik becerileri hakkinda deney grubundaki
D2’nin 6gretmeni egitim uygulanmadan 6nce ‘Yakin arkadasi yok, daha ¢ok erkek ¢cocuklar kisa siireli
ilgilenir. Gruba katilmak igin kendi istekte bulunsa bile kurallara uymuyor kafasina gére oynamaya
calistyor. Cocuklar da onu istemiyor’ ifadesini kullanmistir. Sonra ise ‘yéneldigi bir arkadasgi var o da
onunla oynuyor. Sikilsa bile bakiyorum devam ediyor oynamaya’ ciimlesiyle olumlu degisikligi
belirtmigtir.

Kontrol grubundaki K2'nin 6gretmeni ise “arkadas olarak segtigi 2 kisi var K2 onlarla
oynamayi talep eder, benim uyarimla onlar da yanlarina alirlar ben gézden kaybolunca birakiyorlar.
Onun da gruba katilmak gibi bir ¢abasi yok’ ifadeleriyle durumu agiklamistir. Kontrol grubundaki
O0gretmenlerin gozlemleri degismezken deney grubundaki 6gretmenler kaynastirma 6grencisinin
tercih ettigi arkadasi tarafindan kabul gordiigiinii, teneffiislerde onu yanlarinda goétiirdiiklerini,
oyundan cikarsa onu yonlendirmeye calistiklarini belirtmislerdir. Sinifin empati becerilerinin
arttigini, artik kaynastirma 6grencisinin kontrolsiiz davranislarini sikayet konusu yapmayip kendi
aralarinda ¢6zmeye calistiklarini belirtmislerdir.

Uciincii tema olan okula uyumla ilgili olarak, egitim uygulanmadan énce D2'in 6gretmeni
“Rutin dersi takipte zorlaniyor. bir seylerle oynuyor. Ofkelenince bagirir vurur. Bazen kendine de vurur”
demistir. Egitimden sonra ise, “Tiim sinif onu davet etmeye basladi, kimse grubuna katilmasina itiraz
etmez. Kurallarin farkina varmaya bagsladr hatta digerlerini sikayet ediyor, 6gretmenim parmak
kaldirmadan konustu gibi. Dersler agirlasinca yapamama duygusu onu éfkelendiriyor ama diger
cocuklar ¢ok yardimci, bana duyurmadan ona cevabi fisildiyorlar” 6rnegi ile degisiklikleri 6zetlemistir.

K2’ nin 68retmeni “tiim kurallart kavramistir hepsine uyar. Derse katilmaya ¢alisir s6z alir ama
konuyla ilgisi olmayan sorular sorar. Hi¢ dfkelendigine taniklik etmedim” ifadesini kullanmistir. K1'in
o6gretmeni “bu yil ¢cocuklar onunla ¢alismayr daha az talep ediyorlar. Siif kurallarina uyar, gérsel
derslere daha iyi katiliyor” 6rnegini vermistir.

Sinif 6gretmenlerinin otizmli 6grencilerinin iletisim becerileri hakkindaki gozlemleri son
testde deney ve kontrol gruplarn icin farkhlagsmaktadir. Kontrol grubundaki &grencilerin
O0gretmenlerinin gozlemleri ©6n test sonuglariyla paralellik gosterirken deney grubundaki
Ogrencilerin 6gretmenleri kaynastirma o6grencisinin bazi iletisim becerilerini kullanmaya
basladiklarin1 belirtmislerdir. Géz temasi, iletisim mesafesi, sira alarak konusma gibi sohbet
becerilerini daha iyi takip edebildiklerini belirtmislerdir. Diger iletisim becerilerinde dikkate deger
bir gelisme gozlememislerdir. D1'1n 6gretmeni egitim uygulanmadan 6nce “Digerlerinin ilgilerinin
farkinda degil kendi ilgilendigi konular hakkinda konusur” ifadesini kullanirken; egitimden sonra “Géz
temas! biraz daha iyi arkadagslart da D1 bana bak diye uyarmaya basladr” ifadesi ile degisikligi
aciklamistir. K1'in 6gretmeni ise “Hi¢ béyle bir farkindaligi yok” ifadesiyle arkadaslarinin ilgileri ve
ne yaptiklariyla ilgilenmedigini “durumda degisiklik yok” ifadesiyle de gecen siire icinde bu
becerilerde degisiklik olmadigini belirtmistir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada alan yazinda birgok calisma sonucunda da gosterildigi gibi (Chamberlain, Kasari
& Rotheram-Fuller, 2007, Donnelly & Bovee, 2003, Vickerstaff, Heriot, Wong, Lopes & Dossetor,
2007; Webster & Carter, 2007) kaynastirma siirecinde olan otizmli 6grencilerin siniflarindaki
akranlari tarafindan yeterince sosyal kabul gérmedigi, hem sosyal kabul 6l¢egi, hem sosyometri
sonuglar ile belirlenmistir. Ancak uygulanan egitim programinin sosyal kabulii arttirmada etkili
oldugu belirlenmistir. Akranlarin cinsiyet, yas, kardes sayis1 gibi 6zellikleri sosyal kabul iizerinde
etkili bulunmamistir. Bu bulgu sosyal kabule yonelik egitim programlarinin en azindan ilk6gretim
birinci kademedeki ¢ocuklar lizerinde cinsiyet farkliliklarindan etkilenmedigini gosteren alan yazin
bulgulart ile tutarhdir. Ornegin benzer bir calismada (Ugar, 2008) otizmli kaynastirma égrencilerine
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yonelik kabul edici tutum gelistirme programi uygulanan ilkégretim birinci kademe 6grencileri
arasinda cinsiyet degiskenine gére anlaml farklilik bulunmamistir.

Alan yazinda o0zel gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabulii belirleyen tutumlarin
degistirilmesinde farkli uygulama tekniklerinin bir arada kullanimi énerilmektedir. Bu ¢alismada da
benzer sekilde bilgi verme, canlandirma ve tartisma tekniklerinin bir arada kullanildig1 etkinlikler
kullanilmis ve etkili oldugu gortlmiistiir. Bu sonuclar, Alptekin (2010), Ciftci (2001), Manetti,
Schneider & Siperstein (2001) ve Sahbaz'in (2004) zihinsel yetersiz, Krahe & Altwasser (2006) ve
Aktas ve Kiiciiker'in (2002) fiziksel yetersiz 6grencilerin sosyal kabul i¢in bilgilendirme ve etkilesim
yontemlerinin birlikte kullaniminin etkili oldugunu gésteren ¢calismalariyla tutarlilik géstermektedir.
Benzer sekilde, Alptekin (2010) birlikte egitim ortamina devam eden zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin sosyal becerileri kazanmasina yol acan “akranlarin model olarak etkilesimde
bulunmasini” inceledigi arastirmasinda akranlarin sosyal kabullerinin artigini bulmustur. Civelek’in
(1990) calismasinda; bilgilendirme, canlandirma ve tartisma tekniklerinin birlikte kullanildig1 egitim
programinin etkili oldugu gorilmistiir. Tekin (1994), Yasaran (2009), Batu ve Uysal (2006) farkli
tanm1 gruplanyla yaptiklari calismalarda “Sosyal Kabul Olgegi’ni kullanarak yaptiklar egitim
uygulamalarinin sosyal kabulii arttirdigini belirlemislerdir.

Bu arastirmada hem otizmli kaynastirma o6grencisinin tanidan kaynakli iletisim
becerilerindeki yetersizliklerini gidermeye yonelik hem de normal gelisim gosteren akranlarin
empati becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler, bilgilendirici oturumlar birlikte planlanip
uygulanmistir. Baumunger & Kasari (2000) yaptiklar1 ¢alismalarda normal gelisen g¢ocuklarin
tutumlarinin degismesinde, farkl gelisen ¢ocuklarla yalnizca etkilesimde olmanin yeterli olmadiginm
gostermistir. Yine Cook & Semmel (1999) normal gelisen cocuklarin, etkilesim ve bilgilendirme
disinda farkl gelisen akranlariyla ortak yonlerinin fark edilmesinin de onlari kabul etmedeki
tutumlarini etkiledigini savunmuslardir. Bu ¢alismada da bilgilendirme, canlandirma, film izleme ve
tartisma tekniklerinin bir arada kullanilmasinin sosyal kabuliin artirilmasinda etkili oldugu
goriilmektedir.

Ulkemizde, alan yazin incelendiginde 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren
ogrencilerin birlikte yer aldig1 sosyal kabul calismalarinin olduk¢a sinirh sayida oldugu
gorilmektedir (Avcioglu, 2001; Colak, 2007). Yurtdisinda yapilan ilk c¢alismalarda, akranlar
arasindaki sosyal etkilesim davraniglarinin artirilmasini hedefleyen arastirmalarin daha ¢ok sinif
disinda yuritilmesinin sinirhiliklarindan bahsedilirken (Odom & Strain,1984), sonraki yillarda
cocuklarin dogal ortamlar icersinde 6zellikle oyun etkinliklerinde gergeklestirilen calismalarda
daha etkili sonuglar alindig bildirilmistir (Goldstein & Cisar, 1992; Farrell, 2000; Krahe & Altwasser,
2006). Bu calismanin da sinif iginde ve tiim sinifla yiriitilmis olmasinin ¢alismanin giiglii
yonlerinden biri oldugu ve programin etkili olmasina katkisi oldugu diistiniilmektedir. Ayrica
calismanin rehberlik saatinde yiiriitiilmesi, birlikte oyunlara firsat vermesi, tim cocuklarin kendi
duygularini tanimaya yonelik etkinlikler icermesi, olumlu sosyal etkilesimlere firsat veren bir sinif
atmosferi olusmus olmasinin da elde edilen sonuglarda etkisi olabilir.

Sosyometri sonuclar1 da sosyal kabul 6lcegi ile elde edilen verilerle paralellik gostermistir.
Buna gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari birbirleriyle cok yakinken, son
testlerde deney grubunda bulunan otizmli 6grencilerin hem akranlari tarafindan se¢ilme sayisinda
hem de aldig1 puanlarda artis olmustur. Kontrol grubundaki kaynastirma 6grencilerinin sosyometrik
statiilerinde ise herhangi bir degisiklik gézlenmemistir. Bu sonuglara gére akran iliskilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanan egitim programinin otizmli kaynastirma 6grencisinin
sosyometrik statiisii tizerinde olumlu etkisi oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin goriislerine iliskin nitel verilerin analizinde deney grubunda yer alan iki
otizmli 6grencinin 6gretmenleri sosyal uyum, akran iligkileri ve kurallara uyma gibi sosyal
becerilerinde olumlu degisikler bildirmislerdir. Ancak kontrol grubundaki ¢cocuklarin 6gretmenleri
otizmli 68rencilerin sosyal yeterliklerinde herhangi bir gelisme gozlemlemediklerini belirtmislerdir
bu sonuclar hem bu calismada sosyal kabul 6lcegi hem de sosyometri ile elde edilen verileri destekler
niteliktedir. Ayrica, benzer arastirma bulgulariyla da benzerlik gostermektedir (Batu, 2000; Lewis &
Doorlag,1987; Salend,1998).

Sonug olarak, arastirma bulgular1 Tiirkiye'de ve diinyada kaynastirma siirecinde sosyal
kabulle ilgili yapilan arastirmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu arastirma kaynastirma
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sirecinde bulunan otizmli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlar tarafindan kabul

gorebilmeleri icin, arkadaslik iliskilerini ve empati becerilerini gelistirmeye yonelik ¢calismalarin

arttirilmasina gereksinim oldugu yoniindeki goriisleri desteklemektedir.

Alanda yapilan ¢alismalarin pek ¢ogu, sosyal beceri 6gretimi ve sosyal yeterliligi artirarak
sosyal kabuliin artmasini saglamak yoniindedir (Aktas ve Kiigliker, 2002; Avcioglu, 2005; Baker,
2003; Cook & Semmel, 1999; Farmer, Pearl & Acker, 1996; Hogborg, 1987; Kamps, et al, 1992; Kargin
ve diger., 2003; Matson, Matson & Rivet, 2000, Akt.Colak, 2007; Unsal, 2007; Roeyers, 1995; Sasso et
al, 1986). Sosyal becerilerin, sosyal yeterliliklerin tespiti, 6gretimi ve genellenmesi oldukea
yapilandirilmis c¢alismalara, kapsamli diizenlenmis destek 0zel egitim hizmetlerine ve uzman
desteklerine ihtiya¢ duyan calismalari/yatirimlar1 icermektedir. Ulkemiz gercegi ve kaynastirmada
yasanan sayisiz sorunlar disiintldiigiinde engelli bireylere yonelik olarak yapilacak olan, sosyal
becerileri kazandirmayla ilgili c¢alismalarin planlanmasi, uygulanmasi, yurt bazinda
yayginlastirilmasi icin oldukc¢a uzun zamana, ciddi yatirimlara ve yetismis personele ihtiya¢ oldugu
gorilmektedir.

Bu ¢alismanin sonuglari 1s181inda arastirmacilara yonelik su dnerilerde bulunulabilir:

1. Ozellikle sosyal iletisim ve dil becerilerindeki yetersizlikleri dolayisiyla, sosyal becerileri edinim
ve genellemede olduk¢a siirliliklart olan otizmli 6grencilerin kaynastirma siirecinde sosyal
kabullerinin saglanabilmesi i¢in akran kabullerinde etkili olan tutumlarin duygusal ve bilissel
stireclerini etkilemeyi 6ne cikaran programlarin uygulanmasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi.

2. Akran iliskilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmis olan etkinliklerin uygulamalari
sonucunda meydana gelen degisikliginin kaliciligini belirlemek amaciyla izleme calismalari
yapilabilir.

3. Normal gelisim gosteren 6grencilerin otizmli bireylere yonelik kabullerinin giinliik yasam
icerisindeki davraniglarina yansimasini inceleyen gozleme dayali farkli ¢alismalar yapilabilir.
Boylece deneysel olarak elde edilmis sonuclarin ekolojik gecerligini test etmek miimkiin olabilir.

4. lleri aragtirmalarda ilkdgretimin farkh simif diizeylerine uygun programlar hazirlanip etkililigi
calisilabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya yonelik su oOnerilerde
bulunulabilir.

1. Arastirmada uygulanan akran iliskilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmis olan etkinlikler,
otizmli kaynastirma o6grencilerinin bulundugu siniflarda grup rehberligi etkinliklerine
eklenebilir ya da farkli bir program olarak kullanilabilir.

2. Etkinlik igerikleri ilkogretimin her sinif diizeyine gore uyarlanarak kullanilabilir.
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Ek:1. Ogretmen Gozlem ve Gériisme Formu

1. Otizmli kaynastirma 6grenciniz akranlari tarafindan teneffiislerde oyunlara davet edilir mi?

2. Otizmli kaynastirma 6grenciniz ortak projelerde grup arkadasi olarak secilir mi?

3. Yakin arkadasi var m1? Sinifta kag¢ arkadasi onunla oyun oynar?

4, Akranlari onunla alay eder mi? / Ederse hangi konularda?

5. Kaynastirma 6grencisi kendiliginden oyuna katilmay teklif eder mi?

6. Arkadasliklari ne kadar siirer? Neden sona erer?

7. Akranlariyla sorun yasar mi? / yasarsa ne tiir sorunlar yasar? / Ne zamanlar yasar?

8. Akranlar1 arasinda nasil davranir? Gruba katilabilir mi? Geri ¢ekilir mi?

9. Sinif kurallarinin farkinda midir? Uyar mi1?

10. Derse katilir m1? (parmak kaldirir mi, soru sorar mi, sorulari cevaplar mi, masa basinda uygun calisir
mi, 6devlerini zamaninda getirir mi?)

11. Oyunlarda sira alma, paylasma, uzlasma ve benzeri sorunlar yasar mi?

12. Birisini tanimak i¢in uygun sorular sorabilir mi?

13. Digerlerinin ilgilendikleri konulari bulabilir mi hakkinda konusabilir mi?

14. Ses tonu “ses tonu”, “g6z temast”, “sira alma” ve “uygun iletisim mesafesi” gibi temel sohbet becerilerini
kullanabilir mi?

15. Ofkesini kontrol edebilir mi? Uygun durumlarda uygun bicimde ifade edebilir mi?

16. Digerlerinin kisisel 6zelliklerine iltifat edebilir mi?
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