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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Medya Okuryazarhgi Dersine
Yonelik Gortisleri

Opinions of Turkish Language Prospective Teachers on Media
Literacy Course

Hasan Basri Kansizoglu, Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, hasanbasrikansizoglu@gmail.com

0Z. Bu calismanin amaci, egitim fakiiltesinde 6grenim goéren Tiirkce 6gretmeni adaylarinin “Medya
Okuryazarhigl” dersine yonelik goriislerini belirlemektir. Nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismasi
ile desenlenen arastirmanin ¢alisma grubunu Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Egitimi Bolimii'nde 6grenim goren 45 katilimci olusturmaktadir. Yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanan veriler tizerinde QSR NVivo 8.0 nitel veri analiz programu ile i¢erik analizi yapilmistir.
Arastirma sonuglari, Tiirkgce 6gretmeni adaylarinin medya okuryazarligini; medya mesajlarini analiz ederek
yorumlama ve medyaya elestirel bakma olarak tanimladiklarini; ders tercihlerinde medyay1 kullanma ve
gelisen diinyaya uyum saglama gibi amaglarin belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin Medya Okuryazarligi dersinin Tiirk¢e 6gretmenligi lisans programlarinda yer almasini; temel
beceriler, sosyal yasam ve dil becerilerinin gelistirilmesi acisindan gerekli gordiikleri belirlenmistir. Bunun
yaninda dersin 6grenme oOgretme siirecinde alternatif 6l¢me degerlendirme tekniklerinin daha ¢ok
kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarimin dersin sonunda gelistirdiklerini
disiindiikleri becerilerin ¢ogunlukla bilissel alanda olmasi, dersin 6grenme c¢iktilarinda duyussal ve
davranissal becerilere daha fazla yer verilmesinin gerekliligini ortaya koymustur.

Anahtar sozciikler: Medya, medya okuryazarligl, medya egitimi, Tiirkce 68retmeni adaylari.

ABSTRACT. The purpose of this study is to reveal opinions of Turkish language prospective teachers
receiving education at the faculty of teaching on "Media Literacy" course. Case study is used as a qualitative
research pattern in this study where the study group consists of 45 participants receiving education at
Turkish Language Education Department of the Faculty of Education, Canakkale Onsekiz Mart University.
Content analysis was carried out by means of the qualitative analysis software QSR NVivo 8.0 on the data
collected by using a structured interview form. The results of research indicate that Turkish language
prospective teachers define media literacy as the act of analyzing and interpreting messages of the media
and a critical perspective towards the media, and that objectives such as using media and adapting to the
developing world are decisive in their selection of this course. In addition, prospective teachers were found
out to consider that the media literacy course should be included in undergraduate programmes for Turkish
language teaching as they find it necessary for improving their basic skills, social lives and language skills.
In addition, it was found out that prospective teachers demand more frequent use of alternative measuring
and evaluation methods in the learning and teaching process of the course. The skills which the prospective
teachers think they have improved at the end of the course are mainly in cognitive domain, which has
revealed the necessity for the course to provide more learning outcomes as affective and behavioral skills.

Keywords: Media, media literacy, media education, Turkish language prospective teachers.

SUMMARY

Purpose and Significance: This study aims at identifying how Turkish teacher candidates define
media literacy, their reasons to choose this course, their opinions and suggestions regarding the
teaching of the course, its period of practice and the evaluation system as well as their
perspectives towards the course. When the studies carried out in field of media literacy are
examined, there seems to be a high number of researches that include comparative analyses as
well as those that consist of teacher candidates and secondary school students. However, no study
except for the work done by Gedik (2015) including the opinions of Turkish language teacher
candidates on media literacy could be found upon the literature review performed. Only Karatas
(2008), Karaman and Karatas (2009), Inan (2010), Inan ve Temur (2012) Kartal (2013), Tutkun
(2013), Yazgan (2013) and Gormez (2014) incorporated the prospective teachers of the
Department of Turkish Language Teaching into the sample group of studies carried out in
cooperation with undergraduate students of the faculty of education; they examined the media
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literacy levels of the students. The lack of study on the Media Literacy course, which is closely
related to Turkish language teaching, is considered as a deficiency regarding the mentioned field.

Methods: Case study is used as a qualitative research pattern in this study. Content analysis was
carried out by means of QSR NVivo 8.0 software on the data collected via a structured interview
form. The process steps suggested by Lichtman (2010) were applied in content analysis; and upon
the estimation performed by using the formula developed by Miles and Huberman (as cited in
Yildirim, & Simsek, 2011), the reliability ratio of the research was found as P=93,9%.

Results: Below are the findings obtained in line with the opinions of Turkish teacher candidates:
Media literacy is defined as one's ability to analyze and interpret media messages, to have a critical
perspective towards the media, to use the media and to create their own media messages. When
the students' reasons to choose this course are examined, the decisive factors are seen to include,
at varying levels, the objectives to interpret and use the media, to ensure up-to-dateness and to
adapt to the developing world, to achieve personal and professional development as well as the
attractive title of the course, teacher factor, inadequacy of options and unconscious decision.
Turkish language prospective teachers think that the Media Literacy course has developed their
social life skills and language skills, and that therefore the course should be included in
undergraduate programmes for Turkish language teaching. Moreover, they report that they
consider of necessity the use of real life examples and multiple sources of information in the
period of practice and an activity-based teaching. In addition, they demand that measurement and
evaluation should be performed through alternative methods such as observations and
observation-based reports, presentations, class performance and exemplary case analyses.
Prospective teachers think that the Media Literacy course they have received has primarily
improved their cognitive skills. However, they are seen to have failed in developing their
behavioral and especially affective skills at the same level. Also, prospective teachers report that
the course has made a positive impact on their cognitive processes, such as
interrogative/skeptical thinking and multi-perspective approach, and has raised their awareness.

Discussion and Conclusions: Opinions of Turkish language prospective teachers prove that the
"Media Literacy" course is able to improve critical and interrogative thinking skills. This result
coincides with researches manifesting the relation between critical thinking and media literacy
(Bakan, 2010; Ankaraligil, 2009; Kartal, 2007, Arke, 2005; Feuerstein, 1999). Teacher candidates
report that the media literacy course has helped them to gain ability to distinguish correct/false
information and to build awareness on the function and power of the media, on the retrieval of
information from various sources and on social events. The results obtained from this study reveal
that the Media Literacy course should be included in undergraduate programmes for Turkish
language teaching and incorporated into other courses in these programmes.

GIRIS

Bilginin taniminin, kapsaminin ve igeriginin siirekli olarak degistigi; buna bagh olarak bilgiye
ulasma yollarinin cesitlendigi glinlimiiz diinyasinda teknoloji ve onun iriinii olan medya
sayesinde bilgi, herkes tarafindan kolayca ulasilabilen ve kullanilabilen bir nitelik kazanmistir. Bu
durum bilginin dogrulugunun ve yanlisliginin, kaynaginin ve giivenirliginin sorgulanmasini ve
yorumlanmasini gerekli kilmistir. Bu gereklilik medya egitimine ve medya okuryazarligina da
ihtiya¢c duyulmasini beraberinde getirmistir.

Birey medyaya erisme, medyadan elde ettigi bilgileri analiz etme ve degerlendirme
ihtiyac1 icindedir. Ancak bireyin medyadaki bilgiye erismenin yaninda, bu bilgiyi nasil
anlamlandiracagini da 6grenmesi gerekmektedir. Bu becerilerini tam anlamiyla gelistirmis
olanlar, uygun medya kaynaklarini kullanabilen vatandaslar olarak yetismekte ve medyaya bir
yetiskinin bakis acisiyla bakabilmektedir (Considine, 1997). Bu bilingle hareket eden toplumlar
glinlimiiz diinyasini degistirme, gelecegin diinyasini da sekillendirme gibi bir misyonu olan medya
okuryazarligl egitimini 6nemsemekte ve bu kavrami egitim sistemlerinin dnemli bir bileseni
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olarak gérmektedirler. Ozellikle “Ingiltere, Avustralya ve Kanada gibi gelismis iilkelerin egitim
sistemlerinde medya okuryazarhgi ile ilgili derslerin ve aktivitelerin yer aldig1” (Kurudayioglu ve
Tiizel, 2013) bilinmektedir.

Ulkemizde medya okuryazarhg, 6zellikle de ayr bir ders olarak egitim sistemimize dahil
edildigi 2007 yilindan bu yana popiilerligini hizla arttiran bir alan olmustur. 2007 yilindan
gliniimiize kadar medya okuryazarlhigi ile ilgili olarak 48 bilimsel tezin kaleme alinmasi ve bircok
makale yayimlanmasi bu saptamayr dogrular niteliktedir. Tez ¢alismalarinin %65'i egitim
alaninda, %35'i ise iletisim bilimleri ve gazete televizyon alanlarinda yapilmistir. Egitim alaninda
yapilan c¢alismalara genel olarak bakildiginda, karsilastirmaya dayali analizlerin bulundugu
arastirmalarin yani sira ¢alisma grubunu o6gretmen adaylar1 ve ortaokul 6grencilerinin
olusturdugu arastirmalarin fazlahig1 dikkat ¢ekmektedir. S6z konusu arastirmalarin genellikle,
“calisma grubunu olusturan katilimcilarin medya okuryazarlik diizeylerini belirleme” amaciyla
yapildig1 gériilmektedir (Karatas, 2008; Karaman ve Karatas, 2009; inan, 2010; inan ve Temur,
2012; Kartal, 2013; Tutkun, 2013; Yazgan, 2013; Goérmez, 2014). Ote yandan temel dil
becerileriyle dogrudan iliskili olan ve bircok lilkede “ana dil egitimi dersleriyle biitiinlestirilerek
verilen” (Tiizel, 2012) medya okuryazarligi egitimine yonelik olarak Tiirkce 6gretmenlerinin,
O0gretmen adaylarinin ya da Tiirk¢e egitimi ve 68retimiyle ilgilenen uzmanlarin goértslerinin
yeterince arastirilmadigl gorilmektedir. Az sayidaki arastirmalardan biri yakin zamanda Gedik
(2015) tarafindan yapimistir. Gedik (2015) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin medyaya iliskin
algilarinin ve medya okuryazarligina yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yaptigi
calismasinda; medya okuryazarhiginin gelistirdigi bilissel, duyussal ve sosyal becerilerle ilgili
olarak odgretmen adaylarinin bilgi yapilarin1 ortaya koymus, medya okuryazarligi egitiminin
toplumsal ve egitimsel acidan gerekliligini 6gretmen adayr goriislerinden hareketle
temellendirmeye calismistir.

Bu c¢alisma, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin, egitim fakiiltelerinin Tiirkce Egitimi
Boliimlerinde verilmekte olan Medya Okuryazarligi dersinin hedef, icerik, 6grenme 6gretme
streci ve degerlendirme gibi unsurlarina yonelik goriis ve Onerilerini ortaya koyma amacini
tasimaktadir. Bunun yaninda ¢alismanin; 6gretmen adaylarinin medya okuryazarhigi kavramina
iliskin gorislerine, dersi segme amaglarina, dersin medyaya iliskin bakis acilarina olan etkisine
iliskin verileri de icermesi bakimindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Medya, Okuryazarlik ve Medya Okuryazarhgi

Medya, “iletisim ortamy, iletisim araglar1” anlamina gelmektedir (Tiirk Dil Kurumu [TDK],
2009). “Kamuoyu olusturma, egitme, eglendirme, haber ve bilgi verme, kiiltiirel degerleri koruma,
tanitma ve toplumsallastirma” (Tuncer, 2013) gibi bircok islevi bulunan medya; “Insanlar
bireysel ve sosyal olarak yansitan ayni zamanda onlar1 etkileyerek sosyallestirme gorevi iistlenen
bir kitle iletisim aracidir” (Galician, 2004). Okuryazar ise okumasi yazmasi olan, 6grenim gormiis
kimse (TDK, 2009) olarak tanimlanmaktadir.

Degisen kosullara bagli olarak bireysel ve toplumsal ihtiyaclarin gesitlilik gostermesi ve
okuma yazma ile ilgili anlayislarin gelismesi gibi durumlar okuryazarlik kavraminin farkh
sekillerde tanimlanmasini gerekli kilmistir. 20. yiizyilin ortalarinda okuryazar, “giinliik yasamu ile
ilgili basit ve kisa bir climleyi anlayarak okuyup yazabilen kisi” (Giines, 1997) olarak
tanimlanmaktaydi. Zaman i¢cinde bu kavram toplumsal ve ekonomik gelisme siireci ¢cercevesinde
ele alinmis, okuryazar olabilmek icin gerekli olan bilgi-beceri diizeyleri de bu siirece bagh olarak
gelisme gostermistir. Hobbs (2001) giiniimiizde okuryazarligin demokratik bir toplumda
ogrencileri aktif ve bilincli vatandaslar olarak yeni ve ¢oklu beceriler gerektiren diinyaya
hazirlama, onlarin kisisel yeterliliklerinin farkinda olmalarini saglama gibi islevleri oldugunu
ifade ederek okuryazarligin degisen roliinii ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda okuryazarligin
anlam sahasin stirekli olarak genisletmesi “dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarlig, elektronik
okuryazarlik ve bilgisayar okuryazarligl’” (Pekman, 2007) gibi ¢esitli okuryazarlik tiirlerinin
ortaya cikmasini saglamistir. Medya okuryazarligi da bu okuryazarlik tiirlerini kapsayan ¢ok
boyutlu bir kavram olarak diisiiniilmektedir.
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Medya okuryazarhg, ¢esitli bicimlerdeki (yazili, sozlu, gorsel) iletilere ulasma, bu iletileri
analiz etme, degerlendirme ve iiretme yetenegidir (Aufderheide ve Firestone, 1993). Bawden
(2001) medya okuryazarhgini, “televizyon, radyo, internet, gazete, dergi gibi kitle iletisim
araclarini takip edebilme, anlama ve yorumlamayi kapsayan siire¢” olarak tanimlarken Silverblatt
(2001) “aktif izleyici” kavramina vurgu yaptifi taniminda medya okuryazarliginin, igerik,
sekil/tarz, etki, endiistri ve iretim baglaminda medyayr anlama, se¢me; sorgulama,
degerlendirme, olusturma/liretme ve tiiketilen medyaya dikkatlice cevap verebilme becerisi
oldugunu ifade etmektedir.

Medya okuryazarligi, karsilasilan iletilerin anlaminin yorumlanmasinda aktif olarak
kullanilan bir perspektiftir. Bu baglamda sahip olunan bilgi yapilarindan bir bakis acisi
olusturulmaktadir. Bunu yapmak icin araglara ve ham maddeye ihtiya¢c duyulmaktadir. Araglar,
var olan beceriler; hammadde ise medyadan ve gercek diinyadan elde edilen bilgilerdir. Aktif
kullanim, medya iletilerinin farkinda olunmasi ve bilincli olarak bu iletiler arasinda baglanti
kurulmasi anlamina gelmektedir (Potter, 2001).

Medya okuryazarhi§i deneyime dayali, aktif katilimhdir; farkli 6grenme bicimleri ve
elestirel diisiinme becerisiyle kosuttur. Demokratik bir toplumda sorumlu yurttas olmayi, grup
calismasiny, is birlikli 68renmeyi ve dayanismay1 desteklemektedir. Ayrica basmakalip¢iliga, 6n
yarglya, ¢ok kiiltiirlii egitime de duyarlidir (Considine, 2008; akt. Elma, Kesten, Dicle, Mercan,
Cinkir ve Palavan, 2009).

Medya Okuryazarhg Yaklasimlar:

Medya okuryazarlig1 egitimi konusunda iki temel yaklasimdan s6z etmek miimkiindiir.
Bunlardan birincisi korumaci digeri ise elestirel medya okuryazarlign yaklasimi olarak
adlandirilmaktadir (Tiizel, 2012). Insanlarin medyanin olumsuz etkilerine karsi korunmasi
gerektigi inancina gore temellendirilen korumaci yaklasim, medya izleyicilerini edilgen bireyler
olarak konumlandirmaktadir (Cetinkaya, 2008). Bu yaklasimin benimsenmesinde toplumlarin
kiiltiirel, ahlaki ve politik savunma ihtiyaci 6nemli rol oynamaktadir. Ciinkii bu yaklasimda medya;
kultiir emperyalizminin, ahlaki bozulmanin, yozlasmanin ve ideolojilerin en 6énemli araglarindan
biri olarak goriilmektedir (Buckingham, 2009; akt. Tiizel, 2012). “Korumaci yaklasimda medya
karsisinda egitim sistemleri savunma konumundadir. Bu yaklasimda medya okuryazarlig
O0gretiminin amaci, 6grencilerin medyaya karsi “bilissel savunma” gelistirmelerine yardimci
olmaktir” (Hobbs ve Jensen, 2009).

“Elestirel medya okuryazarlii ise tim sozctiklerin, anlam {retimlerinin, anlatilarin ve
temsillerin arka planina bakabilme bilinci ve toplumsal doniisim yetisidir. Elestirel medya
okuryazarligl medya metinlerini toplumsal ve siyasal iiretimler olarak goriir; ayrica medyada
kendini ifade etmeye ve siyasal eyleme de vurgu yapar” (Binark ve Bek, 2007). Elestirel medya
okuryazari, “gercek” ve medyanin sundugu “gerceklik” arasindaki farki ayirt etme yetisine ulasmis
olan kisidir. Jolls ve Thoman (2008) bireylerin yurttashginin bir geregi olarak giincel tartismalari
anlamlandirarak bunlara katilmasinin elestirel medya okuryazarligl becerisi ile saglanabilecegini
ileri sirmektedirler.

Medya Okuryazarhgi Becerileri

Medya okuryazarhigi, dogru olarak kabul edilen medya iletilerinin derinlemesine
irdelenmesini, yeniden tanimlanmasini, ¢éziimlenmesini ve dogrulugunun sorgulanmasini
icermektedir (Craggs, 2002). Dolayisiyla medya okuryazari birey; medyanin bilingli olarak
elestirel degerlendirmesini yapabilen, poptler kiltiirle arasindaki mesafeyi koruyabilen ve
medyanin yonlendirmeleri karsisinda direng¢ gosterebilen kisilerdir (Vallocheril, 1997). “Ayrica
hem yazili hem de elektronik gérsel medyay1 ¢ozlimleyebilen, degerlendirebilen ve analiz
edebilen; kitle iletisim araclariyla olusturulan gergekligi anlayabilen; teknolojiden, ekonomiden,
medya tUretim siirecleriyle ilgili yasal kisitlamalardan ve biirokrasiden haberi olan bireydir”
(Masterman, 1992).

“Medya okuryazarhigi 21. ylizyil i¢in gerekli olan bir yasam becerisidir. Erisme, analiz
etme, degerlendirme ve icerik olusturma unsurlari beceriye dayali bir medya okuryazarligi
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yaklasimi olustururken her unsur digerlerini dogrusal olmayan dinamik bir siire¢ olarak
desteklemektedir. icerik olusturmay1 égrenmek icin, baskalar1 tarafindan profesyonel olarak
olusturulan bir seyin analiz edilmesi gerekmektedir. Analiz etme ve degerlendirme becerileri de
internet vb. araclara erisimin genisletilmesine yonelik bir kap1 agmaktadir” (Livingston, 2004).

Potter (2001) medya okuryazarhigi becerilerini temel olarak iki ulamda
siniflandirilmaktadir: ilki; okuma, dinleme, izleme, sembol ve desenleri tanimlamada iletileri
programlama gibi basit becerilerken ikincisi, elestirel bakis agis1 gerektiren cok katmanl
iletilerden anlam cikarma gibi gelismis becerilerdir. Yorumlama, analiz etme, karsilastirma,
zitliklar1 gérme, degerlendirme ve ¢ikarimda bulunma gibi tist diizey beceriler 6grencinin iletiyi
var olan bilgi yapisiyla, karsilastirilabilir anlamh parcalara bélebilmesine imkan vermektedir.
Bunlara ek olarak, Potter (2001) medya okuryazarhiginin bilissel, duyussal, ahlaki ve estetik
bilginin biitiinlestirildigi ¢ok boyutlu bir kavram oldugunu belirtmektedir. Iletinin
anlamlandirilmasina yonelik olarak kod ¢6zme, anlam eslestirme, anlam kurma vb. beceriler
bilissel alanin; medya iletileri karsisinda ortaya ¢ikan sevgi, nefret, 6fke, mutluluk, 6zlem, kaygi
vb. duygular1 kontrol edebilme becerisi duyussal alanin; medyada yer alan siddet, cinsellik vb.
durumlara iligkin kisisel bir durus sergileme becerisi ahlaki alanin; medya iletisini estetik acidan
ve sanatsal acidan degerlendirebilme becerisi de estetik alanin kapsamina girmektedir.

Medya Okuryazarhgi Egitimi

“Medya okuryazarligi egitimi hem elestirel anlayisi hem de aktif katilimi gelistirmeyi
amagclamaktadir. Bireylerin bir medya tiiketicisi olarak medyay1 yorumlamalarina ve bilingli
yargilarda bulunmalarina olanak tanimakta, kendi ¢abalar1 sonucunda bir medya iireticisi
olmalarina katki saglamaktadir” (Buckingham, 2003). “Bu egitimin amaci bilincli, elestirel, secici
ve kendini ifade edebilen medya izleyicisi olusturmak” (Vallocheril, 1997), “bireylere olaylari ya
da olgular ezberletmek yerine bir iletiyle karsi karsiya kaldiklarinda ortaya ¢ikabilecek olasi
sorunlarin elestirel bakis a¢isiyla nasil ¢oziilmesi gerektigini 6gretmek” (Thoman ve Jolls, 2004)
ve “bireyleri medya karsisinda elestirel 6zerklige ulastirmaktir” (Aufderheide, 1992). Elestirel
ozerklik, 6grencilerin medyayla karsilastiklarinda otomatik olarak medyada yer alan tiim bilgileri
sorgulamasi anlamina gelmektedir (Masterman, 1992). Medya okuryazarlig1 egitimi bireylere s6z
konusu 6zerkligi kazandirma amaciyla bilinc¢li vatandasliga, estetik begeni ve ifadeye, sosyal
savunuculuga, 6zsaygiya ve tiiketici yetkinligine vurgu yapmaktadir (Aufderheide, 1997).

Buckingham'a (1992) gore medya egitimi 6gretici degil yapilandirici; Masterman’a (1985)
gore ise sadece iletiyi almaya degil, ayn1 zamanda iiretmeye yonelik olmalidir (akt. Cetinkaya,
2008). Pungente (1985) medya egitiminin amaclarini su sekilde siralamaktadir:

1. Ogrencilere anlayan, elestiren, farki ayirt edebilen dinleyici, okuyucu ve izleyici olmay1

o0gretmek,

Cesitli medya araglarinin gelisiminin tarihsel seyrini sunmak,

Medyanin 6nemli amaglarini belirlemek,

Medyanin dilini ve medya tekniklerini belirlemek,

Medya triinlerinin iiretimiyle baglantili ekonomik, siyasal, kiiltiirel, sosyal ve kurumsal

faktorleri belirlemek,

Medya becerilerinin kullanilmasiyla ilgili bir farkindalik gelistirmek,

Medya iletilerini gozlemleme, yorumlama, analiz etme ve degerlendirmeyi 6gretmek,

Medyanin toplum tzerindeki etkisine yonelik bir anlayis gelistirmek,

Medya kullanimini kendi segcimlerine gore kullanmay1 68retmek,

0. Ogrencilere miimkiin oldugunca kendilerini medya iiriinleri yoluyla ifade etme imkani
tanimaktir.

Ui Wi

EoONo

Medya okuryazarhigl egitimi medyayla baglantili konularin tartisiimasini ve elestirel
diisiincenin gelismesini tesvik eder. Medya iletilerinin gizil etkisinin yani sira bu iletilerin nasil
olusturuldugu, pazarlandigl ve dagitildigi da medya okuryazarhigl egitiminin igerigini olusturur.
(Scharrer, 2002). Bu yontiyle medya okuryazarligi egitimi, sosyal degisimin bir araci olarak,
genclerin kayitsizlign ve ilgisizligi asarak topluma katki saglayan bireyler olmalarina katki
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saglayan bir siirectir. Bu siirecin etkili olabilmesi icin egitim, genclere biling asilayan bir uygulama
olmanin oOtesinde onlarin ¢ok daha analitik, katilimc1 ve 6grenmeye gilidiilenmis bireyler
olmalarina yardimci olacak sekilde diizenlenmelidir.

Diinyada medya okuryazarligi egitiminin uzun bir ge¢misi vardir. 1920’li ve 1930’lu
yillarda Avrupa ve ABD’de kitle iletisim araclarina birer egitim materyali olarak siif igi
etkinliklerde yer verilmeye baslanmistir. 1960’l1 yillarin basinda ise medya yoluyla 6gretme
yerine, medya hakkinda 6gretme iizerinde durulmaya baslanmistir (Inal, 2009). 1970’li yillarda
medya okuryazarlifl, c¢ocuklara medyada reklamlarin nasil islendigini ve televizyon
programlarinin nasil analiz edilecegini 6gretme isi olarak goriilmiistiir (Thoman ve Jolls, 2004).
1980’lerin basina kadar medya egitimi, medyanin 6ncelikli islevinin bilgi ve eglence liretmek
oldugu onermesine dayanirken (Vallocheril, 1997) 1980'li yillarda ise medya egitimi, aktif
yurttashk baglaminda ele alinmis ve medya becerilerinden sz edilmeye baslanmistir (Inal, 2009).
Ginimiizde ise medya okuryazarligi; bireylerin elestirme, kendini ifade etme ve medyanin
toplumsal islevini anlama becerilerini kazandirmay1 amaglayan bir harekettir.

Bireylerin sivil toplumda bagimsiz ve aktif medya okuryazari olarak yer almalari i¢in kendi
yasamlariyla, toplumlariyla ve iilkeleriyle ilgili bilgi sahibi olmalari, arastirma yapmalari, bilgiyi
kullanma ve degerlendirme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu becerilere sahip
olunmasi okul dncesi donemden iiniversiteye kadar devam eden sistemli ve siirekli bir egitim
slirecini gerektirmektedir. Bu siirecte {iniversiteler tiim bireylerin sahip olduklar1 gicii
kullanmalari, mantikli kararlar vermeleri, degisimin 6znesi olmalari ve medyayla etkili bir sekilde
baglanti kurmalarn noktasinda 6nemli bir egitim kademesi olma 6zelligi tasimaktadir. Bu
dogrultuda, iilkemizde bulunan bircok iiniversitede de egitim fakiilteleri bilinyesinde faaliyet
gosteren farkli boliimlerde ve programlarda “Medya Okuryazarlig1” bir ders olarak verilmektedir.

YONTEM

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin Medya Okuryazarlifl dersine yonelik goriislerini ortaya
koymay1 amaglayan bu ¢alisma, durum ¢alismasi ile desenlenmistir. “Durum ¢alismasi, sinirli bir
sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir” (Merriam, 2013, s. 40). “Amag, ilgi
duyulan her bir durum hakkinda kapsamli ve sistematik bilgi toplamaktir” (Patton, 2014, s. 447).
Bu dogrultuda arastirma siirecinde, Yildirim ve Simsek (2011) tarafindan durum ¢alismasi igin
onerilen “arastirma sorularinin ve alt problemlerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi,
calisilacak durumun belirlenmesi, arastirma katilimcilarinin secilmesi, verilerin toplanarak analiz
edilmesi ve arastirma sonuclarinin raporlastirilmasi” islemleri yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu ¢alisma, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliim{i ikinci sinifinda 6grenim goren ve Medya Egitimi dersini almis 45
o0gretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin 25'i
kadin, 20'si erkektir. Grupta 19-21 yas aras1 40 (%88.9) 22 yas ve iistii 5 (%11.1) 6gretmen aday1
bulunmaktadir. Genelleme iddias1 bulunmayan nitel yonelimli bu arastirmaya katilan 6gretmen
aday1 sayisi sinirli oldugu i¢gin arastirmada olasilifa dayali olmayan 6rneklem tekniklerinden
amacgh o6rnekleme ve buna bagli olarak o6lciit 6rnekleme kullanilmistir. “Amach 6rneklemede
arastirmacinin amacina en uygun birimler 6rnekleme dahil edilmekte” (Giirbiiz ve Sahin, 2015, s.
130) olgit 6rneklemede de “Onceden belirlenmis olgiitlerin karakteristik dzelliklerini gdsteren
durumlar secilmektedir” (Patton, 2014). Bu dogrultuda arastirmanin amacina ve kapsamina bagh
olarak, calisma grubunu olusturacak 6gretmen adaylarinin seciminde “Tiirkce Egitimi Boliimiinde
O0grenim gorme” ve “Medya okuryazarligl” dersini almis olma olgiitleri g6z oOniinde
bulundurulmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada tim katilimcilara arastirma konusuyla ilgili 6nceden belirlenmis ayni
sorular; ayni bicimde, yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak yoneltilmistir. Yapilandirilmis
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goriisme formunun hazirlanmasinda ii¢ alan uzmanin goriisiine basvurulmus, uzman gorusleri
dogrultusunda goriisme formu iizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve formun son seklinde
yer alan maddelerin arastirmanin kapsami ve dil-anlatim agisindan uygun oldugu sonucuna
varimigstir.

Yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir:

1. Medya okuryazarligini nasil tanimlarsiniz?

2. Medya Okuryazarligl dersini secme amaciniz nedir?

3. Medya Okuryazarlig1 dersinin Tiirkce 6gretmenligi lisans programlarinda yer almasi ile
ilgili goriisleriniz nelerdir?

4. Medya Okuryazarhigi dersinin uygulama siirecine iliskin 6nerileriniz nelerdir?

5. Medya Okuryazarhigi dersinin degerlendirme 6lgiitleri sizce ne olmahdir?

6. Medya Okuryazarligi dersinin hangi becerilerinizi gelistirdigini diistinliyorsunuz?

7. Medya Okuryazarhigl dersi medyaya iliskin bakis acinizi etkiledi mi? Etkilediyse liitfen
aciklayiniz.

Verilerin C6ziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmadan elde edilen veriler tizerinde "QSR NVivo 8" nitel veri analiz programindan
yararlanilarak icerik analizi yapilmistir. “Icerik analizi, nitel verilerin agiklanabilecegi kavramlari,
temalari ve iliskileri belirtme siirecidir. Bu siirecte veriler incelenerek arastirma sorusuna iliskin
kavram ve temalar belirlenir” (Yildirim ve Simsek, 2011). Veri analizi siirecinde Merriam (2013)
tarafindan oOnerilen islem basamaklarina uygun olarak oncelikle veri pargalarina kodlar
verilmistir. Ardindan birbiriyle iliskili oldugu diisiiniilen kodlar gruplandirilarak
kategori/temalar olusturulmus ve bu kategori/temalar siniflandirilarak miimkiin oldugunca
kapsaml sekilde adlandirmalar yapilmistir.

Veriler, analiz sonucu ortaya ¢ikan frekanslara dayali olarak yorumlanmistir.
Arastirmanin giivenirliginin belirlenebilmesi amaciyla 6grenci goriisleri, uzmanlar tarafindan
yeniden Kkategori/temalara yerlestirilmistir. Giivenirlik c¢alismasi kapsaminda goriisiine
basvurulan uzmanlar, 22 katiimci gorusiinii arastirmacidan farkli bir kategoriye
yerlestirmislerdir. Miles ve Huberman'in goriis birligi-goris ayriligi formiiliine gore (akt. Yildirim
ve Simsek, 2011) yapilan glvenirlik hesaplamasinda arastirmanin giivenirligi %93,9 olarak
belirlenmistir (P = 339 / (339+22) X 100 = %93,9). Uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri
arasindaki benzerligin %90 ve lizerinde olmasi arastirmanin giivenilirligi icin yeterli oldugundan
(Saban, 2004) arastirma sonuglarinin giivenilir oldugu sonucuna varilmaistir.

BULGU VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmanin amacit dogrultusunda toplanan veriler arastirma sorulari
kapsaminda ele alinmis; bulgulara ve bu bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir. Katilimcilar
gorislerini belirtirken birden fazla temay1 ve kodu isaret eden gortis belirtebildikleri icin analizler
sonucu elde edilen tema ve kodlardaki goriis sayisi, genellikle toplam katilimci goriis sayisindan
fazla olmustur.

Medya Okuryazarhigi Kavramini Nasil Tanimlarsiniz?

Katilimcilarin medya okuryazarligi kavramina iliskin goriislerinin yerlestirildigi kodlar ve
frekans degerleri Sekil 1'de verilmistir:
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Sekil 1. Medya Okuryazarhgi Kavramina Iliskin Gériisler

Sekil 1 incelendiginde medya okuryazarligi kavramina iliskin gorislerin 6nemli bir
boliimiiniin medya mesajlarini analiz etme ve yorumlama koduna yerlestirildigi goriilmektedir.
Bu kod kapsaminda; medyay1r dogru anlama, anlamlandirma ve kullanma, medya verilerini
degerlendirme, ortiik iletilerin farkina varabilme, medyada yazilanlar1 ya da gosterilenleri
yorumlama gibi unsurlar 6gretmen adaylarinin en fazla tizerinde durduklari konular olmustur. Bu
koda yerlestirilen goriislerden biri su sekildedir:

"Medyadaki haberleri, giincel, siyasi ve toplumsal olaylari direkt bize sunuldugu sekliyle
almadan énce konu hakkinda diisiinerek haberi dogru anlayabilme, analiz edebilme ve
degerlendirme becerisidir.” [(K17) medya mesajlarini analiz etme ve yorumlamal]

Ogretmen adaylarinin bir béliimii de medya okuryazarhgini medyaya elestirel bakma
olarak tanimlamaktadirlar. Goriisler incelendiginde elestirme, elestirel bakis acis1 kazanma,
sorgulama, O6n yargisiz ve bilincli elestiride bulunma gibi anahtar soézciiklerin yogun olarak
kullanildig1 goriilmektedir.  S6z konusu koda yerlestirilen bir 6gretmen adayr goriisii su
sekildedir:

“Medya okuryazarligy; ¢esitli diisiinceler, savlar, olaylar veya haberler karsisinda
kamuoyunun objektif ve mantikli yaklasarak her

habere septik ve elestirel bakmasidir. Zira bunu (medya okuryazarligini) bilen bir kisi bu
haberlerin asparagas, yalan veya kétii niyetli hazirlanabilecegi gercegini bir ihtimal olarak
goriir.” [(K7) medyaya elestirel bakmal]

Bunun yaninda, medyay1 kullanabilme yetisi ve kendi medya mesajini olusturma da medya
okuryazarhigin1 tanimlarken 6gretmen adaylarinin bir kisminin {izerinde durdugu unsurlar
olmustur. Bu iki unsuru érnekleyen iki goriis sirasiyla su sekildedir:

“Medyay1 dogru anlamlandirabilen, kuskuculuk diizeyinde degerlendirip bu
degerlendirmelerden hareketle onun yénlendirmesi olmadan medyaya hiikmeden bireyler
yetistirmektir.” [(K31) medyay1 kullanabilme yetisi]

“Kendi medya mesajini olusturmak, kendisine hitap eden mesaji ortaya ¢ikarmaktir.” [(K36) kendi
medya mesajini olusturma]

Medya Okuryazarligl Dersini Secme Amaciniz Nedir?

Katilmcilarin Medya Okuryazarligl dersini se¢me nedenlerine iliskin goriislerinin
yerlestirildigi kodlar, kategori/temalar ve frekanslar Sekil 2'de verilmistir:
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Sekil 2. Medya Okuryazarligi Dersinin Secilme Nedenlerine Iligkin Gortigler

Sekil 2 incelendiginde en fazla goriisiin ders amagclariyla ilgili olma temasina ve medyay1
yorumlama ve kullanma koduna yerlestirildigi goriilmektedir. S6z konusu koda yerlestirilen
gorigslerin fazlaligl 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun dersi, medyay! yorumlama ve
kullanma amaciyla sectiklerini ortaya koymaktadir. Bu koda yerlestirilen 68retmen adayi
goriislerinden biri su sekildedir:

“Giintimiiz diinyasinda medya faktérii insanlari etkileyebilmenin en énemli yollarindan biridir.
Yapilan haberleri, gériisleri yorumlayip bireysel etkisini en aza indirmek amaciyla sectim.” [(K13) medyay1
yorumlama ve kullanmal]

Glincellik ve gelisen diinyaya uyum saglama, ders amaglariyla ilgili olma temasinin en
yiiksek frekansa sahip ikinci kodudur. Ogretmen adaylar: dersin gelisen diinyaya ayak uydurmak
icin gerekli oldugunu ifade ederek medya okuryazarliginin giincelligine ve giinliik hayattaki
islevine vurgu yapmaktadir. Ornek goriis su sekildedir:

“Medya, hayatimizin olmazsa olmazlarindandir. Giinliik hayatta medya unsurlariyla ¢ok i¢ iceyiz ve
medya hakkinda hicbir bilgimiz yok. Bu bilgileri edinmek icin sectim.” [(K24) giincellik ve gelisen diinyaya
uyum saglama]

Ayrica kisisel ve mesleki gelisim gibi amaglarin yaninda; ders adinin ilgi ¢ekici olmasi, fazla
secenegin olmamasi, 6gretici ve icerik gibi farkli unsurlarin da degisen oranlarda ders se¢imini
etkiledigi goriilmektedir.

Medya Okuryazarhg Dersinin Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programlarinda Yer
Almasi ile ilgili Gériisleriniz Nelerdir?

Katilimcilarin Medya Okuryazarligl dersinin Tirk¢e 6gretmenligi lisans programlarinda
yer almasina iliskin gortslerinin yerlestirildigi kategori/temalar ve frekanslar Sekil 3'te
verilmigtir:

Sekil 3'te 6gretmen adaylarinin Medya Okuryazarligi dersinin Tiirkce 6gretmenligi lisans
programlarinda yer almas ile ilgili gorusleri incelendiginde en fazla goriisiin sosyal yasam
becerilerini gelistirme temasinda yer aldigi gorilmektedir. Bu temada bulunan Tiirkce
o0gretmeni/sosyal cevre iliskisi, Tlirkce/medya okuryazarligi/gelisen teknoloji iliskisi, iletisim
kurma ve Tirkge dersi-sosyal cevre iliskisi kodlarina yerlestirilen goriisler sirasiyla su sekildedir:

“Bence yer almasi gereken bir ders. (iinkii bizler birer 6gretmen adayi isek sosyal ¢evreyle iliskili ve
diyalog kurabilen bireyler olmaliyiz.” [(K2) Tiirkce 6gretmeni/sosyal cevre iligkisi]

“Medya okuryazarligi dersinin Tiirkce 6gretmenligi programinda yer almasi 6nemlidir. Ciinkti
égrenciler gelisen teknolojiye ayak uydurmaldirlar. Bizler de onlara Tiirkge dersini bu degisen duruma gére
verebilmeliyiz.” [(K5) Tirkce/medya okuryazarligi/gelisen teknoloji iliskisi]
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“Sézel bir boliimiiz. [letisime ve insanlarla olan diyaloglarimiza dikkat etmek zorundayiz.” [(K34)
iletisim kurma]

“Medya sosyal bir kavramdir. Tiirkge dersi de dil bilgisi gibi konularin yaninda toplumsal konularla
ilgilenen bir derstir. Tiirkce derslerinde metinleri anlayip yorumlama becerilerimiz gelisir. Buna medyay! da

ekleyerek medyanin bize yansittiklarini dogru algilayip degerlendirebilme becerilerini de kazandirmaya
calisabiliriz.” [(K17) Tiirkge dersi-sosyal cevre iliskisi]

T[Jrkggjersi—
sosyal cevre
iligkisi
T'u?Pce a
siretmeni- Sﬂsyﬂ%a?arﬂ Dil becenlennl
becerilerini TURKCE LISANS gelistirme

sosyal cevre 9 geligtirme 25 PROGRAMLARINDA
iliskisi YER ALMA

E @
6
Konugma Uslup

Turkgé:%edya #
okuryazarhdi- Temel

becerileri Ellllmsel bakig

gelistirme acisl
Elestirme
yorumlama vb.

galisen
teknoloji iliskisi

Sekil 3. Medya Okuryazarhgi Dersinin Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programlarinda Yer

Almasina Iliskin Gériisler

Sosyal yasam becerilerini gelistirme temasindan sonra en fazla goriis temel becerileri
gelistirme temasina yerlestirilmistir. Ogretmen adaylarinin bir boliimii elestirme, yorumlama vb.
temel becerileri gelistirdigi icin Medya Okuryazarligl dersinin Tiirkce Ogretmenligi lisans
programlarinda yer almasi gerektigini disiinmektedirler. Bu durumu 6rnekleyen bir goriis su
sekildedir:

“Medya okuryazarligi okudugunu anlama, yorumlama ve elestirme eksenli bir derstir. Tiirkce
6gretmeninde de bulunmasi gereken bu ozellikler medya okuryazarligi ile gelistirilebilir.” [(K13) elestirme]

Dil becerilerini gelistirme temasina yerlestirilen okuma ve yazma; en yliksek frekansa
sahip olan kodlardir. Her iki kodu da 6rnekleyen bir goriis su sekildedir:

“Okuryazarlik, béliimiize yabanci bir durum, kavram degildir. Ne okudugunun ne yazdiginin

farkinda olan insanlar yetistirmek icin bu dersin béliimiimiizde yer almasi gerekir.” [(K19 okuma/yazma)]

Medya Okuryazarhg Dersinin Uygulama Siirecine iliskin Onerileriniz Nelerdir?

Katilmcilarin Medya Okuryazarhigl dersinin uygulama siirecine iliskin Onerilerinin
yerlestirildigi kodlar Sekil 4’te verilmistir:
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Sekil 4. Medya Okuryazarlgi Dersinin Uygulama Siirecine [liskin Gértisler

Sekil 4 incelendiginde en fazla goriisiin ger¢ek yasanti 6rneklerinin kullanilmasi koduna
yerlestirildigi goriilmektedir. Bunu etkinlik temelli 6gretim, c¢oklu bilgi kaynaklarinin
kullanilmasi, ders saatinin arttirilmasi, arastirma/proje tabanli 6gretim, alan uzmani
Ogreticiler/arastirmalardan yararlanma izlemektedir. S6z konusu kodlara yerlestirilen
gorislerden bir kismi sirasiyla su sekildedir:

“Hayat icinden bilgiler, 6rnekler verilerek bu ders daha fazla akilda kalici bir derse déniisebilir."”
[(K25) gercek yasanti 6rneklerinin kullanilmasi]

“Bilgilendirildigimiz kaynaklarla yetinmeyip farkli kaynaklardan da bilgi edinmeye hatta olaya
6grencinin kendi diistincelerini de katmaya yonelik calismalar yapilabilir.” [(K17) ¢oklu bilgi kaynaklarinin
kullanilmasi]

“Bence dgrencilerin bilgiyi, bilgi teknolojisini, kirli bilgiyi, medya olgusunu kendisinin gérmesini ve
fark etmesini saglayacak etkinlikler olmali.” [(K37) etkinlik temelli 6gretim]

“Medya okuryazarligi dersinin uygulama siireci bana gére 2-3 saatin asagisinda olmamalidir.
Ciinkii ders zaten gériis gelistirmeyle gerceklesiyor.” [(K42) ders saatinin artirilmasi]

“Ogrencilere hem medya okuryazarhigiyla ilgili sorunlari ¢ézebilecek hem de yaraticiliklarini
konusturacak projeler verilmeli.” [(K21) arastirma/proje tabanl 6gretim]

“Medya ile ilgilenen, uzman kigilerle konferans diizenlenip medyanin isleyisi 6grenilebilir. Bu kisiler
neden medya okuryazarligina ihtiya¢ duyuldugunu égretebilir.” [(K12) alan uzmani
ogreticiler/arastirmalardan yararlanma]

Medya Okuryazarhg Dersinin Degerlendirme Olgiitleri Sizce Ne Olmalidir?

Katilimcilarin dersin degerlendirme 6lgiitlerine iliskin goriislerinin yerlestirildigi kodlar,
kategori/temalar ve frekanslar Sekil 5'te verilmistir:
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Sekil 5. Medya Okuryazarligi Dersinin Degerlendirme Olgiitlerine Iliskin Goriisler

Sekil 5’teki gorisler incelendiginde 6gretmen adaylarinin en fazla gézlem ve goézleme
dayali raporlarla degerlendirme yapilmasin istedikleri goriilmektedir. Bu goriislerden biri su
sekildedir:

“Egitim verilen kitlenin egitimden sonraki elestirel gériislerine bakilmalidir. Verilen herhangi bir
mesaja elestirel bir yaklasimla yaklasip yaklasmadigi gozlemlenmelidir.” [(K36) gozlem ve gozleme dayali

raporlar]

“Sinav olarak belli bir degerlendirme yapilmasini uygun gérmiiyorum. Sinifta yapilmis olan
sunumlar 6lciit olmalidir.” [(K12) sunum]

“Kisilerin o ders iginde gdstermis oldugu performanslar, olaylara bakis acilari.” [(K29) derse
katilim/ders i¢i performans]

“Medya ile ilgili herhangi bir sunu, gérsel, video vs. bir sey izlettirilip bu videodaki értiik mesajlar,
kirli mesajlar vs. buldurulabilir.” [(K24) 6rnek olay ¢6ziimleme]

“Medyay1 daha iyi bir sekilde kullanan bir birey hdline geldigimizi hissediyorsak degerlendirme icin
bu yeterlidir.” [(K3) 06z degerlendirme]

“Ogrenciye kazandirilacak ‘elestirel diisiinme’ degerlendirme élgegiyle dlgiilerek yapiimahdir.”
[(K13) degerlendirme 6lcegi]

“Ogrenciye bir konu verilir. 0 konuyu arastirmast istenebilir. O konuyu arastirirken ne yapmis,
bilgileri nasil demis, nasil toparlamis bunlara bakilabilir.” [(K37) arastirma 6devi]

“Uygulamaya dontik bir seyler.” [(K6) uygulama]

“Sinavla, sézliiyle bir ders degerlendirilmez bence. Bu dersin degerlendirmesi de olmamali zaten.
Ciinkii bu ders bizim bu diinyada koyun olmamamizi sagliyor. Bu nasil degerlendirilebilir ki? Degerlendirilse
bile kime gdre bir sonuca varilir?” [(K25) degerlendirme olmamali]

Geleneksel degerlendirme temasina ait s6zli sinav ve yazil sinav kodlarina yerlestirilen
goriislerden iki 6rnek ise sirasiyla su sekildedir:
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“Konu hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadan ¢ikip iki ii¢ kelime konusmamiz neredeyse

imkansiz. Yorum bile bir bilgiden gelismistir ¢ciinkii. Degerlendirme él¢titii bu yiizden konusmak olmalidir.”
[(K27) so6zlii sinav]

“Yazili bir sinavda bu dersin amaglariyla ilgili sorular sorularak égrencinin konuyu anlayip
anlamadigi belirlenebilir.” [(K31) yazili sinav]

Medya Okuryazarhgi Dersinin Hangi Becerilerinizi Gelistirdigini Diisiiniiyorsunuz?

Katilimcilarin goriislerinin yerlestirildigi kodlar, kategori/temalar ve frekanslar Sekil 6'da
verilmigtir:
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Sekil 6. Medya Okuryazarligi Dersinin Gelistirdigi Becerilere Iliskin Gériisler

Sekil 6 incelendiginde o6grencilerin daha c¢ok bilissel becerilerini gelistirdiklerini
diistindiikleri goriilmektedir. Bu temada yer alan elestirel olma/sorgulama kodunda diger kodlara
oranla cok daha fazla goriis bulunmaktadir. Bunu olaylari farkli bakis agilariyla ele alma/¢ok yonlii
diisinme, medyay1 anlama, anlamlandirma/értiik anlami ortaya ¢cikarma, objektif/6n yargisiz
olma, yorumlama/degerlendirme gibi kodlar izlemektedir. S6z konusu kodlarda yer alan
goriislerden 6rnekler sirasiyla su sekildedir:

“Olaylara, medyaya daha elestirel, kuskucu bir tavir sergilememi sagladi. Bilgiyi lcmemde yardimci
oldu.” [(K37) elestirel olma/sorgulama]

“Cok yonlii diistiinme, olaylara karsi birden ¢ok bakis acisi gelistirme ve medyayi daha dogru
anlamlandirabilme yetenegini sagliyor.” [(K31) olaylari farkli bakis agilariyla ele alma/¢ok yonlii
diisiinme]

“Medya okuryazarligi dersinin anlama ve drtiik anlami ortaya ¢ikarma gibi becerilerimi gelistirdigini
diisiiniiyorum.” [(K13) medyay1 anlama, anlamlandirma/6rtiik anlami ortaya ¢ikarma]

Diger bir tema olan davranissal temada en fazla goriistin sosyal bir varlik olarak kendini
sozll ifade etme becerisi kazanma/nitelikli konusma koduna yerlestirildigi gériilmektedir. Bunu
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sosyal medyay1 yararli kullanma ve iyi bir dinleyici olma izlemektedir. Kodlara yerlestirilen
gorlslerden ornekler su sekildedir:

“Problem karsisinda beyin firtinast yaptiriliyor. Bu énemli bir beceri. Topluluk karsisinda bireyler
kendilerini ifade edebilmeyi 6greniyor.” [(K2) sosyal bir varlik olarak kendini s6zlii ifade etme becerisi
kazanma/nitelikli konusma]

“Internette kullandigim eglence amacl programlari (Facebook, Instagram, Swarm vb.) yararima
cevirmemi sagladi.” [(K1) sosyal medyay1 yararli kullanma]

Duyussal temada farkindalik gelistirme, objektiflik/on yargisiz olma, 6z giiven ve empati
kodlar1 bulunmaktadir. ilk iki koda iliskin 6rnek goriisler sirasiyla su sekildedir:

“Bu ders giinliik hayatimin icinde olan bircok sey icin bir farkindalik yaratti. Ornegin bir haber bile
okurken o haberin kaynaginin dogrulugunu, giivenilirligini sorgulamaya bagsladik. Bir gériise korti kériine
inanmak yerine onu sorgulamayi 6grendik.” [(K19) farkindalik]

“Mesela bir paylasim yaparken on yargili yaklasmama becerimi gelistirdi.” [(K45) objektiflik/6n yargisiz
olma]

Medya Okuryazarhig Dersi Medyaya iliskin Bakis Acimiz1 Etkiledi Mi? Etkilediyse
Liitfen Aciklayiniz.

Katilimcilarin goriislerinin yerlestirildigi kodlar, kategori/temalar ve frekanslar Sekil 7'de
verilmistir:
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Sekil 7. Medya Okuryazarhigi Dersinin Medyaya Iliskin Bakis Acisini Etkileme Durumuna
[liskin Gértigler

Sekil 7 incelendiginde zihinsel siirecler temasindaki goriislerin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ders sonunda daha sorgulayici-siipheci bir bakis acisina
sahip olduklarini diistindtikleri gorilmektedir. Bunu ¢ok yonlii bakis agis1 kazandirma gibi kodlar
izlemektedir. Goriisler su sekildedir:

“Evet etkiledi. Clinkii ben eskiden medyada verilen mesajlari kirli bilgi, dogru bilgi vs. gibi seyleri ¢cok
elestirmeden direkt kabul ediyordum fakat simdi daha sorgulayici oluyorum.” [(K24) sorgulayici-siipheci]

“Bakis acimi belli bir dl¢tide etkiledi. Her tiirlii acidan bakarak degerlendirmek gerektigini
anladim.” [(K22) ¢ok yonlii bakis agisi kazandirma]

Farkindalik temasinda da dogru/yanlis bilgiyi ayirt etme ile medyanin islevi ve giicii vb.
kodlar bulunmaktadir. Kodlara yerlestirilen drnek 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Medyadaki kisiler diistincelerini birilerine kabul ettirme, kendi dogrusuna baskasini da dahil etme
pesinde. Fakat her insan ayri bir diinyadir. Empoze etmek dogru degildir.” [(K32) dogru/yanlis bilgiyi ayirt
edebilme]

Medyay1 artik daha farkl boyutta ele aliyyorum. Medyay:i gliclii bir bomba gibi gériiyorum.” [(K5)
medyanin islevi ve giicti]

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tirkce Ogretmeni adaylarinin Medya Okuryazarhigi dersine iliskin goriislerinin
belirlenmesini amaclayan calismanin sonuclari su sekildedir:

Ogrencilerin Medya okuryazarhigl dersini tercih etme nedenlerinden biri olan "medya
iceriginin olas1 faydalarin1 ve negatif etkilerini anlama", "Medya iceriginin olas1 faydalarini ve
negatif etkilerini anlar." kazanimiyla uyumluluk gdéstermektedir. Bir baska tercih nedeni olan
"glincellik/gelisen diinyaya uyum saglama" da dersin 6grenme ciktilarindan "Medya okuryazarhigi
egitiminin toplumsal bir ihtiya¢ oldugunun farkina varir." kazamimiyla ortiismektedir. "Ders
amaglariyla ilgili olma" kategorisine yerlestirilen 6grenci goriisleri 6grencilerin énemli bir
béliimiiniin amag ve kazanimlarini dikkate alarak dersi sectiklerini gostermektedir. Ote yandan
iceriginin basit olmasi, adinin ilgi ¢ekici olmasi ve fazla secenegin olmamasi gibi durumlar
gozetilerek dersin secildigi de goriilmektedir.

Gorus bildiren 6grencilerin tamami Medya Okuryazarligi dersinin Tiirk¢e 6gretmenligi
lisans programlarinda yer almasini gerekli gérmektedir. Ana dilin sosyal yasam becerilerini
gelistirmedeki islevi ile medya okuryazarliginin benzer roli 6grencilerin Tiirkce 6gretmenligi
lisans programlarinda Medya Okuryazarligt dersinin yer almasi gerektigi yontndeki
diistincelerinin en giiclii gerekeesi olarak goriilmektedir.

Elestirme, tartisma ve iletisim kurma gibi temel becerilerin edinilmesi ve gelistirilmesi de
Tlrkge 6gretimi ve Medya Okuryazarligi dersinin ortak amaclari olarak dusiiniilmektedir. Ancak
okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dil becerilerinin gelistirilmesiyle medya okuryazarlig
arasindaki iliskinin 6grenciler tarafindan yeterince net bir sekilde olusturulamadigi
goriilmektedir. Tirkce Ogretmeni adaylart1 Medya Okuryazarligl dersinde gercek yasanti
orneklerinin ve ¢oklu bilgi kaynaklarinin kullanilmasini, etkinlik temelli 6gretimin
gerceklestirilmesini istemektedirler. Bu durum, 6gretimin yaparak yasayarak 6grenme temelinde
gerceklestirilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine bakildiginda dersin degerlendirmesinin sézlii ve yazili
olarak yapilmasi gerektigine yonelik goriislerin az; gézlem, sunum ve 6rnek olay ¢éziimleme gibi
alternatif degerlendirme yontemleriyle yapilmasi gerektigine yonelik goriislerin ise cok daha fazla
oldugu gorilmektedir. Bu durum, medya okuryazarligt becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda 68renci merkezli 6grenme-68retme yaklasim ve yontemlerinin kullanilmasi
gerektigini gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 almis olduklar1 medya okuryazarlifl egitiminin beceri gelistirmede
etkili oldugunu ve cogunlukla bilissel becerileri gelistirdigini diisinmektedirler. Bu sonu¢ Gedik
(2015) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla értiismemektedir. Gedik (2015) yapmis oldugu
arastirmada Tirkce Ogretmeni adaylarinin dersin “Medya Okuryazarligl” becerilerini
gelistirmede etkisiz oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Bu iki farkli sonucun 6gretici,
icerik, 6grenme-6gretme siireci, O6grenen oOzellikleri, kullanilan teknik ve materyal, vb.
unsurlardan kaynaklanmasi olasidir. Ote yandan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin gelistirdiklerini
diistindiikleri becerilerin elestirel diisiinme, ¢ok yonlii diistinme, analiz, sentez ve yorumlama gibi
ist diizey bilissel beceriler olduklar1 goriilmektedir. Bu bilissel beceriler arasinda “elestirel olma
ve sorgulama” kodu, goriis sayisinin fazlaligiyla dikkat ¢ekmektedir. Bilindigi iizere elestirel
diisiinme becerisi medya okuryazarlik becerilerinden biridir (MEB, 2006). Cetinkaya (2008)
medya okuryazarligl egitiminin elestirel pedagoji anlayisindan aldig1 dayanakla 6grencileri
medyada gordiiklerini sorgulamaya, medya ve iiriinleri konusunda diisiinmeye itecek elestirel bir
yaklasimi esas almasi gerektigini ileri siirmektedir. Medya okuryazarlig ile elestirel diisiinme
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arasinda bir iliski oldugu bilimsel arastirmalarla da ortaya konulmustur. Feuerstein (1999)
ortaokul, Arke (2005) {niversite Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmalarda medya
okuryazarlig ile elestirel diisiinme arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna varmislardir.
Tirkiye'de yapilmis olan bazi tez ¢alismalarinda da medya okuryazarligl egitiminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi belirlenmistir (Bakan, 2010; Ankaraligil, 2009;
Kartal, 2007). Ote yandan bilissel becerilerin aksine duyussal ve davranissal becerilerde ayni
oranda gelisme saglanamadig1 sonucuna varilmistir.

Ogretmen adaylarinin 6nemli bir boliimii medya okuryazarlig1 egitimiyle daha sorgulayici-
elestirel ve ¢ok yonli bir bakis acisina sahip olduklarini ifade etmektedirler. Bu sonug, Share ve
Thoman’in (2007) "Medya okuryazarlig1 egitimiyle 6grencilerin medya iletileri lizerinde elestirel
bir sekilde diisiinmenin yani sira farkli bakis acilarini da degerlendirirler.” seklindeki diistincesini
desteklemektedir.

Ogretmen adaylar1 medya okuryazarhg egitimiyle dogru/yanhs bilgiyi ayirt edebilme,
medyanin islevi ve giicii, bilgiyi farkli kaynaklardan alma ve sosyal olaylarla ilgili bir farkindalik
gelistirdiklerini ifade etmektedirler. Bu sonug, Kartal'in (2007) ortadgretim 10. sinf
ogrencileriyle yaptig1 ve medya okuryazarligl egitiminin 6grencilerde medya iletilerine yonelik
farkindalik olusturdugunu ayrica iletileri analiz ile degerlendirme becerileri kazandirdigini
saptadigi calismasindaki bulgularla 6rtiismektedir.

Bu calisma nitel arastirma yaklasimi kullanilarak yapilmistir. Daha genellenebilir
sonucglarin elde edilebilmesi icin genis katiimli deneysel calismalar yapilabilir. Medya
Okuryazarligi dersinin hemen sonrasinda ve lisans egitiminin son sinifinda 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarlik becerileri karsilastirmali olarak incelenebilir. Ayni sinif diizeyinde Medya
Okuryazarlig1 dersini alan ve almayan 6gretmen adaylarinin medyaya bakis acilari ile medya
okuryazarlik becerileri arastirilabilir.

Medya Okuryazarligl dersinin Tirkce o68retmenligi lisans programlarindaki diger
derslerle de biitlinlestirilmesi gerekmektedir. Bunun icin ¢ok daha somut, kapsamli ve ders
konulariyla tutarli bir program tasarlanmasi gerekmektedir. Medya okuryazarlifi egitimini
formal egitimin 6nemli bir parcasi haline getirecek daha genis bir cerceveye ihtiya¢ vardir. Ayrica
etkinlik temelli 6gretim yaklasimi benimsenmeli, medya iiretme becerilerinin gelisimine daha
fazla agirlik verilmelidir. Medya Okuryazarligl dersinin degerlendirme yontemleri uygulama
odakli olmali; 68rencilerin somut deneyimlerle yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanmalidir.

Glinliimiiz diinyasinda okuryazarlik bir ihtiyactan c¢ok zorunluluk olma niteligi
tasimaktadir. Okuryazar olmayan bireyin, kisisel olarak kendisini olduk¢a sinirli sekilde
gelistirebilecegi ve bunun yansimasi olarak da toplumsal kalkinmaya istenilen diizeyde katki
saglayamayacagi aciktir. Bu ylizden toplumsal kalkinmanin 6nemli bir araci olarak goértlen ulusal
egitim sistemlerinin yapisinin ve isleyisinin, bireylerin cagin gerektirdigi okuryazarlik bilgi ve
becerilerine sahip olmalarina yardimci olacak sekilde diizenlenmeleri gerekmektedir.
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