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0Z. Bu calismanin amaci 4+4+4 egitim sistemiyle birlikte ortaokul olan 5. Smnif égrencilerinin yasadig
problemlerin 6gretmen gorisleri acisindan ele alinmasidir. Arastirmanin érneklemini 2013-2014 egitim ve
Ogretim yili, Nigde ili 147 besinci sinif brans 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada nitel ve nicel
arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Elde edilen agik uglu anket sorularindan en temel goriisler;
6grenci kaynakl oldugu diisiintilen sorunlarin kisaca, 6grencilerin yaslarinin kii¢tik oldugu, kendilerini ilkokul
gibi hissettikleri, ergenlik ¢agindaki cocuklarla bir arada olmalarinin sakincali olabilecegi, derslere ilgisiz
olduklar1 yoniindedir. 6gretmen kaynakli oldugu diisinilen sorunlarin 6grencilerin davraniglarini
yonetememe (sinif ve davranis yonetimi), ders anlatim yontem ve tekniklerinde hissedilen eksiklikler, haftalik
ve giinliik ders saatlerinin fazlaligi ile derslere giris-cikis saatleri seklinde yogunlasmistir; diger etmenler
olarak kisaca ders saatlerinin fazlaligi, giris ¢ikis saatlerinin uygun olmayisi, ders kitaplar1 ve miifredat
programinin uygun olmadig ve son olarak aglikla bagsedememe olarak dile getirilmistir. Bunlara ek olarak nicel
bulgular da bu sonuglar: destekler niteliktedir.

Anahtar kelimeler: 4+4+4 egitim sistemi, 5. Sinif 6grencileri, 6gretmen gorisleri.

ABSTRACT. The purpose of this research is to determine the problems about fifth grade students, considered
as in primary school who has been shifted to secondary school with the 4+4+4 education system. The sample
of the research is 147 branches teacher teaching in 2013-2014 academic year in Nigde. Qualitative and
quantitative research methods together were used in this study. Results obtained from open-ended
questionnaire shows that the main problems stemming from students are that; the age of students is small,
they feel themselves as primary, being with children in adolescence may be inconvenient for fifth grade, they
are unrelated to the course; problems stemming from teachers; inability to manage the behavior of students,
lack of technical lecture method excess of the weekly and daily hours, entry and exit hours; problems stemming
from other factors are; excess of lesson hours, unsuitability of entry and exit times, textbooks and curriculum
are not appropriate and finally inability to cope with hunger. In addition, the findings of the quantitative data
are supporting these results.

Keywords: 4+4+4 education system, 5 th grade students and teacher opinions.

SUMMARY
Purpose and Significance: Some changes have been made in education with 4 + 4 + 4 education
system. Fifth grade students, considered as in primary school, have been shifted to secondary school.
From this respect it has been thought that there are some problems for 5th grades so from this point
of view the purpose of the study is the overall evaluation of experienced problems with 5th Grade in
the light of the views of teachers after changes with 4+ 4 + 4 education system.

Methodology: The research has been carried out in 2013-2014 academic year with teachers of
different branches, working in Nigde secondary schools (n=147). Some of the teachers (n=34)
participating in the research have completed the open-ended questionnaire, the remaining portion
of teachers (n=113) have answered triple Likert type questionnaire. In the study, mixed research
method, that is a combination of Qualitative and quantitative research methods, is preferred.
Descriptive analysis, frequency and percentage tables are used in the study. The questionnaire
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developed by the researchers; consists of 30 items and three sub-factors. Also, the total cronbach's
alpha coefficient of the questionnaire is calculated as 0.86 (a=.862), the sub-factors are calculated as
0.80 (a=.798) for students factor, 0.72 (a=.720) for teachers factor, 0.71 (a=.713) for the others.

Results: Research findings obtained from the questions of open-ended questionnaire shows that
teachers’ opinion about problems stemming from students in short are; that the age of students is
small, they feel themselves as primary, being with children in adolescence may be inconvenient for
fifth grade, they are unrelated to the course, motivation and attention deficit problems, behavioral
disorders. Teachers said that “They are not interested in lessons”, “their age is not suitable as a
secondary”, “adjustment process became longer”, “They could not get used to come to school early”,

“They find it difficult to get used to lots of teachers”.

Problems stemming from teachers in short are; inability to manage the behavior of students, lack of
technical lecture method excess of the weekly and daily hours and entry and exit hours. General
opinion of teachers is that grade 5 lived a transition period in the first semester. However, It is
reported that the process is exceeded at a time and almost back to normal. Teachers expressed the

» o«

view that “I can’t take care of the students one by one”, “I have difficulty to descend to the level of
students”, “I do not draw their attention to the course”. Problems stemming from other factors in short
are; excess of lesson hours, unsuitability of entry and exit times, textbooks and curriculum are not
appropriate and finally inability to cope with hunger. Teachers expressed the view that “seven hour

e too many abstract

lesson is too much”, “school entry time is very early”, “inadequate curriculum
concepts in the textbooks”, “when the students come very early, they cannot cope with hunger.”

» «
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The most noteworthy ones from the data obtained quantitatively listed in the following way: The
issues that are thought to be students originated; A lot of childish behavior of students (%84,1), They
feel themselves as primary (%77), being with children in adolescence may be inconvenient for fifth
grade (%73,5), students are in a concrete period (%63,7). The issues that are thought to be teachers
originated; Age is more suited to be primary (%61,1), they don’t have one to one attention so they
are alienated from school (%36,3), subject teachers are needed (%31,9). As other factors ; They
become hungry more often (%70,8), Entry and leaving hours are not suitable (%67,3), 7-8 lessons
comes more (61,1).

GIRIS

Zaman igerisinde toplumlarda egitimin konusu; miikemmel olmayani miikemmellestirilmek
icin egitilen insandir. Ayni zamanda insan olus halinde olan, gelisen, degisen, egitimden etkilenen,
davranislar diizene sokulan veya degistirilebilen varliktir (Ergiin, 1999). Egitim insanlar icin oldugu
kadar iilkelerin gelecekleri i¢in de en 6nemli unsurlardan birisidir. Bu nedenle gelismis, gelismekte
olan ve geri kalmis tlkelerin egitim alaninda stirekli olarak iyilestirme calismalar1 ve c¢abalari
olmaktadir. Sonug¢ olarak ise egitim alaninda gerceklestirilen reform ve calismalar ile egitim ve
egitimle dolayli veya direkt alakali tiim alanlarda, yakin veya uzak hedef olarak iyilesme
beklenmektedir.

Baska bir degisle egitim alaninda elde edilen ivmenin diger tiim alanlar i¢in kaynak
olusturmasi beklenmektedir. Bu sayede toplumu doniistirme ve gelistirme cabasi kendisini
gostermis olmaktadir. Toplumun da bireylerden beklentileri zamana bagh olarak degisim gosterir.
Degisim, sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik yonleri olan karmasik bir stirectir. (Huczeynski ve
Buchananan, 1991). Bu degisime hizli sekilde cevap vermesi gereken hatta bu degisimin bizzat
yonlendiricisi olarak goriilebilecek yegane alan egitim alanidir. Nitekim Ozdemir'e (2000) gore gerek
bilgi toplumuna ge¢mis toplumlarda gerekse gecis sikintilarinin yasandigi toplumlarda egitim
kurumlar1 odak nokta olma ozelligini devam ettirmektedir. Bu bakimdan egitimde yenilesme
hareketleri, 6gretim programlari yada planlama ¢alismalari nitelik ve siireklilik arz etmesi acisindan
bir gereklilik olarak goriilebilir. Dolayisiyla yapilan veya yapilmasi planlanan ¢alismalarin temelinde
"lyilesme", "daha iyiyi yakalama" , "modernize olma", "degisim veya doniisim" gibi durumlar
bulunmaktadir diyebiliriz.
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Egitim alaninda yapilmis veya yapilacak olan degisikliklerin dogrudan veya dolayli olarak
tilkelerin ¢ikarlarim koruyacak nitelikte ve geleceklerini garanti altina alacak 6zellikte olmasi
beklenir. Yapilacak degisiklikler gercek hayatta ve uygulamada kendisine yer bulamazsa, bireylerin
ve toplumsal yasantinin beklenen yonde olmayacagi agiktir. Dolayisiyla yapilacak degisiklikler anlik
degisimlere cevap verir nitelikte olursa stireklilik saglanamayacaktir. Yenilesme ve gelistirme
hareketleri, ilerlemeleri takip eden, farkliliklarin onciilii ve kalici degisimler saglayacak bicimde
gerceklestirilmelidir.

Tiirkiye'de ilkégretim Siiresindeki Degisimler ve Egitime Genel Bir Bakis

Egitimde yenilik ve degisim dedigimizde, ilkogretim alaninda Tirkiye'de Cumhuriyet tarihi
boyunca gerceklestirilmis degisimlerin ve calismalarin kisaca ele alinmasi dogru olacaktir. Ancak ele
alma bicimimiz genel ifadeler ve daha cok ilkdgretimin siiresi ile ilgili degisiklikler olacaktir.
Turkiye'de egitim, batili egitim anlayis ve degerlerinin golgesinde sekillenmistir ve sekillenmeye de
devam etmektedir. Osmanli'dan itibaren baslayan calismalarin dncelikle Avrupa tilkelerini takip eder
nitelikte oldugu goriiliir. 1950'li yillardan itibaren ise Amerika'nin daha 6nemli bir model olarak géze
carptigindan bahsedilebilir. Her ne yonde olursa olsun Tiirk egitim sisteminde iyilestirme, isler hale
getirme veya islemeyeni atma ¢abasi bulunmaktadir.

Bu dogrultuda Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi Yasas1) Kanunu'nu ele alarak baslamak
faydal olacaktir. 1924 yilinda John Dewey'e egitimin sorunlari1 ve ¢dzlimleri konusunda iki ay
inceleme yaptirilarak alinan rapor dogrultusunda 1924'te Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmistir
(Akyliz, 1994). 1924 yilina baktigimizda ilkokul siiresinin 5 yil olarak belirlendigini gérmekteyiz
(Fer, 2005). 1926 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu kurulmustur. Yine 1926 yilinda ise bes yillik olan
ilkokulun birinci (ilk li¢ sene) ve ikinci kademe (son iki sene) olmak tizere iki kisimda ele alindigini
gormekteyiz (Goziitok, 2003). Deginilmesi gereken bir nokta ise ilkokullarin kdyde ilk kademesinin
bulunuyor olmasidir. Bu durumdan 1938 yilindaki degisikliklerle vazgecilecekti. Bu yil ve bu yila
kadar yapilan c¢alismalarda ilkokul ogrencilerinin gelisim o6zellikleri dikkatle ele alinmis
goriinmektedir (Fer, 2005).

Yakin gecmiste ilk ve ortaokullar 1997 yili ve 4306 sayili Kanun'la sekiz yillik zorunlu temel
egitim seklinde birlestirilmistir. Yani bu yildan itibaren artik ilk ve orta olmak tizere iki kademe
bulunmuyor, bu kademeler “ilkégretim” adi altinda birlestiriliyordu. Ilkégretim iki kademe olarak
ele aliniyor, ilkdgretim birinci kademe daha 6nceden bildigimiz ilkokul, ikinci kademe ise ortaokula
karsilik geliyordu. Bununla beraber ilkokula baslayan bir 68renci sekiz yil ilkogretim kademesinde
O6grenim gorecekti.

Bu degisimleri takiben 2005 yilinda kabul edilen program gelistirme calismalar1 énemli
degisiklikler olarak adlandirilabilir. Ancak konumuzla baglantisi program gelistirme ac¢isindan degil
de, ilkégretimin siiresi ve sekli ile ilgili oldugu icin detayli olarak deginilmemistir. Onemli bir isleyis
farklilig1 olarak kilavuz kitap anlayisi egitime dahil olmustur ve halihazirda bu anlayisa gore dersler
stirdiiriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasim olarak lanse edilen bu degisikliklerin temeli derslerin
islenisi ve 68renciye bakisin farklilasmasi seklinde 6zetlenebilir. Son olarak ise 2012-2013 yilindan
itibaren kabul edilen ve kamuda 4+4+4 olarak bilinen degisikliklere deginilecektir.

4+4+4 Egitim Sistemi

[lkogretim olarak 8 yil zorunlu olan egitim kademesinin, égretim basamaklarinin ve
siirelerini, ayn1 zamanda da sekillerini degistiren ve kamuoyunda “4+4+4” diye bilinen “Yeni Sistem”
olarak adlandirilabilecek bir degisiklik yapilmistir. Degisikligin yapildig1 sisteme benzer sekilde adi
“zorunlu” olsa da, isleyis bakimindan farklhiliklar ihtiva etmektedir. Ornegin, 6grencilerin ilk 4 y1ldan
sonra farkli okullar1 (6rn: imam-hatip ortaokullari) tercih edebilmesi gibi. Bununla beraber
ilkdgretim kademesini ilk ve orta olmak iizere iki kisimda ele alan bir sistemdir. 1k 4 yillik siireg
ilkokul, ikinci 4 y1llik siire¢ ise ortaokuldur. MEB'in yayinladig1 2012 /20 No'lu Genelge'ye gore 6zetle;

“lIgili kanun (30/03/2012-6287) ile zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilmistir. Zorunlu egitim 4 y1l
stireli ilkokul, 4 y1l siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise olarak basamaklandirilmistir. Eyliil itibariyle 66
ayini doldurmus ¢ocuklar ilkégretime alinacaktir. 60-66 ay arasi ¢ocuklar i¢in velisinin yazil istegi
ile gelisim yoniinden hazir oldugu disiiniilenlerin ilkokula devami saglanacak, uygun olmayan
ogrenciler okul éncesi egitime yonlendirilecektir. [lkokulu tamamlayan égrencilere liseden mezun
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olunca diploma verilecektir. YIBO'lar yatih olarak sadece ortaokul égrencilerini barindiracaktir.
Imkanlar dahilinde okullar ayristirilacaktir. Ayristirilamayan okullarin giris ve cikislar: farkli olacak
sekilde diizenlenecektir. Imam-hatip ortaokullarin bagimsiz olarak kurulmasi esas olup,
kurulamadiginda liseler blinyesinde kurulmasi saglanacaktir. Sartlar uygun olursa ayni binada ikili
Ogretim yapilabilecektir (MEB, 2012).”

Giir ve arkadaslar1 (2012) yaptiklar1 ¢calismada 4+4+4 olarak bilinen sistemi, okula baslama
yasl, ortadgretimin yapilandirilmasi ve SBS'nin kaldirilmasi, se¢meli dersler ve ders saatleri
basliklar: altinda degerlendirmislerdir.

Bu degisikligi yapan MEB'nin, 4+4+4'ile ilgili sorulan sorulara cevaplar 6zetle: “Zorunlu
egitimi 12 yila ¢ikaran kanunla egitim sisteminde baslayan yeni dénemin iki temel amaci olan
ortalama egitim siiresini ylikseltmek, digeri ise egitim sisteminin bireylerin ilgi, ihtiyac ve
yeteneklerinin gerektirdigi yonlendirmeyi miimkiin kilacak sekilde diizenlenmesidir. Bu degisiklikle
6-6,1 yil olan ortalama egitim siliresi ve buna bagli olarak okullasma oraninin arttirilmasi
hedeflenmektedir. Sekiz yillik zorunlu kesintisiz egitim yerine, 12 yillik kademeli zorunlu egitim esas
alinmistir. Bu on iki yillik siire, dérder yillik ti¢c béliimden olusur. ilk dért yil ilkokul, ikinci dért y1l
ortaokul, igiincii dért yil ise lise olarak isimlendirilir. ilkokula baslama yas, Eyliil ay itibar ile 6nce
60 ay1dolduran seklinde iken daha sonra Eyliil ay1 itibariyle 66 ay1 dolduran seklinde degistirilmistir.
Daha onceki sistemle 31 Aralik baz alinarak 72 ay1 dolduran 6grenciler ilkokula alindig1 i¢in 2-3 ay
fark etmektedir. Bu durum cocugun fiziki ve ruhi gelisimde olumsuzluk yaratmayacaktir. Her bir
boliim bagimsiz olusabilecegi gibi, ihtiyac olan yerlerde ilkokul+ortaokul, veya ortaokul+lise seklinde
diizenlenebilir. Ortaokulu bitiren birey, ya imam hatip okullarina gidecek ya da diger liselere
gidecektir (MEB, 2012).” seklinde olmustur.

Ozet olarak 4+4+4 olarak nitelendirilen 12 yillik zorunlu egitim, zorunlu ancak kesintisiz
degildir. Ogrenci farkl egitim kademelerini farkl egitim kurumlarinda alabilir. ilkokula Eyliil ay1
itibar1 ile 66 ayin1 dolduran 6grenciler baslar. Kurumlarin egitim siireleri her bir kademe i¢in dort
yildir. Ortaokullarda ve liselerde farkli egitim kurumlar: arasinda gegis olabilir.

PISA’da Basarihi Ulkeler ve Egitim Sistemlerine Ozet Bakis

Yapilan degisikliklere bazi arastirmalarda ( Akpinar ve digerleri 2012; Egitim-Bir Sen, 2012;
Glr ve digerleri, 2012) dile getirilen bazi olumsuz elestiriler ve memnun olunmayan bazi
hususlardan yola ¢ikilarak, Diinya'da uygulanmakta olan bazi egitim modelleri, stireleri ve isleyisleri
hakkinda genel bir bilgi vermek gerekliligi duyulmustur. Bu baglamda PISA'da basariy1 yakalamis
tilkelerin uygulamalarindan 6zet olarak tablo araciligi ile veriler aktarilmistir.

Tablo 1: Ulkeler, Egitim Siireleri ve Modelleri

(Bakioglu, Ozcan, Baltaci, Elverici, Go¢cmen ve digerleri, 2013)

Elde edilen veriler neticesinde ve yapilan karsilastirmalar sonucunda; 6yle gériinmektedir ki,
tilkeler egitim siirelerini ve sistemlerini i¢ ve dis dinamiklerine veya etkileri neticesinde diizenleyip
bir sekilde bicimlendirmislerdir (Bakioglu (Ed.) ve digerleri, 2013). Diger iilkeler ile karsilastirmanin
kolay yapilabilmesi agisindan Tiirkiye ile ilgili veriler koyu renkli olarak aktarilmistir.
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AMAC
Bu arastirmada, 4+4+4 egitim sistemi degisikligi sonrasi ortaokul olan 5.siniflar ve degisiklik
sonrasl sadece 5.siniflar ile yasanan problemlerin, brans 6gretmenlerinin goriisleri 1s181nda genel
olarak degerlendirilmesi ama¢lanmaktadir.

YONTEM

Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Nigde ili ortaokullarinda gérev yapan, 5.siniflara
ders veren 6gretmenlerle gerceklestirilmistir (n=147). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi
(n=34) acik uglu anket formunu doldurmus, geri kalan kism1 (n=113) ise ticlii likert tipi olan anketi
cevaplamistir.

Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma arastirma
deseni tercih edilmistir. Karma yontem arastirmasi, nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz
etme ve biitiinlestirmeye olanak veren arastirma yontemidir ( Cresswell, Plano Clark, 2007).
Tashakkori ve Teddlie (1998) karma yontem arastirmasini nitel ve nicel yontemlerle yapilan ve
pragmatist felsefeye dayanan arastirma olarak tanimlamistir. Bu arastirmada da Betimsel analiz,
frekans ve yiizde tablolar1 kullanilmistir. Oncelikle rastgele érnekleme yoluyla secilen (n=34)
Ogretmenlere bir adet agik ucglu soru sorularak konu ile ilgili goriisleri alinmistir. Bu goriisleri not
etmeleri istenmistir. Daha sonra bu goériisler arastirmacilar tarafindan (n=4) incelenerek belirli
durumlara yogunlasan cevaplar siralanmistir. Bu veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri
incelenmis ve o6gretmenlerin soruya verdikleri cevaplar ve siraladiklart maddeler kategorize
edilmistir. Ogretmenlerin belirttikleri diisiinceler dogrultusunda nicel veri elde etmek amaciyla 38
maddelik bir anket taslagi olusturulmustur. Bu maddeler ilk basta arastirmacilar tarafindan
degerlendirilmis, soru sayisi fazlalik olusturan ve birbirine benzer maddelerin elenmesi ile 32'ye
diistirilmiistiir.

Anket, gelistirilen “Uzman Degerlendirme” formu ile 6l¢gme ve degerlendirme uzmani,
program gelistirme uzmani, Tiirkce 6gretimi uzmani ve sinif 6gretmenligi alan uzmani tarafindan
degerlendirilmistir. Alinan doniitler dogrultusunda anket formu son halini almistir. Buna gore anket;
30 madde ve 3 alt faktorden olusmaktadir. Bu faktorler; 6gretmen kaynakli sorunlar, 6grenci
kaynakl sorunlar ve diger etkenler seklinde adlandirilmistir. Anket yine rastgele 6rnekleme yoluyla
secilen (n=113) brans 6gretmenlerine uygulanmistir.

Anketin toplam Cronbach's Alpha katsayisi 0.86 (a= .862), alt faktorlerinki ise; 6grenci
faktori icin 0.80 (a=.798), 6gretmen faktorii icin 0.72 (a=.720), digerleri faktorii i¢in 0.71 (a=.713),
olarak hesaplanmistir.

BULGULAR
Ogrenci Faktorii: i1k 11 tablo 6grenci boyutuyla ilgilidir.

Tablo 2: “Yagslan iist sinif 6grencileriyle ayni ortamda olmaya uygun degildir” Maddesine Ait Yiizde ve
Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 26 23
Kararsizim 16 14.2
Katiliyorum 71 62.8
Toplam 113 100

Tablo 2’ye goére arastirmaya katilan ogretmenlerin %62.8’i besinci sinif 6grencilerinin
yaslarinin ist sinif 68rencilerle ayni1 ortamda bulunmaya uygun olmadigini belirtmistir. Gorialdigu
gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu besinci sinif 6grencileri ile diger ortaokul
6grencilerinin ayni ortamda bulunmamasi gerektigini sdylemistir.
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Tablo 3: “Birden fazla 6gretmene alismakta zorlanmaktadirlar.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 28 24.8
Kararsizim 20 17.7
Katiliyorum 65 57.5
Toplam 113 100

Tablo 3’de 6gretmenlerin %57.5’i besinci sinif 6grencilerin birden fazla 6gretmene alismakta
zorlandigini belirtmistir. Tablodan da anlasilacagi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan
fazlasi bu 6grencilerin birden ortaokul olduklari icin 6gretmen sayisindaki artisa adapte olamadigini
soylemistir.
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Tablo 4: “Ergenlik déneminde olan biiyiik égrenciler ile uyum saglayamamaktadirlar.” Maddesine Ait
Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 17 15
Kararsizim 13 115
Katiliyorum 83 73.5
Toplam 113 100

Tablo 4’te 6gretmenlerin %73.5’i besinci sinif 6grencilerinin ergenlik doneminde olan biiyiik
Ogrenciler ile uyum saglayamadigini diistinmektedir. Tablodan da anlasilacag gibi 6gretmenlerin
yaridan fazlasi besinci sinif 6grencileri ile ergenlik donemindeki 6grencilerin uyum saglayamadigini
soylemistir.

Ogretmen yirmi yedi
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Tablo 5: “Hentiz iist siniflardaki égrenciler gibi sorumluluk alamamaktadirlar.” Maddesine Ait Yiizde
ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 32 28.3
Kararsizim 21 18.6
Katiliyorum 60 531
Toplam 113 100

Tablo 5’'te 6gretmenlerin %53.1'i besinci sinif 6grencilerinin heniiz iist siniflardaki 6grenciler
gibi sorumluluk alamadigini belirtmistir. Yaslar1 kii¢tik olan bu 6grenciler diger ortaokul 6grencileri
ile kiyaslandiginda onlar kadar sorumluluk alamamaktadir. Tabloya baktigimizda da 6gretmenlerin
yaridan fazlasi boyle diisiinmektedir.

Ogretmen iki
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Ogretmen yirmi dokuz
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Tablo 6: “Derslerde odaklanma, dikkat ve dinleme sorunlari yasamaktadirlar.” Maddesine Ait Yiizde ve
Frekanslar

! SDMN\lo \&_(‘g“\\ E(_‘l \A.l rQMlﬂ\Gr‘.

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 30 26.5
Kararsizim 26 23
Katiliyorum 57 50.4
Toplam 113 100

Tablo 6’e gore 6gretmenleri %50.4’i bu 6grencilerin derslerde odaklanma, dikkat ve dinleme
sorunlari yasadigini belirtmistir.

Ogretmen ii¢
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sinif 6grencilere gore cocuksu davranislari fazladir.” Maddesine Ait Ylzde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 6 5.3
Kararsizim 12 10.6
Katiliyorum 95 84.1
Toplam 113 100
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Tablo 7’ye gore 6gretmenlerin %84.1'i besinci sinif 6grencilerinin diger tist sinif 6grencilere
ore ¢ocuksu davranislarinin fazla oldugunu belirtmistir. Tabloda da goriildigu gibi arastirmaya
katilan 6gretmenlerin neredeyse tamami bu 6grencilerin diger 6grencilere gore daha cocuksu
oldugunu soylemistir.

Ogretmen alti
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Tablo 8 : “Besinci siniftaki yogun tempodan sikilmaktadirlar.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 28 24.8
Kararsizim 22 19.5
Katiliyorum 63 55.8
Toplam 113 100

Tablo 8’de 6gretmenlerin %55.8’i 6grencilerin besinci siniftaki yogun tempodan sikildigini
belirtmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yarinda fazlasi ortaokula kiigiik yasta ve soyut islemler
donemine tamamen gegemeyen 6grencilerin sinif icindeki yogun tempodan etkilendigini sdylemistir.

Ogretmen on doért
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Tablo 9: “Henliz somut diisiinme déneminden ¢cikamamiglardir.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 17 15
Kararsizim 24 21.2
Katiliyorum 72 63.7
Toplam 113 100

Tablo 9’a goére 6gretmenlerin %63.7’si besinci sinif 68rencilerinin somut islemler doneminde
¢ikamadigini belirtmistir. Tabloda da goriildiigii gibi 6gretmenlerin yaridan fazlasi bu 6grencilerin
hala somut islemler déneminden ¢ikamadigini sdylemistir.
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Tablo 10: “Ozgiiven eksikligi hissetmektedirler.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Olcekler Frekans (F) Yiizde (%)
Katilmiyorum 47 41.6
Kararsizim 34 30.1
Katiliyorum 32 28.3
Toplam 113 100.0

Tablo 10’da 0Ogretmenlerin %41.6’s1 besinci smif o6grencilerinin 6zgiiven eksikligi
hissetmedigini belirtmigtir.

Tablo 11: “Basarisizlik Korkusu Yasamaktadirlar.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 51 45.1
Kararsizim 31 27.4
Katiliyorum 31 27.4
Toplam 113 100

Tablo 11'de arastirmaya katilan 6gretmenlerin %45.1'i besinci smif 06grencilerinin
basarisizlik korkusu yasamadigini belirtmistir.

Tablo 12: “Kendilerini hala ilkokulda gibi hissetmektedirler.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 12 10.6
Kararsizim 14 12.4
Katiliyorum 87 77.0
Toplam 113 100

Tablo 12’de o6gretmenlerin %77’si besinci sinif 6grencilerinin kendilerini hala ilkokulda gibi
hissettigini belirtmistir. Tablodan da gorildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu 4+4+4 egitim sistemi ile besinci sinif 6grencilerinin ortaokul icin yeterli olgunluga
erisemediklerini soylemektedir.

Ogretmen yedi
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Ogretmen Faktérii: 12.-24. Tablolar égretmen faktorii ile ilgilidir.

Tablo 13: “Ogrencilerin sefkat, ilgi gibi ihtiyaclarina yeterince cevap veremiyorum.” Maddesine Ait
Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 56 49.6
Kararsizim 31 27.4
Katiliyorum 26 23
Toplam 113 100
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Tablo 13’de arastirmaya katilan oOgretmenlerin %49.6’s1 kendilerini beginci sif
ogrencilerinin sefkat, ilgi gibi ihtiyaclarina yeterince cevap verebildigini diisiiniirken, %50.3’i bu
konuda kararsiz kalmistir ya da beklentilere cevap veremedigini diigtinmustiir.

Ogretmen yirmi yedi
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Tablo 14: “Ogrencilerin seviyesine inmekte zorlaniyorum.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar
Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 72 63.7
Kararsizim 21 18.6
Katiliyorum 19 16.8
Toplam 113 100

Tablo 14’te 6gretmenlerin %63.7’si 0grencilerin seviyelerine inmekte zorlandiklarini
belirtmistir. Daha ¢ok soyut islemler donemindeki 6grenciler i¢in egitim alan brans dgretmenleri
degisen egitim sistemi ile besinci sinif 6grencilerinin seviyesine inmekte zorlandiklarini soylemistir.
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Tablo 15 : “Ogrencilerin bizlere yénelik “6gretmen algilan” olumsuz yénde gelismektedir.” Maddesine
Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 64 56.6
Kararsizim 35 31.0
Katiliyorum 14 12.4
Toplam 113 100

Tablo 15'te 6gretmenlerin %56.6’s1 6grencilerin kendilerine yonelik algilarinin olumsuz
yonde gelistigini belirtmistir. Tabloda da goriildiigl gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan
fazlas1 kiigiik yasta ortaokula gecen besinci sinif 6grencilerinin kendilerine yonelik algilarinin
olumsuz yonde gelistigini soylemektedir.

Ogretmen on doért
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Tablo 16: “Siniflarda brans 6gretmeni agigi yasanmaktadir.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Olcekler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 60 53.1
Kararsizim 17 15
Katiliyorum 36 31.9
Toplam 113 100

Tablo 16'da 6gretmenlerin %53,1'i siniflarda brans 6gretmeni a¢1g1 yasanmadigini belirtmistir.

Tablo 17: “Siniflarda ders sayimiz arttigi icin verimli olamiyorum.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 70 61.9
Kararsizim 17 15
Katiliyorum 26 23
Toplam 113 100

Tablo 17'de 6gretmenlerin % 61.9’u kendilerini, ders sayis1 artti1 halde verimli olabildigini
belirtmistir.

Ogretmen sekiz
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Tablo 18: “Ogrencilerle sinif icinde disiplin sorunlari yastyorum.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 57 50.4
Kararsizim 25 221
Katiliyorum 31 27.4
Toplam 113 100

Tablo 18’de 6gretmenlerin %50.4’i sinif icinde disiplin sorunlar1 yasamadigini belirmistir.
Fakat arastirmaya katilan 6gretmenlerin %49.5'i ayn1 diisinmemektedir. Arada neredeyse yar1
yariya bir fark vardir.
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Tablo 19: “Siniflarda égrencilerle istenmeyen davraniglarla bas etmede sikinti yasiyorum.” Maddesine
Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 59 52.2
Kararsizim 27 23.9
Katiliyorum 27 23.9
Toplam 113 100

Tablo 19'da 6gretmenlerin %52.2’si besinci siniflarda 6grencilerle istenmeyen davranislarla
sikint1 yasamadigini belirtirken arastirmaya katilan 6gretmenlerin %47.8’i bu konuya katildigini ya
da katildigini s6ylemistir.

Ogretmen on iki
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Tablo 20: “Siniflarda 6grencilere yeterince sabirli ve anlayisl davranamiyorum.” Maddesine Ait Yiizde
ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yizde (%)
Katilmiyorum 64 56.6
Kararsizim 28 24.8
Katiliyorum 21 18.6
Toplam 113 100

Tablo 20'de O6gretmenlerin %56.6’s1 sinifta Ogrencilere yeterince sabirli ve anlayish
davrandigini belirtmistir.
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Ogretmen on doért
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Tablo 21: “Siniflarin derslerine girerken isteksizlik yasiyorum.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 69 61.1
Kararsizim 25 221
Katiliyorum 19 16.8
Toplam 113 100

Tablo 21’e gore ogretmenlerin %61’i besinci siniflarin derslerine girerken isteksizlik
yasamadigini belirtmistir. Bu gibi tutum o6zelliklerinin 6l¢iimiinde gozlem vb. derinlemesine
yapilacak arastirmalara ihtiyac olsa da, 6gretmenlerin verdigi cevaba bakarak ¢ogunlugun derslere
istekle girdigi soylenebilir.

Tablo 22: “Ogrenciler égretmenler tarafindan birebir ilgi géremeyince okulda yabancilik
hissetmektedirler.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 37 32.7
Kararsizim 35 31.0
Katiliyorum 41 36.3
Toplam 113 100

Tablo 22’de o6gretmenlerin %36.3'ti 6grencilerin 6gretmenler tarafindan birebir ilgi
goremeyince okulda yabancilik cektigini belirtmistir.

Ogretmen otuz
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Tablo 23: “Ogrenciler iist sinif 6grencilere gére fazla ayrinti sormaktadirlar.” Maddesine Ait Yiizde ve
Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 29 25.7
Kararsizim 22 19.5
Katiliyorum 62 54.9
Toplam 113 100,0

Tablo 22’de 68retmenlerin %54.9’u besinci sinif 6grencilerinin tist sinif 6grencilerine gore
daha fazla ayrinti sordugunu belirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi1 bu
6grencilerin daha ayrintici oldugunu séylemistir.
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Tablo 24 : “Ogrencileri degerlendirmede zorluk yasiyorum.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 71 62.8
Kararsizim 26 23
Katiliyorum 16 14.2
Toplam 113 100

Tablo 24’te 6gretmenlerin %62.8’i O6grencileri degerlendirmekte zorluk yasamadigini
belirtmistir.

Tablo 25: “Ogrencilerin ilk bes yillarini sinif égretmeni ile gecirmelerini daha uygun buluyorum.”
Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Frekans (f) Yiizde (%)
Goriisler
Katilmiyorum 30 26.5
Kararsizim 14 12.4
Katiliyorum 69 61.1
Toplam 113 100

Tablo 25’te 6gretmenlerin %61.1’i 6grencilerin ilk bes y1lin1 sinif 6gretmeni ile gegirmelerini
daha uygun buldugunu belirtmistir. Yine goriildiigii gibi 6gretmenlerin yarisindan fazlasi besinci sinif
Ogrencilerinin sinif 6gretmeni ile daha basarili olacagina inanmaktadir.

Diger Faktorler: Besinci Siniflara/Siniflarin...

Tablo 26: “Yedi veya sekiz ders fazla gelmektedir.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 17 15
Kararsizim 12 10.6
Katiliyorum 84 74.3
Toplam 113 100

Tablo 26'ya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %74.3'l ile 84’ besinci siniflara yedi
veya sekiz dersin fazla geldigini belirtmistir.
Ogretmen Bir
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Ogretmen on dokuz
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Tablo 27: “Ders konulari égrencilerin kavrama diizeyine uygun degildir.” Maddesine Ait Yiizde ve
Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 52 46
Kararsizim 29 25.7
Katiliyorum 32 28.3
Toplam 113 100

Tablo 27’de 68retmenlerin %46’s1 ile 52’si ders konularinin 6grencilerin kavrama diizeyine uygun
oldugunu belirtmistir. Fakat %54’t bu konuda kararsiz kalmistir ya da uygun olmadigini sfylemistir.
Bu oran manidardir.

Ogretmen on dokuz
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Tablo 28: “Ders kitaplarinda soyut kavramlar fazladir.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 41 36.3
Kararsizim 26 23
Katiliyorum 46 40.7
Toplam 113 100

Tablo 28'de 6gretmenlerin %40.7’si besinci sinif ders kitaplarinda soyut kavramlarin fazla
oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse yarisi besinci sinif kitaplarinda
soyut kavramlarin fazla oldugunu séylemistir.

Ogretmen yirmi alt1

=1 ' L}vuﬂ -‘é Low e o/tl\/afmq
I-DQ "5 L,*—Lw (mf'ly/‘”-"\ e 1Le/‘sl';, (;cj; be.s’)éL en a% z
9’5‘3[2;]0?[:'“-’"‘49- Ogmcl‘é.'f\ chu{:(qu.-L.m a,;aLoﬂnr»«qsf Jm/a ' /,Zoéq\)

fartam Qf“"’“"" Q'—!MQ'S‘.'

wiesl §

Ogretmen on ii¢

dé-" M(

lubdea s EFren
1 o km/rwéw‘ 447‘01 p
1- bansfc’iv[ﬂf’{:t ctiki:j’ €_1_merk£¢r?4 Lp&il\aﬂ uygen .Ljr(
Konvrama w ‘

574



Ogretmen on sekiz
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Tablo 29: “Giris ve ¢ikis saatleri égrencilerin yaslarina uygun degildir.” Maddesine Ait Yiizde ve
Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 24 21.2
Kararsizim 13 11.5
Katiliyorum 76 67.3
Toplam 113 100

Tablo 29'da 6gretmenlerin %67.3’li ders giris ve ¢ikis saatlerinin besinci sinif 6grencilerinin
yaslarina uygun olmadigini diisiinmektedir. Tabloda da gortildiigii gibi 6gretmenlerin yaridan fazlasi
ders saatlerini uygun bulmamaktadir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul binasi ayrilmayan kurumlarda
ders saatleri arttig1 6grenciler erken girip gec cikmaktadir. Bu durum hem besinci sinif 6grencileri
icin hem de bu durumdan etkilenen ilkokul 6grencileri i¢cin uygun olmayan saatlerde ders isleme
zorunlulugu getirmistir.

Ogretmen on dort
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Tablo 30: “Ogrenciler hizli aciktiklart icin motivasyon diismektedir.” Maddesine Ait Yiizde ve
Frekanslar

Goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 17 15
Kararsizim 16 14.2
Katiliyorum 80 70.8
Toplam 113 100

Tablo 30’da 6gretmenlerin %70.8’i 6grencilerin hizli aciktiklar1 i¢in motivasyonunun
diistiigiinii belirtmistir. Yaslar kiiglik olan besinci sinif 6grencilerinin ag¢liklarini bastiramadiklari
icin ders i¢i motivasyonu diismiistiir. Tabloda da goriildiigii gibi 6gretmenleri biliyiik cogunlugu boyle
diistinmektedir.
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Ogretmen on sekiz

Tablo 31: “Ogrenci basarist bu yil icinde diismeye baslamistir.” Maddesine Ait Yiizde ve Frekanslar

Olcekler Frekans (f) Yiizde (%)
Katilmiyorum 34 30.1
Kararsizim 34 30.1
Katiliyorum 45 39.8
Toplam 113 100

Tablo 31'de arastirmaya katilan 6gretmenlerin %39.8’i bu yil icinde 6grenci basarisinin
dismeye basladigin1 belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin g¢ogunlugu besinci sinif
6grencilerinin ortaokula gegcmesiyle basarinin diistiigiinii soylemistir.

Ogretmen yirmi yedi
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TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma kapsaminda devlet ortaokullarda gorev yapan brans Ogretmenlerinin,
S5.simiflarin ortaokul kapsamina alinmasi sonrasinda sadece 5.siniflarda yasadigi problemler ve
karsilastiklar1 giicliikler ile ilgili goriislerine basvurulmustur. Ogretmenlerin goériisleri, 6grenci
kaynakli, 6gretmen kaynakli ve diger etmenler olmak tizere {i¢ ana faktor altinda incelenmistir.
Uygulanan anketin Cronbach's Alpha katsayisi 0.86 (a=.862) olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda;

Ogrenci kaynakl oldugu diisiiniilen sorunlar kisaca, dgrencilerin yaslarinin kiiciik oldugu,
kendilerini ilkokul gibi hissettikleri, ergenlik cagindaki ¢ocuklarla bir arada olmalarinin sakincali
olabilecegi, derslere ilgisiz olduklari, motivasyon ve dikkat eksikligi sorunlar1 oldugu, davranis

» o«

bozukluklar: sergilendigi yoniindedir. Ogretmenler “derslere ilgi géstermiyorlar”, “yaslar ortaokul
olmaya uygun degil”, “alisma stireleri daha uzun oldu”, “erken saatte okula gelmeye alisamadilar”,
“cok 6gretmene alismakta zorlaniyorlar” seklinde goriis belirtmislerdir.

Ogretmen kaynakl sorunlar olarak kisaca, 6grencilerin davranislarin1 ydonetememe (sinif ve
davranis yonetimi), ders anlatim yontem ve tekniklerinde hissedilen eksiklikler, haftalik ve giinliik
ders saatlerinin fazlalig1 ile derslere giris-cikis saatleri seklinde yogunlasmistir. Ogretmenlerin genel
goriist 5.siniflarin ilk sdmestrde gecis donemi yasadiklar: yoniinde olmustur. Bununla beraber bu
siirecin bir dénemde asildigi ve hemen hemen normale déndiigii belirtilmistir. Ogretmenler

“Ogrenciler ile tek tek ilgilenemiyorum”, “onlarin seviyesine inmekte giicliik cekiyorum”, “derslere
ilgilerini cekemiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.
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Diger etmenler olarak kisaca ders saatlerinin fazlaligy, giris cikis saatlerinin uygun olmayisi,
ders kitaplari ve miifredat programinin uygun olmadig ve son olarak a¢likla basedememe olarak dile

» o«

getirilmistir. Ogretmenler sorunlar1 genel anlamda “yedi ders saati fazla”, “okula giris saati cok
erken”, “miifredat yetersiz”, “ders kitaplarinda soyut kavramlar ¢ogunlukta”, “6grenciler erken
saatlerde geldiklerinden aclikla basedemiyorlar” seklinde goriis bildirmislerdir.

Nicel olarak elde edilen veriler ise asagida, 6gretmenlerin katiliyorum cevabim segtikleri
maddelerin yiizde olarak en yiiksek olani 6nce olacak sekilde siralanmistir.

Ogrenci kaynakl oldugu diistiniilen sorunlar; 1)Ogrencilerin ¢ocuksu davramislar ¢ok fazla
(%84,1), 2)Kendilerini ilkokul gibi hissederler (%77), 3)Ergenlik donemindeki 6grenciler ile ayni
ortamda olmalar1 uygun degil (%73,5), 4) Ogrenciler daha somut dénemdedir (%63,7), 5) Ust simif
Ogrencileri ayn1 ortamda olmaya yaslar1 uygun degil (%2,8), 6) Cok sayida 6gretmene alismakta
zorlanirlar (%57,5), 7) Yogun tempodan sikihyorlar (%55,8), 8)Ust siniflara gore fazla ayrinti
soruyorlar (%54,9), 9)Ust simflar gibi sorumluluk alamiyorlar (%53,1), 10) Derse odaklanma ve
dikkat sorunu yasarlar (%50,4), 11) Ozgiiven eksikligi yasiyorlar (%28), 12) Basarisizlik korkusu
yasarlar (%27,4) seklinde siralanmaktadir.

Ogretmen kaynakl oldugu diistiniilen sorunlar; 1)Yaslan ilkokul olmaya daha uygundur
(%61,1), 2) Birebir ilgi goremediklerinden okula yabancilasirlar (%36,3), 3) Brans 6gretmeni acig1
vardir (%31,9), 4) Disiplin sorunlar1 yasiyorum (%27,4), 5) Sorunlarla basedemiyorum (%23,9), 6)
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veremiyorum (%23), 7)Ders saati fazla oldugu igin verimli
olamiyorum (%23), 8) Sabirh ve anlayishi degilim (%18,6), 9) 5.siniflarin dersine girerken isteksizim
(%16,8), 10) Seviyelerine inmekte zorlaniyorum (%16,8), 11) Ogrencileri degerlendirirken sorun
yasarim (%14,2), 12) Brans oOgretmenleri hakkindaki algilar1 olumsuzdur (%12,4) seklinde
siralanmaktadir.

Diger etmenler olarak; 1)Sik sik acitkmaktadirlar (%70,8), 2)Giris- ¢ikis saatleri uygun degildir
(%67,3), 3)7-8 ders fazla gelmektedir (61,1), 4)Ders kitaplarinda soyut kavramlar coktur (%40,7),
5)Akademik basarilar1 5.sinifta diismiistiir (%39,9), 6)Konular seviyelerine uygun degildir (%28,3)
seklinde siralanmaktadir.

Verilen cevaplara genis cerceveden bakildiginda, 6gretmenlerin 5.siniflar diizeyinde ders
vermeye aliskin olmadiklari hissedilmektedir. Bu durum aslinda normal bir durum olup, daha 6nceki
yasantilarinda da 6gretmenlerin bircogunun (fen bilgisi, sosyal bilgiler, matematik, tiirkce) 5.sinif
diizeyinde ders islemedigi veya buna uygun egitim almadig1 diistiniilebilir. Yapilan degisiklik
sonucunda yasanan bocalama normal olmakla beraber, 6gretmenler tarafindan da acikea
belirtilmektedir. Bu durumun o6gretmenler deneyim kazandikca daha Onemsiz hale gelmesi
beklenebilir. Ogrencilerin yaslar bilyiidiikce de bazi sorunlarin iistesinden gelinmesi daha kolay bir
hal almasi1 beklenir.

Ogretmenlerin besinci siniflarin daha cocuksu olduklarim diisiinmeleri aslinda daha farkh
davranislarla karsilastiklarinin bir gostergesidir. Bu diistinceden hareketle de 5.sinif 6grencilerinin
ergenlik donemindeki 6grenciler ile uyum saglayamadiklarini diisiiniiyor olabilirler. Ayni sekilde
ders anlatimlarinda yasanan sorunlar, seviyelerine inmekte zorlanma durumlarinin varligi ve siif
yoOnetimi problemlerinin varligi aslinda besinci siniflarin diger siniflara gore daha farkli davrandigina
bir kanit olabilir. Benzer olarak gelisim basamaklar1 ve davranis sekilleri ile ilgili de bir ipucu
vermektedir. Bu durumlara aglikla bas edememe, ¢okca sikayet etme, motive olamama, sinif ici
problemler, 6gretmenlere alisamama, dersleri anlayama gibi durumlar: 6rnek gosterebiliriz.

Sikayet etme davranisi ile ilgili Ozer ve arkadaslar1 (2005) yaptiklar1 arastirmada; a) En iyi
siniflarda bile 6grencilerin sikayet etme davranislarinin normal oldugu, b)Sikayet etme davranisinin
O0gretmen davraniglari ile pekistirildigi, c¢) Sosyal bir ortamda ¢ikan sorunlarin, herhangi bir
gereksinimin karsilanmamasi sebebiyle ortaya ¢iktigl, ¢) Kidem yil1 15 yildan az olan 6gretmenlerin
sinif ydnetimi ve otorite saglamada daha yetersiz kaldiklar1 dolayisiyla sikayet davranislarinin daha
sik goriilebilecegi bulgularina ulasmislardir (Ozer, Gelen ve Kahramanoglu, 2005). Bu durum da
aslinda sikayet etme davranisinin 5.s1nif 6grencilerine has bir durum olmadigl, 6gretmenlerin sinif
yonetimi konusundaki eksikliklerinin de bu duruma sebep olabileceginin bir gostergesidir.

Topcu ve Kabasakal'in (2010) baska bir sorun olan saldirganlik davranislarini inceleyen
arastirmalarinda, bu davranislarinin en sik yasandigi sinif olarak 5.sinif, en az yasandigi sinif olarak
da 8.smiflar belirtilmistir. 4.siiflarin en az saldirganlik davranis1 gosterdigi ancak daha yiliksek
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oranda saldirganlik davranisina maruz kaldig1 yoniinde bulgulara ulasilmistir (Bas ve Kabasakal,
2010). Bu noktadan hareketle 6gretmenlerin sorun olarak gordiikleri bir durumun aksine
(5.siniflarin farkli binaya ge¢mis olmasi) aslinda 4.siniflar lehine bir durum olarak goriilebilir. Bu
sayede en az saldirganlik davranisi gortlen 4.siniflar ve daha kiiciik yastaki 6grenciler saldirganlik
davranislarindan bir nebze olsun uzaklasmis olabilir. Baska bir deyisle yapilan sistem degisikligi bu
yonde olumlu bir adim olarak goriilebilir.

Bir diger husus ise ders saatlerinin fazlalif1 ve giris-¢cikis saatlerinin uygun olmadigi
yoniindeki goriislerin yogunlugudur. Ogrencilerin de 6gretmenlerin de bu yonde sikayetleri oldugu
gorilmektedir. Ancak bu durumun Kkisisel yargilar ile degerlendirilmesi yaninda bilimsel metodla
desteklenmesi de uygun olacaktir. Ornegin, “Erken derse baslamanin 6gretmen davraniglarina,
6grenci motivasyonuna, 6grenci dikkatine ve basarisina etkisi var midir?” gibi sorular soran bilimsel
arastirmalar bu konuda daha da derin kavrayis elde etmemizi saglayacaktir. Daha 6nce yapilan bir
degerlendirme arastirmasinda benzer bulgular elde edilmistir (Egitim-Bir Sen., 2013). Bununla
beraber arastirma kapsaminda elde edilen veriler hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin erken
saatte derse baslamalar1 ve 6grencilerin 7-8 saat ders yapmalar1 zorlayici bir durum olarak
goriilmektedir.

Aclik konusunda belirtilen goriisler ise dikkat cekicidir. Ogretmenler genel olarak
Ogrencilerin erken saatte okula gelmeleri dolayisiyla kahvalti yapmamalari ve daha sonralari sik sik
aciktiklar1 yoniinde sorunlar dile getirmislerdir. Simsek ve arkadaslarnt (2009) ilkogretim
ogrencilerinin genelinin yeme ihtiya¢larinin biiytik kismini okulda karsiladiklarini belirttikleri ve
S5.smiflar (n=173) ile yapmis olduklar1 arastirmada, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%79,2)
“aciktiklar1” yoniinde gortis bildirildigini dile getirmislerdir (Simsek, Yabanci ve Turan, 2009). Bu
dogrultuda ele alinacak olursa, belirtilen arastirmanin bulgular1 6gretmen goriisleriyle paralellik
gostermektedir. Bununla beraber Demircioglu ve Yabanci'nin (2003) bilissel gelisim ve beslenme ile
ilgili yapmis oldugu arastirmada 6zellikle de kahvaltinin 6grenme siirecine olumlu etkilerinden
bahsedilmektedir. Bu etkiyi kandaki glikoz yogunlugu ve beyinin glikoz ihtiyaci ile agiklayarak
kahvalt1 yapma ile bilissel islemler arasi iliskiye dikkat ¢cekilmistir (Demircioglu ve Yabanci, 2003).
Benzer sekilde 6., 7. ve 8. siiflar1 kapsayan Hoyta ve Sanlier'in (2007) ikinci kademe 6grencilerin
beslenme aliskanliklari iizerine yaptiklari arastirmada verdikleri oOnerilerden ikisi arastirma
bulgularini destekler goériinmektedir. Bu 6neriler: 1) Cocuklarin gegmisten itibaren diizenli beslenme
aliskanligina sahip olmadig: ihtimali iizerine okul g¢alisanlarinin bu konuda tedbirler almasinin
olumlu olacagy, 2) Cocuga zamani iyi kullanma aliskanligl kazandirilarak, cocugun yatma ve kalkma
saatlerini, okula gelis saatlerini, oyun ve ders ¢alisma saatlerini diizene koydugunda, “okula geg
kalirim” korkusu ile kahvalti 6glinlinii atlamasina engel olunabilecegi seklindedir (B., Hoyta ve
Sanlier, 2007).

Son olarak 6gretmenlerin 6grenciler ve diger etmenler ile ilgili sorunlara/maddelere yiiksek
oranda “katiliyorum” cevabir vermeleri yaninda, Ogretmen kaynakli veya 06gretmenden
kaynaklanabilecek sorunlara/maddelere yiiksek oranda “katilmiyorum” cevabi vermeleri dikkat
cekicidir. Bu durum aslinda, 6gretmenlerin yasanan sorunlarin diisiik bir béliimiiniin kendilerinden
kaynaklandigini, biiyiik oranda ise 6grenci ve diger etmenlerin sorunlarin olusmasinda etkili
oldugunu diistindiiglinii gosteriyor olabilir. Baska bir deyisle 6gretmenler yasanan problemlerin
biiylik boliimiinii kendi kontrolleri disinda gérmektedirler. Celikkaleli ve arkadaslar1 (2009)
istenmeyen davranislarin nedenlerini 6gretmenlerin (n=503) goriislerine gore degerlendirmislerdir.
Bu arastirmada oOgretmenlerin belirttigi istenmeyen davranis nedenlerinin (n =9) basinda
“Ogrencilerin aileleri ve aile yapilar1 (x=7,26)" gelirken, “6gretmenlerin sahip olduklar1 dzellikler
(x=3,49)” 8.sirada, “Diinya'daki siyasi ve ekonomik gelismeler(x=3,44)” ise 9.sirada yer almaktadir
(Celikkaleli ve digerleri, 2009). Son siradaki “Diinya'daki siyasi ve ekonomik gelismeler” maddesiyle
“6gretmenlerin sahip olduklar1 6zellikler” maddesinin yakin ortalama ve benzer siralamaya sahip
olmas1 da dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda her iki arastirma verileri de O6gretmenler agisindan
benzesmektedir. Bizim goriisiimiiz ise, 6grencilerin ve ailelerinin davranissal ve gelisimsel olarak
sorunlara neden olabilecegi ancak 6gretmenlerin de mesleki, kisisel ve diisiinsel olarak sorunlara
benzer sekilde etki edebilecegi yontindedir.

Sonuc olarak, 4+4+4 sistemi olarak yapilan degisimlere 6grencilerin bir nebze alisamadigi
goriilse de, benzer sekilde 6gretmenlerin de karsilastigl veya karsilasacagl durumlara hazirliksiz
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olduklan goériilmektedir. Ogretmenler ise her sene 5.sinifa ders vereceklerinden karsilastiklar:
soruna ¢odziim iretmeleri veya bu sorunu ortadan kaldiracak strateji gelistirmeleri beklenir.
Ogretmenler zamanla farkl yontemler gelistirerek 5.sinif diizeyine daha uygun hale gelebilirler.
Bunun yaninda 6gretmenlere davranis bilimi ve sinif yonetimi hususunda egitim verilmesi veya
destek saglanmasi dusiiniilebilir. Aynm1 zamanda brans o6gretmenlerinin miimkinse smif
O0gretmenlerinden yardim almalari 5.sinif diizeyinde ders anlatimi ve bu gibi sorunlar1 asmalarinda
fayda saglayabilir.

Ogrenciler icin zamanla alinan déniitler, karsilagilan sorunlar ve hatta yapilacak aragtirmalar
sonucunda elde edilen veriler 15181nda iyilestirmeler yapilmasi uygun olacaktir. Gelisimlerine ve
yasadiklar1 problemlere uygun destek saglanarak sorunlarin iistesinden gelmelerinde yardimci
olunabilir. Zira 6gretmenler tarafindan erken saatte okula gelmek, 6 saatten fazla derse girmek, kisa
teneffiis yapmak, sik acikmalari gibi durumlar O6grenciler igin zorlayici durumlar olarak
gorilmektedir. Sorumluluk alamama, dédevlerini yapmama gibi davranislar da seviyelerine uygun
odevlerle ve yerine getirebilecekleri sorumluluklarin, basitten zora dogru basamaklandirilmasi
yoluyla 6grencilere kazandirilabilir.

Alinan o68retmen goriisleri aslinda daha genel ve daha derinlemesine yapilacak
arastirmalarin gerekliligini ortaya koymaktadir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler ile yapilacak
arastirmalar sonucunda bir yargiya varmak daha dogru olacaktir. Yasanan sorunlarin beklenmeyen
bir degisiklikten mi, yoksa 6grencilerin yaslari, gelisim diizeyleri ve bilissel basamaklar1 dolayisiyla
m1 oldugu sorularinin cevaplari ancak bu sayede ortaya konabilir.
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