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Ozet

Bu arastirma, “9 un 3 #” isimli kodlama sistemi ile ilgili bir sifreleme etkinliginin
uygulanabilirliginin incelenmesi ve bu etkinlikle ilgili 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi
amactyla yapilmistir. Bu amacgla, arastrma 8. Simifta bulunan 11 06grenci ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilere dncelikle cahisma kagitlar1 dagitilarak etkinlik uygulanmus,
daha sonra etkinlikle ilgili olarak her bir &grenciden goriisleri yazili olarak alinmustir.
Uygulama sona erdikten sonra Ogrencilere dagitilan calisma kagitlarinin incelenmesi ve
ogrencilerin uygulama esnasindaki durumlari g6z Oniinde bulundurularak etkinligin
uygulanabilirligi incelenmistir. Ogrencilerden alman goriis formlarinin incelenmesi ile de
ogrencilerin etkinlikle ilgili gortsleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda, kullanilan
etkinligin ilkdgretim 8. sinif diizeyi i¢in uygun ve kullanilabilir oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin etkinlikle ilgili gériislerinin ise olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sifreleme, Etkinlik Kullanimi, Matematik Egitimi

Examining of Applicability of Encryption Activity about Barcodes and
Opinion of Students about this Activity

Abstract

The aim of this study is to examine the applicability of the encryption activity about encoding
system named “3 of 9” and to determine what the students’ opinions are. For that purpose
this, the research is carried out with 11 students who are attending to 8th grade school.
Previously by handing out work sheets to the students, the activity is carried out. And then
opinions of every students about the encoding activity are picked up as nominal. After the
application is finished, by considering the examining of work sheet which hanged out to the
students and evaluating the cases of the students during the application, the applicability of
activity is examined. The opinions of the students about the activity are determined with
examining the feedback form gathered from students. At the end of the study, the result is that
activity used in this study is convenient and usable for 8 th grade primary school students. It is
found that opinions of students about the activity is in a positive direction.
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Giris

Altun (2006)’a gore, matematigin en sade sekliyle “yasamin bir
soyutlanmis bi¢imi” olarak tanimlaniyor olmasi, matematik Ogretiminin
daima 6nemsenmesini beraberinde getirmistir. Bilimsel ve teknik alanlardaki
gelismeler, matematigin iyi 6grenilmesine, aksi durumlar 6grenilememesine
baglanmigtir. Farkli etkenlerden dolayi, matematik Ogrenme siirecinde
ogrenenler ¢esitli zorluklarla karsilasabilmekte ve bu zorluklar onlarin
ogrenme giicliikleri yasamalarina neden olabilmektedir. MEB (2005),
matematiksel kavramlarin ve bireysel 6zelliklerin matematikteki 6grenme
giicliiklerini etkileyen etkenler olarak ifade etmektedir. Matematigin kendine
0zgl dile, sistematige ve igerige sahip bir alan oldugu disiiniildiigiinde,
anlamli problem durumlarina dayali olarak kavram ve iliskilerin incelenmesi
yerine matematigin soyut ve islemsel yonii lizerine vurgunun yapilmasi ele
alinan konuyu zorlagtirabilmekte, sonu¢ olarak da ogrenme giigliikleri
yasanabilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklari bireysel farkliliklar dikkate
alindiginda ise, bu bireysel farkliliklarin farkinda olmak ve olanaklar
elverdigi Ol¢iide bu farkliliklarin  gerektirdigi 6grenme ortamlarim
olusturmak ve bu sartlar altinda 6grenmenin gergeklesmesini saglamaya
caligmak, Ogrenme giicliigii gosteren Ogrencilerin matematigi O6grenme
siirecine katki saglayabilir (Durmus, 2007). Freudenthal 06grencilerin,
Ogretmenleri tarafindan rehberlik edilecek bir aktivitede bulunmalarini
vurgular. Ogrenen, matematigi degil; bir matematik¢inin diizenleme
aktivitesine girmek olarak yorumlanabilen “matematiklestirmeyi” yeniden
kesfetmelidir. Ogrenenin neyi matematiklestirecegi sorusu da, Freudenthal
tarafindan yorumlanmigtir. Ona gore “gergeklik” matematiklestirilmelidir.
Gergeklikten kasti ise Ogrencinin kendi kilavuzlugu ile daha oOnce
biriktirdiklerini agmasi, aciklayabilmesidir (Freudenthal, 1991; Aktaran
Jankvist, 2009). Altun (2006)’a gore, cocuklar fiziksel gelismelerinin geregi
olarak, oyun oynamaktan ve sportif etkinliklerden, zihinsel gelisimlerinin
geregi olarak da problemler, olaylar ve meseleler iizerinde diisiinmekten
hoslanirlar, hoslandiklar1 igin yaparlar, yaptiklart i¢in de kendilerini
gelistiklerinden  dolayi, c¢ocuklar matematiksel bilgiyi  kendileri
olusturduklarinda ondan biiylik zevk alirlar. Ancak dogrudan kendilerine
sOylenen formiil veya bilgiden hoslanmazlar. Bundan dolayr matematik
ogretimi gergeklestirilirken 6grencinin ilgisini ¢eken, 6grenme istekliliklerini
artiran, onlart siirekli aktif kilan etkinlikler kullanildiginda 6grencilerin
basarilari anlamli derecede artis gostermektedir (Y. Altun, 2006; Tural,
2005; Baser, 2008; Higcan, 2008; Sen, 2008). Bu nedenle, ¢esitli 6grenme
giicliiklerinin ortadan kaldirilabilecegi ve Ogrencilerin motivasyonlarini
artirma konusunda etkili olabilecegi diisiiniilerek bu aragtirmada matematik
ogretiminde sifreleme etkinlikleri kullanilmistir. Matematiksel kavramlar,
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gercek, somut olarak var olan nesneler degildir. Algilanmalar1 ve
yapilandirilabilmelerine daima isaret ve semboller aracilik eder (Bagni,
2006). Dolayisiyla soyut kavramlardan olugsmasindan dolayir matematigin
ogrenciler icin genellikle zor oldugundan yola g¢ikarak, matematigi
sifreleyerek de matematigin daha da zor hale geldigi diigiiniilebilir. Ancak
sifreleme etkinlikleri iceren uygulamalar matematigin gilinlilk hayattaki
kullanimlarina birer 6rnek teskil etmektedir. Bu sekilde, sifrelenen bir bilgiyi
cozmek, O0grenciler tarafindan ilgi ile takip edilmekte, bu sekilde daha kalict
ogrenmeler gelistirilebilmektedir (Gtiler, 2007).

Insanlarin  herkesin bilmesini istemedigi konularda haberlesme
ihtiyaglarindan dogan sifreleme teknikleri, baslangicta ¢esitli kurnazliklarla
iletinin gizlenmesinden ibaretti. Dolayisiyla ilkel sifreleme tekniklerinde
matematigin kullanilmadigi, ancak daha sonralar1 daha karmasik sifreleme
yontemlerine ihtiya¢ duyulmasinin, matematiksel sifreleme yontemlerini de
beraberinde getirdigi sOylenebilir. Sifreleme ile ilgilenen bilim dal
kriptolojidir. Sifre bilim (kriptoloji), sifreleme ve sifre analizlerinden olusur
(Giiler, 2007). Schneider (1996)’ya gore, Kriptoloji, Yunanca krypto’s
(sakli) ve lo’gos (kelime) kelimelerinin birlestirilmesinden olusturulmustur
ve iletisimde gizlilik bilimi olarak degerlendirilmektedir (Aktaran Yerlikaya,
2006). Ayrica depolanmasi ve iletilmesi sirasinda bilginin gilivenligini
saglamak amaciyla bilgiyi farkli hale doniistiirme bilimi ve sanati olarak
ifade edilmektedir.

[lk ciddi sifre (kripto) analiz calismalar1 Araplar tarafindan yapilmistir.
Araplar sifreleme calismalarina edebiyatta ve matematikte cagin ilerisinde
olduklart MS 600’lii yillarda basladilar. Araplarin sifreleme konusunda
yazdiklar1 ilk eser, Abdurrahman el-Halil Ibn-i Ahmed tarafindan MS 718
yilinda kaleme alinan Kitab-iil Muamma adli kitaptir. Bu kitapta
Abdurrahman el-Halil, Bizans imparatoru tarafindan gonderilen Yunanca bir
sifreli mektubun ¢dziimiinii verir (Babaoglu, 2009; Aktaran Giiler, 2007). Tlk
sifre (kripto) analiz ¢aligmasi yapanlardan biri de Ebu-Yasuf Ya’kab ibn
Ishak el-Kindi’dir. El-Kindi, sifreleme biliminde Sezar tarafindan bulunan
ve uygulanan tek alfabeli yerine koyma sifreleme yontemini gelistirerek
frekans analizini bulan ilk kisidir (vikipedi, 2011). Sifre anlamina gelen
Ingilizce “cipher” ve Fransizca “chiffre” sozciikleri bu dillere Arapgadan
(cifr ya da cifir) ge¢gmistir.

Sifreleme yontemi ile ilgili olarak giinliik hayattan bazi durumlar uygun
konulara adapte edilerek cesitli sifreleme etkinlikleri gelistirilmistir. Bu
etkinlikler farkli ders, konu ve diizeylerde uygulanarak 6grencilerin basar1 ve
tutumuna etkisi incelenmistir. Ornegin; Myerscough vd. (1996) 6grencilerde
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merak uyandirarak sifreyi ¢dzmelerini saglayacak sifreleme aktiviteleri
uygulayarak bir g¢alisma yapmuslardir. Calisma esnasinda, 6grencilerin
sifreyi ¢ozmede zorlandiklar1 anlarda verdikleri ipuglart ve yonlendirmelerle
onlara rehberlik yapilmistir (Aktaran Giiler, 2007). Calisma sonucunda
aragtirmacilar, bazi smiflarin sifreyi ¢ézmede zorlandiklarini, bazilarmin
O0gretmen ipucu vermeden sifre hakkinda yorum yapmadiklarini fakat
bir¢ogunun sifreyi ¢ozmede inatci1 ve basarili olduklarini tespit etmislerdir.
Giler (2007) yaptig1 ¢aligmada modiiler aritmetik konusunun ogretiminde
sifreleme etkinliklerinin kullanilmasinin 6grenci tutumu ve basarisina
etkisini incelemigtir. Arastirmada on test — son test kontrol gruplu desen
kullanilmis ve deney grubu o&grencilerine modiiler aritmetik konusunun
Ogretiminde sifreleme etkinliklerine yer verilirken, kontrol grubu
Ogrencilerine ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak dersler islenmistir.
Arastirma sonucunda deney grubu &grencilerin akademik basarilar1 kontrol
grubu Ogrencilerine gore anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Deney grubu
ogrencilerinin sifreleme etkinliklerine yonelik tutumlarinin ise olumlu
oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmada ise “9 un 3 U” isimli, barkot sistemi ile ilgili bir
etkinligin 8. smif diizeyindeki uygulanabilirliginin incelenmesi ve bu
etkinlikle ilgili 6grenci goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirma  2009-2010 egitim &gretim  yilinin giiz doneminde
ylriitiilmiigtiir. Arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Nitel aragtirma; nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirmalardir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Etkinlik sonrasinda
ogrencilere etkinlik ile ilgili sorular sorularak, bu sorulara verilen yanitlarin
degerlendirmesi yapilmustir.

Evren, Orneklem ve Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Istanbul 1li Sisli Ilcesinde bulunan ilkdgretim
devlet okullarinda &grenim goren 8. smf Ogrencileri olusturmaktadir.
Orneklemini ise ayni ilgedeki bir ilkdgretim devlet okulundaki 8. Sinifa
devam eden 11 6grenci olusturmaktadir.



A.S. OZDEMIR, Z. YILDIZ / Cankir1 Karatekin Universitesi SBE Dergisi 2(2): 61-78

Alt Problemler

1. Ogrencilerin etkinligi ¢ozme siirecinde karsilastiklar1 problem ve
basarilar1 nelerdir? Bu alt problem dogrultusunda, etkinligin igerigine
yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmustir:

e Opgrenciler verilen bir barkottaki sifreleri eleman eleman
ayirabilmekte midirler?

e Ogrenciler verilen bir barkodun sifresini bulabilmekte midirler?

e Opgrenciler verilen bir sifreyi barkot olarak kodlayabilmekte
midirler?

e Farkli 1 ve O sayilan ile ka¢ kod olusturulabilecegi ile ilgili
matematiksel hesaplamalar1 yapabilmekte midirler?

2. Yapilan uygulama ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin ilk kisminda 6rneklemdeki 6grencilere “9 iin 3 4 isimli
barkot etkinligi 3 ders saati boyunca uygulanmigtir. Bu etkinlik 1995 yilinda
Ingiltere’de kurulan Matematik Gelistirme Programi (MEP, Mathematical
Enhancement Programme, 1995) tarafindan gelistirilen bir barkod
etkinligidir. Ogretmen kaynak materyali (Teacher resource material, ders
plan1 (lesson plan), 6grenci metni (pupil text) ve ¢alisma kagitlari (overhead
slides) boliimlerinden olusmaktadir. Uygulama siirecinde her &6grenciye
dagitilan c¢aligma kagitlar1 ile Ogrenciler bireysel olarak c¢aligmisladir.
Etkinlikteki adimlar 6grenci metnindeki sirasiyla, dgretmen rehberligiyle
gergeklestirilmistir.

Daha sonra ise Ogrenciler, yapilan etkinlikle ilgili sorulan
yanitlamiglardir. Arastirmanin verilerini Ogrencilerin bu soruya vermis
olduklar1 cevaplar olusturmaktadir.

Etkinlik ve Uygulanmasi

Arastirmada “9 un 3 ii” seklinde isimlendirilen bir barkot tiirii etkinligi
kullanilmig olup oOncelikle 6grencilere uygulama siiresince yapilacaklardan
bahsedilmistir. Daha sonra, etkinlik uygulamasina geg¢ilmistir.
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IIk kisimda bu barkot tiiriiniin tarihgesinden, ne amagla ve nerelerde
kullanilabileceginden, 6grencilerin de fikirleri alinarak bahsedilmistir. Daha
sonra barkot tiiriiniin 6zellikleri verilmistir.

Her bir kod, yildiz isareti ile baglamakta ve bitmektedir. Koddaki her
harf ve say1 5 tanesi siitun ve 4 tanesi de bosluk olmak iizere 9 elemandan
olugmaktadir. Ayrica bu siitun ve bosluklardan 3 tanesi digerlerinden daha
kalindir. Ayni1 zamanda karakterler yan yana yazilip kod olustugunda,
kodlanan her karakter arasinda ince beyaz bosluk bulunmaktadir. Ornegin
“*+123B4C5D6E711*” ifadesinin kodlanmasi1 asagidaki gibidir.

Sekil 1: “*+A123B4C5D6E711*” ifadesinin kodlanmasi

i JITAIE

*+A123B4C5D6E711*

Yukaridaki  barkottaki  bagimsiz ‘ BARS | SPACES
elemanlardan  bazilar1  yandaki 1 I I I I I 10001| 0100
sekilde gosterilmistir. Kodlamalar,

kalinlar i¢in 1 sayisi, inceler igin 0 A III II 10001| 0040
sayist  kullanilarak ikili olarak

gosterilmektedir. * I I I I I 00110 1000

Bu barkot tiirlinliin 6zellikleri verildikten sonra calisma kagitlarina
gecilmistir. i1k olarak kodu ve ¢izimi verilmis Sekil 1°deki barkottaki her bir
elemani temsil eden sekli belirlemeleri istenmistir.

Daha sonra sadece sekli verilen Sekil 2’deki barkodun sifresini
bulmalar1 istenmistir. Bu sathada o6grenciler 6gretmenlerinin kendilerine
uygulama baginda verdigi, icerisinde biitiin harf, rakam ve sembollerin
sekillerinin ve kodlamalarinin bulundugu bir ekten yararlanmislardir.

Sekil 2: ikinci aktivite icin kullamlan sekil
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Bu ¢alismadan sonra 6grencilerden, kendilerine yine uygulama basinda
verilen Sekil 3’teki sablonlara sinif¢a belirlenen kelimeleri kodlamalari

istenmistir.

Sekil 3: Uciincii aktivite icin 6grencilerin kullandiklari sablon

(A) 4 Harf / kelimeler

T
| m

BT [ ||
1 T —— I

(C) 6 Harf / kelimeler

Uygulamanin son asamasinda, barkotlari olusturmak icin kullanilan
elemanlarin siitun ve bosluklarin1 simgeleyen 1 ve 0 rakamlartyla elde
edilebilecek kombinasyonlarin hesaplanmast {izerinde durulmustur. i1k soru
olarak, 3 tane 0 ve 1 tane 1 ile kag farkli kombinasyon hesaplanacagi sorusu
sorulmustur. Ikinci soru olarak, 3 tane 0 ve 2 tane 1 ile kac¢ farkli
kombinasyon olusturulabilecegi sorusu sorulmustur. Ogrencilerden iki
soruyu da, sekil 4’te verilen calisma kagidini kullanarak ¢ozmeleri

istenmistir.

Sekil 4: Calisma kagidindaki aktivitelerden biri

Sorulan tarnamnlaymaz: Kac Tane?
(A) Olasi BOSLUKLAR 1000

0100

(B) Olas1 SUTUNLAR 11000

10100

(B) Olas1 KODLAR

Farkh Kodlarm Toplam Sayis:
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Verilerin Analizi

Verilerin  analizinde, 0Ogrencilere dagitilan c¢alisma  kagitlari
incelenmistir. Yapilan incelemeler alt problemlere gore gergeklestirilmistir.
Ayrica Ogrencilerin yapilan uygulamaya iliskin goriislerinin dagilimini
belirlenmek amaciyla, 6grencilere sorulan 10 sorunun her birine verilen
yanitlarla ile ilgili frekans (f) ve ytizdeleri (%) tablolastirilarak verilmis ve
gerekli degerlendirmelerde bulunulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yanit bulabilmek igin
calisama kagitlarinin incelenmesine ve uygulama sonunda Ogrencilere
sorulan sorulardan alinan yanitlarin istatistiksel analiz sonuglarma yer
verilmigtir. Etkinligin uygulanmastyla ilgili ¢aligmalardan ilki olan ¢izimi
verilen koddaki her bir elemani temsil eden sekli belirlemeleri istendiginde
ogrenciler zorlanmadan bu ¢alismay1 gergeklestirebilmistir. Sekil 5’te denek
ogrencilerden birinin bu ¢alisma ile ilgili olarak kullandig1 calisma kagidi
goriilmektedir.

Sekil 5: Ogrencilerden birinin ilk aktivite icin kullandig1 calisma kagidi

o400 1

aad - 1 a0 1
e

N\ C

U

*+A123B4C5D6E711*

)

Daha sonra ogrencilerden sekli verilen Sekil 2’deki barkodun sifresini
bulmalan istendiginde 6grencilerin bu ¢alismada da basarili olduklari, sorun
yasamadan istenileni yapabildikleri goriilmiistiir. Sekil 6’da denek
ogrencilerden birinin bu c¢alisma ile ilgili olarak kullandig1 ¢alisma kagidi
goriilmektedir.
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Sekil 6: Ogrencilerden birinin ikinci aktivite i¢cin kullandig1 calisma kagidi

|||I|I|I|ﬂlIIHI|I||I||I|||I|I|IIIIIIIIII|II|||II|I|I!I|II|||IIl|I|IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

{l\
Jl 'Izk y1a]

Bu ¢aligmadan sonra dgrencilerden, kendilerine yine uygulama basinda
verilen sekil 3’teki sablonlara smifca belirlenen kelimeleri kodlamalari
istendiginde dgrenciler bu ¢alismay1 da gerceklestirebilmislerdir. Sekil 7°de
denek Ogrencilerden birinin bu calisma ile ilgili olarak kullandig1 calisma

kagidi goriilmektedir.

Sekil 7: Ogrencilerden birinin iiciincii etkinlik i¢in kullandigi cahsma kagidi

(A) 4 harflik kelimeler ?

11111} ] Ilﬂllll TR
L |

i lllll UL IIII LTI 1l

e - S A | ¢ — age
harflik kelimeler . I Ill Il l" l\ 'Il'llll IIII
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Uygulamanin son asamasinda ise elemanlar1 kullanmak i¢in kullanilan
1 ve 0 rakamlarnyla elde edilebilecek kombinasyonlarin hesaplanmasi
lizerinde durulmustur. Bu asamada oOgrencilerden bazilarinin hesaplama
yapmakta zorlandiklar1 goriilmistiir. Bundan dolay1 permiitasyon konusu ile
ilgili bazi hesaplamalarin nasil yapilmasi gerektigi hatirlatilmistir. Bu
hatirlatmadan sonra 6grenciler bu hesaplamalarin nasil yapilmasi gerektigini
anlamiglar ve kendi calisma kagitlarina bu dogrultuda hesaplamalar
yapmiglardir. Sekil 8’de denek Ogrencilerden birinin bu calisma ile ilgili
olarak kullandig1 ¢alisma kagidi goriilmektedir.

Sekil 8: Ogrencilerden birinin dérdiincii etkinlik i¢in kullandigi ¢cahsma kagida

Sorulan ¢oziiniiz Kag tane?

(A) Olas1 BOSLUKLAR 1000

(B) Olas1 SUTUNLAR 11000

(C) Olas1 KODLAR
Farkh kodlarin toplam sayisi
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Sorulan sorulara verilen yanitlarin frekans ve yiizde degerleri ile ilgili
tablolar olusturulmustur. Ogrencilere bazi sorulara birden fazla yanit
verdikleri i¢in, toplam yanit sayisi bazi tablolarda 6grenci sayisi olan 11 in
izerindedir.

Ogrencilerin “Bu etkinlik size matematiksel beceri agisindan ne
kazandirdi1?” seklindeki ilk soruya verdikleri yanitlarin dagilimi Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1: “Bu etkinlik size matematiksel beceri a¢isindan ne kazandirdi?”
sorusuna verilen yamitlarin dagilimi

Matematiksel olarak sekilleri

daha iyi yorumlamami

sagladi
Bu etkinlik matematige bakis

agimi degistirmedi. Clinkii

Bu etkinlik, matematik ve
hayatm iliskisini agiklad:
Birlikte ¢aligma becerisi
hepsini biliyordum

Matematige olan ilgimi ve
kazandim

Faktoriyel ve permiitasyon
konularmin pekistirmemi
dikkatimi artird:

sagladi

,\
=
32

=

) O | 0

—_
R

) | B | o | O | o

—
o
=32

=

)

Bu etkinlik
size
matematiksel
beceri
agisindan ne
kazandirdi?

7 58,34 1 8.33 1 8,33 1 8,33 1 8,33 1 8,33

Tablo 1’de goriildiigli gibi, yapilan etkinligin Ogrencilere ne
kazandirdigr ile ilgili soruya O&grencilerin %58,34 i faktoriyel ve
permiitasyon  konularini  pekistirmelerini  sagladigi  seklinde  yamnit
vermiglerdir. Yani, 6grencilerin yaridan fazlas1 etkinlik siiresince yaptiklari
calismalari, dersin ilgili konusuyla iligkilendirebilmislerdir. Bu durum
etkinligin amaca uygun oldugunu ve Ogrencilere konuyla ilgili giinliik
hayattan 6rnekler sunarak konularin uygulanabilir oldugunu gostermektedir.
Boylece ogrencilerin dgrendikleri konularin gilindelik yasamdaki kullanim
alanlar1 gormeleri ile matematik dersine karsi ilgilerinin artirilabilecegi ve
giidiilenmelerinin saglanacagi diisiiniilmektedir. Tablo 2’de “Etkinligin en
begendiginiz kismi neresidir?” sorusuna verilen yanitlarin dagilimlart yer
almaktadir.
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Tablo 2:“Etkinligin en begendiginiz kismu neresidir?” sorusuna verilen
yanmitlarin dagihimlari

Bir seyler

Barkodun Kodlamalari ogrenmeyi qubmasyon
Kodlar1 ORI islemleri
. kodunu sablonlara sevdigim i¢in en -
¢ozme . yaptigimiz
bulma ¢izmek ¢ok konu
kisim
anlatimi kismi
® | ) | @ (%) ® (%0) ® (%0) (® (%)
Etkinligin en
begendiginiz | 5 | 1667 | 2 | 1667 | 5 | 4166 | 1 8,33 2 | 16,67
kismi
neresidir?

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 6grencilere etkinligin en begendikleri yoni
soruldugunda, ogrencilerin %41,66 s1, yani yariya yakim1 kodlamalar
sablonlara ¢izme kismini begendiklerini belirtmistir. Etkinlikte kodlamalarin
sablonlara cizildigi kisim, 6grencilerin kendi el becerileri ile etkinlige dahil
olduklari, etkinlige aktif olarak katildiklar1 kisimdir. Bu durum géz 6niinde
bulunduruldugunda 6grencilerin ders esnasinda aktif olmaktan hoslandiklart,
etkinlere birebir katildiklarinda motivasyonlarmin artacagi, dolayisiyla da
matematik derslerinde bu tiir etkinliklerin kullanilmasimnin faydali olacag:
diistiniilmektedir. Tablo 3’te “Bu etkinlikte zorlandigimiz kisim varsa
neresiydi?”’ sorusuna verilen yanitlarin dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 3: “Bu etkinlikte zorlandigimiz kisim varsa neresiydi?” sorusuna verilen
yanitlarin dagilimlari

- N - Sekillerin
Zorlandigim | Cizgilerin kalinhigina Kod cozmek | Karsiliklarins
kisim olmadi | bakarken
bulmak
® (%) 0 (%) O] C) O] %)
Bu etkinlikte
f{"rland‘gmlz 4| 3636 | 2 18,18 4 | 3636 | 1| 9,09
1S1m varsa
neresiydi?

Tablo 3’te gorildigl gibi, 6grencilere etkinlikte zorlandiklart kisim
olup olmadigiyla ilgili soruya 6grencilerin %36,36 s1 etkinlikte zorlandiklar
kisim olmadigi seklinde yanit vermislerdir. %18,18 1, ¢izgilerin kalmligina
bakarken, %36,36 s1 kodlar1 ¢ozerken, %9,09 u ise sekillerin karsiliklarini
bulurken zorlandiklarini belirtmislerdir. Tablo 4’te “Soru 4: Bu etkinlik
matematige bakis agiizda degisiklige sebep oldu mu?” sorusuna verilen
yanitlarin dagilimlari yer almaktadir.
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Tablo 4: “Bu etkinlik matematige bakis acimizda degisiklige sebep oldu mu?”
sorusuna verilen yamitlarin dagilimlari

2
< = <
< = E - = =1
o = = E 8 2 =
23 2 z £s 2 ozF Z g
5 < 13 E| £5 BT B3 2 8
2 E E P 5 © 5 £ o532 ° o
~ 3G =E > %23 =T &% 5 =
=t < 5 = 3 B35 0. I S
S 5= < O B o a = §, > = P R
ET& 5 1] £ 5 2 H S 551 £ 2
53 20 £ EE) e s L 00 .o
52 E 5 T3 §LBTE E 3 N
=% g g 53 Ex8<3 52 EE
k| M ESE2E ELE 5
= SEEZEQ >2% =3
® (%) ® (%) ® (%) o (%) ® (%) ® | ) () (%)
Bu etkinlik
matematige
bakis
agiizda 2 16,67 2 16,67 3 25 1 8,33 2 16,67 1 8,33 1 8,33
degisiklige
sebep oldu
mu?

Yapilan etkinligin 6grencilerin matematige bakis acilarinda bir
degisiklige sebep olup olmadigi ile ilgili soruya verilen yanitlara
bakildiginda, etkinligin matematik dersine karsi olumlu bakis agisi
gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Daha oOnceki sorulara verilen
yanitlara bakildiginda, 6grencilerin tamamina yakiniin yapilan etkinlikle
ilgili olumlu goriise sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumun da matematik
dersine karsi olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu diistiniilmektedir. Ders
esnasinda uygulanan bir etkinlik 6grencinin aktif katilimimi gerektiriyorsa ve
ogrenci etkinlik sonucuna hedefe kendisi ulagabiliyorsa yaptig1 ¢aligmalar,
dolayisiyla da ilgili ders ona daha ¢ekici gelmektedir. Tablo 5’te ise “Bu
etkinligi matematikte hangi konu ile iliskilendirebilirsiniz?”” sorusuna verilen
yanitlarin dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 5: “Bu etkinligi matematikte hangi konu ile iliskilendirebilirsiniz?”
sorusuna verilen yamitlarin dagilimlari

Ezrnriﬁfsyzr:; Faktoriyel Permiitasyon ve | Uggenlerde
faktériy}e/l ve geometri | kombinasyon esitsizlik
® (%) O ) | D (%) €] (%)
Bu etkinligi
lf‘o"ﬁz“i‘lz“kte hangi 3| 2727 | 3| 2727 | 4| 3636 | 1| 9.09

iligkilendirebilirsiniz?
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Tablo 5’te goriildigii gibi Ogrencilerin tamamina yakini etkinlik
icerigini, matematik dersindeki permiitasyon, kombinasyon ve olasilik
konulart ile iliskilendirebilmislerdir. Bu durum, yapilan etkinligin amacina
ulastigr ile ilgili bir gostergedir. Etkinlik esnasinda Ogrencilerin c¢alisma
kagitlarindaki aktivitelerle sadece yiizeysel olarak ilgilenmediklerini, ders
icerigi ile iliski kurarak, kazanimlarin gergeklesmesine yonelik faaliyetlerde
bulundugunu gostermektedir.

Tablo 6’da “Bu etkinlikteki barkot tiiriiniin hatirladiginiz 6zellikleri
nelerdir?” sorusuna verilen yanitlarin dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 6: “Bu etkinlikteki barkot tiiriiniin hatirladigimiz 6zellikleri nelerdir?”
sorusuna verilen yamitlarin dagilimlari

Marketlerdeki Cklzzlﬁﬂe‘f;n Her Kod ¢6zme,
5 siitun ve 4 ve . sifrede 3 | sablonda
bosluktan eczanelerdeki | 1mnee tane kalin | kodlar1
olusuyor iriinlerde ormasina eleman yazma, kod
K gore 1 veya ’
ullaniliyor 0 yaziliyor bulunuyor | okuma
O] ) | O (%) O] ) [ OO | O] 0
Bu
etkinlikteki
barkot
tiirtiniin 6 37,5 2 12,5 2 12,5 2 | 125 | 4 25
hatirladiginiz
ozellikleri
nelerdir?

Ogrencilere etkinlikteki barkot tiiriiniin hatirladiklar1  6zellikleri
soruldugunda, Ogrencilerin verdikleri yanitlara bakildiginda etkinligin
ozelliklerini hatirladiklar ve igerigi de anladiklar1 goriilmektedir. Bu yanitlar
da, aktivitelerin 6grenciler tarafindan bilingli bir sekilde gerceklestirildigini
gostermeleri acisindan Onemlidir. Tablo 7’de “Bu etkinligin size faydali
oldugunu diislindiigiiniiz yonleri nelerdir?” sorusuna verilen yanitlarin
dagilimlar1 yer almaktadir.
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Tablo 7: “Bu etkinligin size faydah oldugunu diisiindiigiiniiz yonleri nelerdir?”
sorusuna verilen yamitlarin dagilimlari

Sifreli

Konular1 Barkotlar Konusurken Sekilleri
Matematige tekrar etmis hakkinda bu bsarko ¢ daha iyi
olan ilgim artt1 | ve pekistirmis bilgi . yorumlaya-
.S ¢esidini .-
olduk edindim o biliyorum
kullanilabilir

(® (%) (® ) | O] ) | O Co | O (%)

Bu etkinligin size
faydali oldugunu
diistindiigiiniiz
yonleri nelerdir?

2 16,67 5 41,67 3 25 1 8,33 1 8,33

Ogrencilere bu etkinligin faydali oldugunu diisiindiikleri yonlerinin
neler oldugu soruldugunda, Tablo 7’de gortldigii gibi, 6grencilerin %16,67
si matematige olan ilgilerinin arttigr, %41,67 si konular1 tekrar ve
pekistirmis olduklari, %25 1 barkotlar hakkinda bilgi edindigi, %8,33 i
sifreli konusurken bu barkot tiirtiniin kullanilabilecegi ve %8,33 i de
sekilleri daha iyi yorumlayabildigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Verilen
yanitlar bakildiginda her 6grencinin etkinlikten olumlu etkilendiginin ve
hangi agidan olumlu etkilendiklerinin farkinda olduklarin1 gostermektedir.

Ogrencilere daha 6nce bu tiir bir calismayr yapip yapmadiklari
soruldugunda, tamami hayir yanitin1 vermislerdir. Ogrencilere bu tiir bir
calismay1 daha sonra tekrar yapmak isteyip istemedikleri soruldugunda ise,
Ogrencilerin tamami evet yanitint vermislerdir. Bu iki soruya verilen
yanitlardan da 6grencilerin farkli tiirde etkinlikleri yapmaya agik olduklari,
bu konuda istekli olduklari sonucu elde edilebilir. Tablo 8’de ise “Bu
barkotlart nerelerden hatirliyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlarin
dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 8: “Bu barkotlar1 nerelerden hatirhyorsunuz?” sorusuna verilen
yanitlarin dagilimlari

Hastaneler- . Biitiin
de Marketlerde Eczane Kitap Uriinlerde
O] 0 | O] ) | O ) [ O] % | O] )
Bu barkotlari
nerelerden 1 4,54 9 40,9 7 31,8 3 13,6 1 4,5
hatirliyorsunuz?
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Tablo 8’de goriildiigli gibi Ogrencilere, bu barkotlar1 nerelerden
hatirladiklart  soruldugunda, ogrencilerin  ¢ogunlugu marketlerden ve
eczanelerden hatirladiklarimi  belirtmiglerdir. Yani 6grenciler etkinlik
iceriginin yasamlarinda karsilastiklar1 nesnelerle ilgili oldugunu fark
etmislerdir. Bu tiir giinlilk hayatla iligkili etkinliklerin dersle iliskilerinin
kurularak uygulanmasinin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi agisindan olumlu
etkiler olusturacagi diigiiniilmektedir.

Tartisma ve Oneriler

Elde edilen wverilerin analizi sonucu elde edilen bulgular
yorumlandiginda, matematik dersi Ogretiminde sifreleme etkinliklerinin
kullanilmasinin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, dikkatlerini
cektigi, derse kars1 ilgi ve motivasyonlarini artirdig1 gibi elde edilen sonuglar
daha Onceden yapilan bazi ¢alismalarin sonuglari ile uyum igerisindedir
(Myerscough vd., 1996; Giiler, 2007).

Ogrencilerin sifreleme etkinlikleri ile ilgili ortaya c¢ikan olumlu
gortisleri ve Ogrencilerin tamaminin 8. sinifa kadar boyle bir etkinlik
yapmamis olmalari géz Oniinde bulunduruldugunda bazi matematik dersi
konulariyla  ilgili  sifreleme  etkinliklerinin  olusturulmasinin = ve
kullanilmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Etkinlik sirasinda yapilan
aktivitelerin 6grencilerin konu ile ilgili kavramlara ulagmasi ve var olan
bilgilerini pekistirdikleri yoniindeki sonuglar dikkate alindiginda dersin
dikkati ¢ekme, derse gecis ve degerlendirme gibi birgok asamasinda
kullanilabilecegi goriilmiistiir. Ders kitaplarinda ilgili konularda sifreleme
etkinliklerinin yer almasiyla ogrencilerin konuya ilgilerinin ¢ekilerek
motivasyonlariin artacagi, bu sekilde de etkili ve kalict 6grenmelerin
gerceklesebilecegi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmada 8. Sinif diizeyinde faktoriyel, permiitasyon konulariyla
ilgili olarak barkod sifreleme etkinlikleri kullanilmigtir. Elde edilen olumlu
sonuclarin farkli sinif diizeyi ve konularla islenen derslerden elde edilen
sonuglarla paralel olup olmadiginin incelenmesi, sifreleme etkinliklerinin
matematik dersinin Ogretilmesine ve Ogrencilerin tutumlarina etkilerinin
daha belirgin olarak ortaya g¢ikarilmasina katki saglayacaktir. Ulkemizde
sifreleme etkinliklerinin matematik dersinde kullanilmasina yonelik sadece
bir yiiksek lisans tez ¢alismasimin (Giiler, 2007) bulunmasi, konuyla ilgili
farklh ¢aligmalarin yapilmasina duyulan gereksinimi gostermektedir.
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