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Bu arastirmamin amact siire¢sel modele dayalr okuma anlama uygulamasimin orta-
okul 8.simif ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Calig-
ma, karma arastirma yontemlerinden olan gomiilii desen ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
miidahale uygulamasinda, deneysel desenlerden on-test son-test kontrol gruplu deneysel
desen kullamilmigtir. Arastirma 2019-2020 egitim-ogretim yul icerisinde Agrt ilinde bulu-
nan iki farkl ortaokulda 8.sumifta 6grenim goren ogrenciler ile yiiriitiilmiistiir. Ornekleme
stirecinde oncelikle basit tesadiifi orneklem yontemi ile calismanin yiiriitiilecegi okul-
lar belirlenmis ve sonrasinda basit seckisiz ornekleme yontemi ile 93 ogrenciden olusan
deney ve kontrol gruplar: belirlenerek arastirma siirecinde gelistirilmis olan siire¢sel
modele dayali okuma anlama etkinlik uygulamasi deney gruplarinda 14 hafta boyunca
uygulanmigtir. Verilerin analizi siirecinde; icerik analiz yontemi, normallik analizleri, Tek
Faktorlii Kovaryans Analizi ve t testi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dadhilinde, stiregsel modele dayali okuma anlama uygulamasiin S.sinif ogrencilerinin
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili bir yaklasim oldugu ve uygulama
esnasinda elde edilen dokiimanlarin ve uygulama sonrasinda yapilan goriisme siiregleri-
nin analizinden elde edilen bulgularin, nicel yontemlerle elde edilen verilerle oOrtiistiigii
ve nitel bulgularin nicel bulgular yeterli diizeyde acikladigt belirlenmisgtir.
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Investigation of the Effectiveness of Activities Based on the Prodecural Model on
Students' Reading Comprehension Skills with Mixed Method Research

Abstract

The purpose of this research is to determine the effect of the procedural model-
based reading comprehension practice on the reading comprehension skills of Sth grade
secondary school students. The study was conducted with the embedded design, which
is one of the mixed research methods. In the intervention application of the research,
an experimental design with pre-test post-test control group, one of the experimental
designs, was used. The research was conducted with Sth grade students in two different
secondary schools in the province of Agri in the 2019-2020 academic year. In the sampling
process, the schools where the study will be carried out were determined with the simple
random sampling method, and then the experimental and control groups consisting of
93 students were determined with the simple random sampling method, and the reading
comprehension activity application based on the procedural model developed during the
research process was applied to the experimental groups for 14 weeks. In the process of
data analysis; Content analysis method, normality analysis, Single Factor Covariance
Analysis and t test were applied. Within the findings obtained from the research, it is
seen that the reading comprehension application based on the procedural model is an
effective approach in the development of 8th grade students' reading comprehension
skills, and that the findings obtained from the analysis of the documents obtained during
the application and the interview processes after the application overlap with the data
obtained by quantitative methods, and that the qualitative findings It was determined that
it explained the quantitative findings sufficiently.

Keywords: Language Skill, Reading, Comprehension, Procedural Model, Mixed
Design.

1. Giris

Insanlik tarihi incelendiginde, iletisim ve iletisimin unsurlar1 her dénem biiyiik bir
Onem arz etmigtir. Bilim ve sanayide yagsanan hizli gelismeler, toplum ve birey agisindan
onceki nesillere gore daha geligmis bir iletisim becerisine sahip olmay1 gerektirmektedir.
Basta bireyin duygu ve diistincelerinin aktarimi olmak tizere sosyal hayatimizda 6énemli
bir yer tutan iletisim ihtiyaci, zamanla bagka toplumlarla da etkilesim kurulmasinin kapi-
sin1 aralamistir. Bu sayede bireyin toplumla ve toplumun da bagka toplumlarla biitiinles-
mesi, kiiltlir 6gelerinin aktarimi ve bu aktarimin nesiller boyunca yasamasi saglanirken
bununla birlikte medeniyet merhalelerinin gelismesi de gerceklesmistir. Bu noktadan ha-
reketle iletisim kurmanin ve bireyin kendini ifade ederek yeni fikirlere, ufuklara kapilar
acmasinin, ¢agimiza kadar gelen siirecte 6nemli bir yeri oldugu ifade edilebilir.

Insan, dogdugu andan itibaren gevresiyle iletisim halinde olan sosyal bir varliktir. Bi-
rey, iletisimi ana dili vasitasiyla gerceklestirir. Ana dili bireyle toplum arasindaki iletisim
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aracidir (Sirbu, 2015). Ana dili, bireyin dogduktan sonra ¢evresinde konugulan dilin ses
ve sekil ozelliklerini kapsar. Birey, sosyal 6grenme yoluyla ana dilini 6grenir ve iletigi-
mini bu kanalla saglar. Ana dilini etkin kullanmak, bireylerin iletigsimini ve egitim hayat-
larin1 dogrudan etkiler, bu noktalarda basarili bir birey olmak nitelikli bir ana dil egitimi
almakla miimkiindiir (Y1ildiz, 2003). Ana dilinin sosyal hayata olan etkilerinin yaninda,
bireyin biligsel diinyasinda ve yasantisinda da 6nemli bir yeri vardir. Zira diinya, bireyin
zihninde ana dili vasitasiyla sekil alir ve birey, yasantisina dair her seyi ana dilinin anlama
ve anlatma yetileri ile betimler (Aksan, 1994; Vardar, 1980).

Tiirkge dersi, bireyin hayatinin her sathasinda gereksinim duyacagi ana dili egitiminin
ve Ogretiminin yapildigi, egitim sistemimizin temel dersidir. Dért temel dil becerilerinin
en 6nemlisi olarak ele alinan okuma, temel beceri olma konumu sayesinde dil 6gretim
yontemlerinde lizerinde en ¢ok durulan beceri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Zira okumak,
diger dil becerileriyle (dinleme, konusma, yazma) birinci dereceden iliskilidir. Sadece
iletisim ve anlam boyutunda sinirli kalmayan okuma ve okudugunu anlama, biitiin egitim
kademelerinde oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir. Zira okuma, 6grenme siirecinde 6nemli
bir yere sahiptir (Sajid & Fraidan, 2019). Ciinkii okudugunu anlama becerisi, disiplinler
arasi olarak diger derslere de intikal etmektedir. Ilkokul birinci smiftan baglayan okuma
becerileri egitimi, kademe ve sinif seviyesi arttikca gelismekte ve daha da 6nem kazan-
maktadir.

Okuma becerisi fiziksel bir aktiviteden ziyade anlamaya dayal1 bir beceri olarak ele
alinmaktadir. Nitekim, anlama becerisinin olugmasi ve gelistirilmesi okuma aligkanli-
ginin kazanilmasi temeline dayanir. Okuma ve okudugunu anlama; iletisim, anlama ve
egitime yonelik kazanimlarindan dolay: sadece tilkemizde degil ayni zamanda gelismis
ve gelismekte olan tilkelerde de 6nem gérmektedir. “Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD), 2000 yilindan bu yana yiiriittiigti Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) ile yaklagik yetmis tilkede 15 yasina ulagsmig bireylerin tist diizey be-
cerileri ne kadar uygulayabildiklerine yénelik bir sinav uygulamaktadir” (Milli Egitim
Bakanlig1 [MEB], 2010, s.1).

Akademik ve sosyal hayatimizda 6nemli bir yere sahip olan okuma anlama egitimi ve
becerisi bir yazinda sembollerle gosterilmis harfleri telaffuz etmenin 6tesinde bir beceri
kullanmay1 gerektirmektedir. Bu kazanim, zihinsel islemler bakimindan, ele alinan metni
ya da yargiy1 seslendirip (sesli, sessiz) sonrasinda zihinde yapilandirma yoluyla anlama
ulagma stirecidir. Bu stiregte; metnin tiirtiniin, sekil 6zelliklerinin, yapisinin, olay orgtisti-
niin ve kurgulaniginin etkisi azimsanamayacak kadar ¢oktur.

Her metin tiiriintin farkli bir yapiya sahip olmasindan dolay1, bu metin tiirlerini anla-
maya doniik yaklagimlar da farkli olmalidir. Olaya dayali metinlerde anlamay1 etkileyen
unsurlar: yer, zaman, olay, kahraman, anlatici olmak tizere bes kisma ayrilir. Bilgilendiri-
ci metinler ise tanimlama, siralama, kargilastirma vb. gibi farkli yap1 6zelliklerini barin-
dirmaktadir. Stirecsel modelin bu metin tiirlerindeki kullanim1 ve iglevselligi ise bir oku-
ma anlama modeli olmasi1 ve her metin tiirtine yapilart bakimindan yaklasarak metinleri
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yap1 birimlerine bolmesi boylece yapi1 birimlerinin arasindaki iligkiyi kurarak anlamay1
gerceklestirmeyi hedeflemesidir. Her metnin bir olusum stireci vardir. Siire¢csel model
de metinlerin yapilarina baglh olarak anlamay1 gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Olaya
bagli metinlerde olay etrafindaki yap1 unsurlarini belirlemeye ¢alisan bu model; bilgiye
dayali metinlerde ise once kiiciik yapilar1 ardindan bu kiiciik yapilardan olusan biiyiik ya-
pilart anlamlandirmay1 ve en sonunda da bu yapilart birlestirerek metnin genel anlamiyla
(konu) birlikte ana fikrine ulagmay1 hedeflemektedir.

Bu ¢alismada amaglanan ise hem evrensel hem de yerel olarak énemli bir beceri olan
okuma becerisine farkli bir boyutla yaklagsmak ve bu beceriye yonelik model temelli et-
kinliklerle okuma anlama becerisi kazanimlarini elde etmek hedeflenmektedir. Siirecsel
model temele alinip hazirlanan bu ¢caligmanin; bu modelin daha 6nce yapilmis olan calis-
malart 15181inda (Van Dijk & Kintsch, 1983; Taylor & Beach, 1984; Giines, 2007; Sulak,
2014) ortaokul 6grencilerinin okudugunu derin yapida anlama, siralama, iligki kurma,
siniflama, sorgulama, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme
gibi tist diizey becerilerini gelistirebilmelerini saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu calismadan elde edilen bulgularda, siire¢sel modele dayali etkinliklerin ortaokul
ogrencilerinin farkli metin tiirlerini okuma ve anlama becerilerine katk: saglayacagi on-
goriilmektedir. Ayrica bu arastirmanin, 6grencilerin list diizey zihinsel becerilerinin (sira-
lama, siniflandirma, ¢ikarim yapma, 6n bilgileri kullanma, degerlendirme) gelisimlerine
katk: saglayacagi diistiniilerek onemli goriilmektedir. Bu aragtirmanin amaci, stire¢sel
modele dayali okuma anlama etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine, etkisini belirlemektir. Bu ama¢ kapsaminda ¢aligmada yanit aranan arastir-
ma problemi ve buna bagl olarak olusturulan alt problemler agagida verilmistir:

o 8. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan metin tiirlerini siire¢csel modele dayali etkin-
liklerle ¢oziimleyen iki farkli okuldaki deney grubu 6grencileri ile mevcut progra-
m1 kullanan kontrol grubu 6grencilerinin “okudugunu anlama diizeyleri” arasinda
anlamli bir fark var midir?

e Siirecsel modele dayali okuma anlama programi uygulamasinin sonucunda, iki
farkli okulun deney grubu 6grencilerinin “okuma anlama diizeyleri” 6n test son
test sonuglarinda anlami bir fark var midir?

e Deney grubu 6grencilerinin okuma anlama programinin uygulanmasi stirecinde
programa uyumlar1 nasildir?

¢ Okuma anlama programi sonrasinda yapilan miilakatlardan elde edilen nitel bulgu-
lar, deneysel uygulamaya iligkin nicel bulgularla ne diizeyde agiklamigtir?

2. Yontem

Bu boliimde arastirma siireci, aragtirma yontemi ve deseni, etkinliklere dayali uy-
gulama programinin geligtirilmesi, ¢alisma gruplarinin olusturulmasi, deney ve kontrol
gruplarina yonelik islemler, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, veri toplama siireci ve
verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.
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2.1. Desen

Okuma anlama becerisini gelistirme amagli yapilan bu ¢aligmada, karma yontem
arastirma desenlerinden gomiilii (embedded) karma desen kullaniimigtir. Gomiilii desen-
de, nitel ve nicel veriler caligmanin ayn1 agamalarinda birlikte analiz edilerek kullanilir.
Gomiili karma yontem arastirmalarinda veriler uygulamanin asamalarinda es zamanlh
olarak toplanir, ancak bir veri bigimi digerini destekleyici rol oynar (Firat vd., 2014). Bu
desende arastirmacilar genellikle nicel bir deneyin icerisine nitel veriyi gomerek bu de-
seni kullanirlar. On test ve son test modelli bir deneysel miidahale deseni igerisine bircok
amaca hizmet edebilecek bir nitel veri dahil edilebilir ve bu veri, ¢aligmaya ister deney
oncesinde, deney esnasinda veya deney sonrasinda eklenebilir (Creswell, 2017). Bu bag-
lamda gomiilii desene ait aragtirma siireci agagida yer almaktadir:

Nitel SN =N
[ -
. ==

4

( Kullanim
gerekgesi:
~Geligim,
~Tamamlayicilik,
-Genisletme.

Sekil 1. Arastirma Siireci

Aragtirmada karma yontem kullanilarak bir yonteme bagh olarak elde edilen veri-
ler, aragtirmanin diger boyutlarinda kullanilmigtir. Calismanin 6ncesinde, sirasinda ve
sonrasinda toplanan nitel veriler ile nicel verilerin detaylandirildig1 ve agiklandigr bir
siire¢ yiiriitiilmeye caligilmistir. Ayrica arastirmada nicel ve nitel boyutlarin birbirinden
ayr1 tutulmamasi icin stirecte karmalama merkeziligi esas alinmistir. Karma yontemle
gerceklestirilen arastirmalarda bir belirleyici unsur olarak yer alan karmalama, karma
yontem arastirmalarinda nicel ve nitel boyutun birbirine baglanmasi, birlestirilmesi ya da
gOmiilmesi siirecini tanimlamaktadir (Creamer, 2018).

Aragtirmanin nicel agsamasinda, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desenden fay-
dalanilmistir. Arastirmanin nitel asamasinda ise etkinlik uygulamalarinin hazirlanmasina
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yonelik alan uzmanlariyla yapilan goriismelerin deneyimlenmesini kapsayan fenomeno-
lojik aragtirma ve uygulamanin gelistirilme stirecini kapsayan dokiiman inceleme kulla-
nilmustir. Yani stirecsel model ve okuma becerisi alanlarina iligkin olgu, deneyim, bilgi
ve yasantilart olan alan uzmanlariyla goriismeler yapilmistir. Siiregsel model ve okuma
kavramlarina iligkin literatiir taramasi1 yapilmis ve bu kavramlarla ilgili dokiimanlar ince-
lenerek kuramsal bilgilere ulagilmigtir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmada calismanin nicel ve nitel ornekleminde ayni bireylerin secildigi 6zdes
ornekleme kullanmilmigtir (Mertens, 2019). Agri il merkezinde, evrende yer alan birim-
ler icerisinden okullarin seg¢ilmesi icin basit tesadiifi 6rneklem yontemi kullanilmistir.
Creswell (2017) basit tesadiifi orneklemeyi (simple random sampling) en iyi 6rnekleme
yontemlerinden biri olarak aciklamaktadir. Bu baglamda 8.sinif 6grencilerinin bulundu-
gu il merkezindeki okullar icerisinden 6rneklem birimlerinin birbirine yakin olmasina
dikkat edilerek okullarin secimi yapilmistir. Bu baglamda, arastirmanin ¢alisma gruplari
O1 okulunda 20 deney ve 21 kontrol grubu olmak iizere 41; O2 okulunda ise 27 deney,
25 kontrol grubu ve toplamda 52 olmak tizere genel toplamda 93 8.smif ¢grencisinden
olusturulmugtur Deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test puanlarinin denkligini tespit
etmek icin bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve ulagilan veriler dogrultusunda denk
gruplar arasindan deney ve kontrol gruplart se¢ilmigtir. Aragtirmanin nitel boyutunu da
alan uzmanlari, uygulama 6gretmenleri ve 6grenciler olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin nicel boyutunda okuma anlama bagari testi, nitel boyutunda ise yar1
yapilandirilmis goriisme formlari ile gézlem formu kullanilmigtir.

Okuma anlama bagar1 testi. Yapilan deneysel uygulamada 6n test ve son test basari
testi olarak uygulanan 6lgme araci, su asamalardan gegilerek hazirlanmistir:

e 8. siif okuma anlama kazanimlarinin hazirlanan okuma anlama programiyla uy-
gun olanlari secilmistir.

e Kazanimlar ve Bloom’un biligsel taksonomisi, hazirlanan sorulara uygun olarak
uzman goriisline sunulmustur. Alan uzmanlarindan olusan 11 kisiden alinan kap-
sam gecerligi verileri dogrultusunda maddelerde degisiklikler yapilmis 25 sorudan
(madde) olusan 6l¢me testi, s giivenirlik ve gecerlik uygulamasina tabi tutulmus-
tur.

e 100 kisilik 8. smif ¢grenci grubuna uygulanan 6lcek; sonrasinda yapilan madde
analizleri, ayurt edicilik, gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda 25 sorudan 20
soruya indirilmig ve basari testine son hali verilmistir.

e Hazirlanan basari testinin verileri incelendiginde, ranj degerlerinin iyi oldugu yani
ogrencilerin farklilastigi gortilmektedir. Bunun yaninda carpiklik ve basiklik de-
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gerlerinin normal dagildigi, KR20 ve KR21 degerlerinin giivenirligi yansittig1 go-
riilmektedir. Ayrica, testin ortalama ayirt ediciligi incelendiginde hazirlanan basari
testinin ayirt edici oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari. Arastirmanin diger boyutunu olusturan ni-
tel stire¢, arastirmaci tarafindan uygulama 6ncesinde ve siirecinde olusturulan yar1 ya-
pilandirtlmig goriisme formlar ile yiiriitiilmiistiir. Olusturulan formlar, stirecsel modele
dayali okuma anlama uygulamalarinin olusturulma asamasinda gelistirilen ve deneysel
calisma sonrasinda uygulama 6gretmenleri ve 6grencilere yonelik ayri ayri hazirlanan
“Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Form”larindan olugmaktadir.

Smif gozlem formu. Deney siirecine yonelik gozlem igeriginin olugturulmasi igin
arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taranarak “Sinif Goézlem Formu” hazirlanmistir.
Uzman goriisleri ve geri doniitler sonucunda gozlem formuna son gekli verilmistir. Form
okumanin siireglerini ifade eden Oncesi, sirast ve sonrast olmak lizere iic boyut ve on
maddeden olugsmustur.

2.4. Siirecsel Modele Dayali Okuma Anlama Uygulama Programinin
Gelistirilmesi

Okuma anlama programinin gelistirilme siirecinde ilk olarak siire¢sel modelle ilgili
bu alanda ¢aligma yapmis olan uzmanlardan siire¢sel modelin okuma anlama etkinlikle-
ri baglaminda nasil kullanilabilecegine ve bu stirecte dikkat edilmesi gerekenlerin neler
olduguna dair gortisler alinmistir. Gortisme formundan elde edilen bilgiler ve dokiiman
incelemesinden elde edilen veriler birlestirilerek etkinliklere dayali okuma anlama prog-
raminin igerigi hazirlanmig ve etkinlikler, uzman goriisleri ve kuramsal bilgilerden olus-
turulan bilgiler dogrultusunda gelistirilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda veri ¢esitlenmesine gidilerek deneysel uygulamada
kullanilan programin igeriginin olusturulmasinda goriismelerle birlikte dokiiman analizi
kullanilmugtir. Bu baglamda 2014-2019 yillari arasinda Yiiksek Ogretim Kurumu Tez,
Google Akademik ve Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi tarama sayfalarinda ‘okuma
becerisi’, ‘okuma egitimi’ anahtar kelimeleri ile tarama yapilmis ve arama sonucunda
ulagilan ¢aligmalar dokiiman analizine tabi tutulmustur. 2014-2019 yillar1 arasinda okuma
becerisi ile ilgili ¢aligmalara iliskin degiskenlerin neler oldugu tespit edilmistir. Goriis-
meler ve dokiiman analizi sonucunda elde edilen bulgular biittinlestirilerek etkinliklere
dayali hazirlanan okuma programinin gelistirilme siireci tamamlanmustir. Iki farkli veri
tiirtinden elde edilen bulgular biitiinlestirilmis ve etkinliklere dayali okuma anlama prog-
raminin temel yapisi olusturulmustur.

2.5. Siire¢ ve Uygulama

Bu arastirmada, siire¢csel modele dayali hazirlanan okuma anlama etkinliklerinin ca-
lismanin amacina uygunluguna ve kullanilabilirligine dair islevselligini test etmek, veri
toplama araglarinin uygulanabilirligini belirlemek gibi pilot uygulama yapilmasimi ge-
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rektiren birtakim gerekgeler sonucunda pilot caligma yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi
deneysel stirecin planlanmasina son sekli verilerek asil uygulamaya gegilmistir. Stire¢sel
modele dayali olarak gelistirilen okuma anlama etkinliklerinin uygulanmasina dayali de-
neysel ¢alisma i¢in 6ncelikli olarak yasal izin alinmigtir. Daha sonra uygulama okullarin-
daki yoneticiler ve 6gretmenler konu hakkinda bilgilendirilmisgtir.

Siiregsel modele dayali olarak gelistirilen okuma anlama etkinlikleri programi, on
dort haftadan olusan ve uygulama oturumlarimin her biri iki saat olarak belirlenen bir
stirecten olugmaktadir. Bu baglamda deney grubu 6grencilerine Tiirk¢e 6gretmeni tarafin-
dan stire¢sel modele dayali etkinlikler uygulanirken kontrol grubu 6grencilerine de ayni
Tiirkge 6gretmeni tarafindan mevcut 6gretim programi uygulanarak ders kitabr okuma
anlama ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir.

2.6. Cahismanin Gecerligi ve Giivenirligi

Aragtirmanin istatiksel gecerligi i¢in elde edilen verilerin parametrik test kosullarini
tasiy1p tagimadigina bakilarak kogullar: tagidigi sonucuna ulagilmistir. Programin gelis-
tirilme agsamasinda alan uzmanlarinin gortslerinin alinmasi, literatiir taramasi yapilarak
stirecsel model ve okuma becerisi ile alakali dokiiman incelemesinin yapilmasinin arastir-
manin yapi gecerligini artirdigi sdylenebilir. Arastirmanin 14 hafta stirmesi 6grencilerin
yas ve olgunluk seviyelerini etkilememistir. Deneysel stirec igerisinde veri toplama arac-
larinda herhangi bir degisiklik olmamustir. Asil uygulamada ortaya ¢ikabilecek sorunlarin
onlenmesi adina pilot uygulama yapilmistir. Deneysel calisma esnasinda deneklerin tutu-
munu etkilememek amaciyla sinifta gozlem yapilacag bilgisi verilmistir. Kontrol ve de-
ney gruplarmin bir rekabet icerisinde olduklarini hissetmeleri, kendi seviyelerinden daha
yliksek bir performans sergileme gayreti i¢ine girilmesine neden olabilir. Ayrica kontrol
grubunun deney grubuna gére daha kotii bir egitim aldig: diislincesi yerlesirse kontrol
grubunun son test puanlarinda diisiis gézlenebilir. Uygulama 6gretmenleri, gruplarin bir-
birlerinden haberdar olmamasina dikkat ederek siireci yonetmeye ¢aligmiglardir.

2.7. Verilerin Analizi

Nicel veri analizlerinde istatistik paket program araciligryla betimsel istatistik Sl¢iileri
(frekans ve ytizdeleri), bagimsiz 6rneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
ve kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Uygulamanin gelistirilmesi agamasinda
alan uzmanlarindan programin iceriginin olusturulmasima yonelik yapilan goriismeler,
uygulama siirecinde gozlem formu aracilifiyla edinilen gézlemler, deneysel ¢alismanin
sonunda 6grenciler ve uygulama 6gretmenleri ile gerceklestirilen goriisme formlar: ara-
ciligryla ulasilan veriler nitel analiz yontemlerinden olan igerik analizi yoluyla analiz
edilmisgtir.

2.8. Arastirmanin Etigi
Aragtirmanin gerceklestirilmesine yonelik gerekli izinler, Agr1 Milli Egitim Mudtir-
liigtinden arastirma izin yazisi belgesiyle alinmistir (EK 1). Arastirmanin katilimeilari,
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gontilliilik esasina dayali olarak arastirmada yer almistir. Arastirma yapilirken katilim-
cilarin kisisel bilgileri gizli tutularak isimleri O1, 02, ... seklinde kodlanmis ve boylece
katilimer gizliligi saglanmustir.

3. Bulgular

Aragtirmanin bulgular1 problem sorularna goére verilerek aciklanmaya caligilmustir.
Okudugunu anlama diizeylerine iligkin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? seklindeki aragtirma sorusunu yanitlamak
amaciyla parametrik istatistiklerinden biri olan bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmig ve
analize iliskin sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Kargilagtirilmasina

[ligkin T-Testi
Degisken Grup n sd t p
R K1+K2 45 63.84
On test 91 0.52 0.608
D1+D2 48 65.52

Tablo 1 incelendiginde, deney (deney 1 ve deney 2) ve kontrol (kontrol 1 ve kontrol
2) gruplarinin 6n test puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu go-
riilmektedir (t91 = 0.52; p > .05). Bu sonuca gore deneysel islemden once hem deney
gruplariin hem de kontrol gruplarinin basari diizeylerinin birbirine benzer oldugu bu-
lunmusgtur.

Aragtirmanin ikinci sorusu olan “Okudugunu anlama diizeylerine iligkin deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sek-
lindeki probleme yanit saglamak amaciyla tek faktorlii kovaryans analizi yapilmis ve
sonuglar1 Tablo 2°de verilmigtir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Kargilastirilmasina
iliskin Kovaryans Analizinin Sonuglar1

Kareler

Kareler Toplan1 sd Ortalamasi F P 17?
Grup 585.133 1 585.133 5.762 0.018*  0.061
On Test 10 940.735 1 10 940.735 107.736  0.000*  0.548
GrupxOn Test 212.753 1 212.753 2.095 0.151 0.023
Hata 9 038.068 89 101.551

Toplam 500 350.000 93
Not *p < .05.
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Tablo 2 incelendiginde, ilk olarak grup x 6n test etkilesimine iliskin anlamlilik degeri-
nin anlamsiz oldugu gortilmektedir (p = 0.151 > .05). Bu sonug, arastirma kapsamindaki
deney ve kontrol gruplari i¢in regresyon egilimlerinin esitligi varsayiminin saglandigi
anlamina gelmektedir. Grup icin F degeri incelendiginde ise 5.762 oldugu ve bu degere
iligkin anlamlilik degerinin anlamli oldugu goriilmektedir. (p = 0.018 < .05). Buna gére
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuglart kontrol altina alindiginda son
testleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Elde edilen bu farkliligin pratik an-
lamlilig1 i¢in etki biiytikliigii incelendiginde, uygulanan deneysel iglemin orta biiytikliikte
oldugu bulunmustur. On test ve son test sonuglarina iligkin ortalamalar incelendiginde,
deney grubunun ortalamasi (X = 76.56) kontrol grubunun ortalamasindan (X = 66.33)
daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve orta biiyiikliikte bir
etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Okudugunu anlama becerilerine gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erigi (son-
on test) puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? seklindeki soruya cevap aramak
amaciyla deney ve kontrol gruplarimin son test puanlarindan 6n test puanlari ¢ikartilmig
ve elde edilen fark puanlarina yonelik bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmistir. Analize
iligkin sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-On Test Puan Farkinin
Karsilastiriimasina Iligkin T-Testi

Degisken Grup n Ortalama sd t p 17?
KI1+K2 45 2.49
Son-6n test 91 376 0.000% 0.134
farka D1+D2 48 11.04
Not *p < .05.

Tablo 3 incelendiginde, deney (deney 1 ve deney 2) ve kontrol (kontrol 1 ve kontrol
2) gruplarinin son-6n test puan farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu gortilmektedir
(t,, = 3.76; p < .05). Bu sonuca gére deney grubundaki Ggrencilerin son-0n test puan
ortalamalarinin (X = 11.04) kontrol grubundakilere (X = 2.49) daha yiiksek oldugu ve
bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Istatistiksel farkliligin pratik
anlamlilig: icin etki biiytikliigii incelendiginde bu farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur. Basgka bir deyisle verilen egitimin 6grenci basarisinda biiyiik bir etkiye sa-
hip oldugu belirlenmistir.

Stirecsel modele dayali okuma anlama etkinliklerinin uygulandig: iki farkli okulda
yer alan deney grubu 6grencilerinin 6n test- son test puanlart arasinda anlamli bir fark var
mudir? seklindeki soruya yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubunun son testleri
karsilagtirildiktan sonra ¢alisma kapsamindaki her iki deney grubunun bagsari puanlarinin
son test ile on testlerinin farki alinmis ve bu farka yonelik bagimsiz gruplar t testi yapil-
mustir. Analize ait sonuglar Tablo 4’te gosterilmisgtir:
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Tablo 4. Deney Gruplarinin Son- On Test Farklarina fligkin T Testi

Degisken Grup N Ortalama sd t p
Deney 1 21 10.71
Deney 2 27 11.30

Son-0n test fark: 46 0.18 0.857

Not *p < .05.

Tablo 4 incelendiginde, deney gruplarinin son ve 6n testleri arasindaki farkin istatis-
tiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (t, = 0.18; p = 0.857 > .05). Buna gore her
iki grubun erisi diizeylerinin benzer oldugu ve Ggretmen etkisinin yok denecek kadar az
oldugu soylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin okuma anlama etkinliklerine dayali programa uyumlar1
nasildir? sorusuna yanit aramak amaciyla siirec icerisinde gézlemler gerceklestirilmistir.
Gozlem formu ile elde edilen veriler, gézlemlenen oturumlara gore haftalik olarak analiz
edilmis, kategori ve kodlara ayrilarak icerik analizi ile raporlagtirilmigtir. Yapilan gézlem-
lerden birkag 6rnek sunulmustur. O1 okulunda arastirmanin 3. haftasinda “Ogrencilerin
okuma tekniklerini kullandiklari, bunun yaninda anahtar kelimeleri belirlemede zorlan-
diklar1 tespit edildi.” O2 okulunda arastirmanin 3. haftasinda “Ogrencilerin metinle ilgili
notlar ¢ikarmada eksik kaldiklar1 gézlemlendi. O1 okulunda “Etkinliklerin bireysel ve
tam olarak yapildig1 ayrica etkinliklerin uygulama siirecinde tamamlandig1 gozlemlendi.”
ifadeleri arastirmaci tarafindan belirlenmistir. G6zlemlerden elde edilen bulgular incelen-
diginde, 6grencilerin stirecsel modele dayali okuma anlama etkinliklerini kavradiklari,
etkinliklerin uygulanmasinda pratiklestikleri, okuma siirecinin agsamalarini ve planlama
becerilerini sistematik bir sekilde ise kostuklar1 goriilmiistiir.

Aragtirmada iki Ttirk¢ge 6gretmeninin ve uygulamaya katilan deney gruplarindan 12
6grencinin uygulamaya iliskin gortsleri, ele alinmis ve elde edilen bulgular, temalar, ka-
tegoriler ve kodlara ayrilarak sunulmustur. Okuma anlama stireci ile ilgili uygulama 6g-
retmeni olan UO1 “Uygulama, 6grencilerin metinlerin konu ve ana fikirlerini algilama ve
belirleme asamalarinda gelismelerini sagladi ve bilgilendirici ve siir tiiriinde metinleri
daha iyi ¢oziimlemelerine sebep oldu.” seklinde diger uygulama 6gretmeni UO2 ise “Og-
renciler, metinle ilgili 5N 1K sorularini sormak yerine, metin tiiriiniin iglevlerini merkeze
alarak iist diizey diisiinme becerilerine yonlendiler.” seklinde ifadeler paylasmislardir.
Uygulama 6gretmenlerinin gortislerinin sadece bir kismina yer verilmistir. Gorlismeler
incelendiginde stire¢csel modele dayali okuma etkinliklerini uygulayan 6gretmenlerin sii-
rece iligkin gortislerine bakildiginda 6gretmenlerin bakis acilarmin ve goriislerinin olum-
Iu oldugu gortilmektedir.

Uygulamaya katilan 6grencilerle ile yapilan goriismeler; Okuma anlama becerisine
etkisi, uygulamanin neler kazandirdigi, yeni seyler 6grenme, sosyal ve akademik hayata
etkileri olmak iizere dort tema altinda toplanmis ve elde edilen bulgular temalarin si-
rast gozetilerek agsagida sunulmugtur. Okuma anlama becerisine olan etkilerine iliskin
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K1 o6grencisi “Eskiden pargay1 1-2 defa okuyunca ancak anlayabiliyordum. Simdi bu
uygulama sayesinde paragrafi bir kez okudugumda anlayabiliyorum.” diye ifade eder-
ken K2 6grencisi ise “Evet, diisliniiyorum. Bir¢ok etkinlikte zorlanir, soruda ne demek
istedigini anlamazdim. Uygulamadan sonra etkinlikleri daha kolay anlama ve yapma be-
cerim olustu.” seklinde goriislerini paylagmislardir. Ogrencilerin 6nceden konu ve ana
fikri bulma, paragraf tarzi sorulari anlama noktasinda eksiklikler yagadiklarina dair ifa-
delerin oldugu goriilmektedir. Uygulamanin neler kazandirdigina iligkin goriislerde ise
K12 “Evet, farklilik oldugunu diigtintiyorum. Metinleri daha iyi anliyorum.” K4 “Okuma
anlama becerisi, metni sikilmadan okumak.” K5 “Okudugumu daha iyi anlayabiliyorum
ve artik sorularda zaman kazantyorum. Bunun disinda daha hizli ve pratik diistinebiliyo-
rum.” ifadeleriyle siirecsel modele dayali okuma anlama uygulamasinin 6grencilere neler
kazandirdigina iligkin goriigleri belirtmiglerdir. Yeni seyler 6grenme ile ilgili goriislerin
paylasilmasinda K8 “Evet, diistinliyorum. Bilgilendirici, oykiileyici ve siir kavramlari-
n1 nasil ¢coziimleyecegimi 6grenmis oldum.” K9 “Evet, diislinliyorum. Metin tiirlerinin
ozelliklerine uygun nasil ¢oziimleyecegimi 6grendim.” ciimleleriyle 6grenciler olumlu
gortiglerini ifade etmistir. Elde edilen bulgular kapsaminda 6grencilerin bu uygulama ile
okuma anlamaya yonelik yeni seyler 6grenmelerinde olumlu degisimler sergiledikleri
tespit edilmistir. Deneysel uygulamanin akademik ve sosyal yagsamlarina olan etkilerine
iligkin gortislerine iligkin K2 “Fayda saglayacagim distintiyorum. Ciinki yazili ya da
s6zlii olsun bir diisiince sunuldugunda buna nasil bir yorum katacagimi veya nasil daha
farkl1 kilacagimi bilir ve buna gore hareket ederim.” K4 “Evet, diisiiniiyorum. Ozellikle
yaptigimiz etkinliklerin 6grenim hayatima fayda saglayacagini diisiiniiyorum.” seklinde
goriisler paylagilmigtir. Ogrenciler, yapilan uygulamanin 6grenme siireglerine, derslerine
ve sosyal yasamlarma katki sagladigini/saglayacagini ifade etmektedir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada, stirecsel modele dayali okuma anlama etkinliklerin uygulandigi deney
gruplari ile kontrol gruplart arasinda deney gruplarinin lehine anlamli bir fark bulunmus-
tur.

Yapilan ¢aligmanin 6zlinde metin tiirlerinin 6zelliklerine uygun olarak bir model
olusturmak ve bu modeli kiictik yapilar, biiytik yapilar diizeyinde stire¢sel modele gore
coztimlemek vardir. Cha ve Swaffar (1998), yaptiklari ¢aligmanin sonucunda metin ya-
pisinin anlamaya iligkin 6nemini vurgulamiglardir. Gunning (2005) Creating Literacy
Instruction for All Students (Okuryazarlik Yaratmak I¢in Tiim Ogrencilere Talimat) adl
yapitinda, metni anlamayi ii¢c seye baglamistir, bunlar: metin yapisi, metnin yazimi ve
fonetiktir. Ray ve Meyer (2011) metin yapisini dikkate alarak yaptiklari caligmada, makro
ve mikro diizey 6nermelerin hiyerarsik organizasyonunu ve metin yapisinin tiirtinii (6r-
negin, toplama, karsilagtirma, problem ve ¢6ziim) ii¢ tiir okuyucu tizerinde genel anlama
becerisi, yas, 6n bilgi ve bunlarin etkilerinin yukarida belirtilen metin 6zelliklerine gore
degistigini vurgulamiglardir.
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Bu caligmalarin yani sira ulusal alan yazinda da metin yapilarinin anlamaya olan etkisi
lizerine caligmalar yapilmistir. Bagtug ve Keskin (2011) tarafindan yapilan bilgilendirici
metin yapilar1 6gretiminin okudugunu anlamaya etkisi ¢caligmasinda, bilgilendirici metin
yapilarinin 6gretiminin okuma anlama becerisini etkiledigini belirlemislerdir. Iskender ve
Yigit (2015) yaptiklar1 ¢calismada, metnin yapistyla ilgili olarak kiigtik yapi diizeyindeki
degisimlerin 6grencilerin metni anlamalarina iligkin gortisleri lizerine etkisini aragtirmis-
lardir. Yapilan alan yazin taramalarinin sonucunda hem yerli hem de yabanci ¢alismalarda
metnin yapisinin metni anlamadaki rolii goriilmektedir.

Etkisi arastirilan degiskenlerden biri de okuma modelleridir. Literatiirde okuma
modelleri ile ilgili yapilan aragtirmalara bakildiginda farkli okuma modellerinin oku-
ma anlama becerisi lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
aragtirmacilar tarafindan etkilesimsel okuma modelini esas alan arastirmalar (Anderson
& Pearson, 1984; Kuzu, 2003; Ruddel & Speaker, 1985; Tosun, 2011; Tiirkben, 2017)
gerceklestirilmistir. Ayrica Kusdemir Kayiran (2014), 6z diizenlemeye dayali 6grenme
modeliyle; Nurhayati (2015), isbirlik¢i stratejik okuma modeliyle; Mete (2016), okumaya
adanmiglik modeliyle; Semercioglu (2018), igbirlik¢i stratejik okuma modeliyle; Kokcti
(2019), islemsel okuma modeliyle ve Tekdemir (2019), SE 6gretim modeliyle 6grenci-
lerin okuma anlama becerilerini gelistirmeyi amaclamis ve dgrencilerin okuma anlama
stireclerine olumlu etki ederek anlamli sonuglara ulagsmiglardir. Bu caligmada da stirecsel
modelin okuma anlamaya olan etkisi test edilmistir. Bahsedilen okuma modellerinden
elde edilen arastirmalarin sonuglart ile bu caligmanin sonucu benzerlik gostermektedir.
Anlama modellerinden biri olan stirecsel modelle de ilgili yerli alan yazinda deneysel
olarak yalnizca bir ¢caligma (Sulak, 2014) yer almaktadir. Arastirmaci bu calismada, ilko-
kul 4.s1mnif 6grencilerine stire¢sel modelle metin tiirlerinden bilgilendirici metin yapilarini
Ogretmeyi amaclamis ve calismasinin sonunda bu modelin bilgilendirici metin yapila-
rinin 6gretiminde etkili oldugu sonucuna varmistir. Yukarida ele alinan arastirmalarin
sonuglarinda, metin yapilarinin 6gretiminin veya bir model kullaniminin okuma anlama
becerisinin gelistirilmesinde olumlu etkilerinin oldugu belirtilmektedir. Bu sonuglar, sii-
recsel modele dayali etkinliklerle okuma anlama becerisinin gelistirilmeye calisildigi bu
aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Aragtirmanin uygulanmasi esnasinda sinif gozlemleri baglaminda okuma anlama be-
cerisine doniik alan yazin incelendiginde, Ozbilgin (2018), sekizinci simf égrencilerinin
tistbilissel okuma becerileri lizerine bir arastirma yaptigi yliksek lisans tezinde, 8.sinif
6grencilerinin okuma becerilerini gézlemlemek amaciyla 13 maddeden olusan likert bir
gozlem formu kullanmig ve gézlemlerinin sonuclarimi frekanslarla aktarmigtir. Er (2018)
hazirladig1 yiiksek lisans tezinde, ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerinin gelistiril-
mesinde ailenin etkisini incelemis ve arastirmanin bes haftalik stirecinde arastirmact ve
veli gozlem formlart kullanmistir. Kullanmis oldugu formlardan elde ettigi sonuglari,
aragtirma sorusuyla iligkilendirmistir. Erdogan (2009) hazirlamis oldugu yiiksek lisans
calismasinda, 3’lii likert bir form aracilifiyla 6grencilerin mekanik okuma becerilerini
gozlemlemigtir. Alan yazin taramasinda gézlem formu ile alakali bir doktora tezi bulun-
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mustur. Uyar (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, 6z diizenlemeye dayali okuma bece-
risinin gelistirilmesi ve anlamaya etkisi arastirilmistir. Yapilan ¢alismada, bireysel olarak
gozlem ve ogrencilerin ¢aligmadaki stratejileri kullanma davraniglari gozlenmistir. Yapi-
lan gozlem sonuglarinin icerik analizi yontemi ile incelendigi calismanin gézlem bulgu-
lar1, nicel bulgularla iligkilendirilmistir. Stire¢sel modele dayali etkinliklerle yiiriittilen bu
calismada ise, her iki deney grubunda ikiser haftalik smif i¢i gézlemler yapilmis ve bu
veriler nitel olarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgularin sonucunda, 6grencilerin uygu-
lamaya uyumlarin arttig1, bazi tist diizey becerilerinin gelistigi dolayisiyla bu gelismenin
ve uyumun da nicel sonuglarla bagdastig1 sonucuna varilmigtir.

Calismada elde edilen nitel verilerin nicel verilerle yorumlanmas: noktasinda okuma
anlama becerisine doniik alan yazini incelendiginde, Kokeii (2019); Kula (2018); Sengiil
(2016); Mete (2016), 6grencilerle goriismeler yapmis ve ¢alismalarinin nicel boyutlarini
desteklemeye dair goriigler almiglardir. Bu calismada da uygulanan okuma anlama prog-
raminin deney gruplar1 adina anlamli farkliliginin ve okuma anlama becerisine etkilerinin
aciklanmasi adina uygulama 6gretmenleri ve deney grubu 6grencileri ile okuma anlama
programi uygulamasi sonrasinda yari yapilandirilmig goriisler alinmis, alinan goriislerin
uygulamanin nicel boyutunda bulunan verileri destekler mahiyette oldugu goriilmiistiir.
Gortigmelerden elde edilen bulgularda genel olarak uygulamanin okuma anlama beceri-
sinin gelismesine ve metinleri anlama basarisina olumlu etkisinin oldugu sonucuna varil-
mustir. Bu kapsamda aragtirmadan elde edilen nitel ve nicel bulgular baglaminda aragtir-
macilara ve 6gretmenlere yonelik birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Stirecsel modelin 6grencilerin okuma tutum ve motivasyonlarina olan etkisi incelene-
bilir. Farkli sinif diizeylerinde de benzer arastirmalar yapilarak stire¢sel modelin 6gren-
cilerin okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisi karsilagtirmali bir sekilde ortaya
konulabilir. Ogretmenler yeni strateji, yontem ve teknikleri kullanirken 6grenciye yeni
uygulamay1 tanitmali, model olmali ve asamali olarak sorumlulugu 6grenciye birakmali-
dir. Bu yolla, 6grencilerin yeni strateji, yontem ve teknikleri kendi baglarina kullanmalari
saglanabilir. Okullarda uygulanacak metin ¢oziimlemeleri ve anlamaya dayali etkinlik-
lerde metinlerin tiir 6zellikleri, metni daha iyi yapilandirarak anlayabilme agisindan her
metnin hazirlik ¢aligmalarinda 6grencilere aktarilmast 6nemlidir.
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