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CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN
TURK DIiLI VE EDEBIYATI BOLUMU OGRENCILERININ
YAZMA KAYGISI DURUMLARI

Yasin KILIC ©
Akif ARSLAN ¢

0z

Bu arastirmamin amact Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinde egitimlerine devam eden
ogrencilerin yazma kaygist diizeylerini ve cesitli degiskenlerin yazma kaygisindaki etki-
sini belirlemektir. Calismanin orneklemi Agri Ibrahim Cecen Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinde ogrenim goren ogrencilerden olusmaktadir.
Veriler Karakaya ve Ulper (2011) tarafindan gelistirilen ‘Yazma Kaygt Olgegi’ ile top-
lannugtir. Calisma, nicel arastirma yontemlerinden tarama teknigiyle yapilandirilnistir.
Analizlerde betimsel ve istatistiksel tekniklerden yararlamilmistir. Calismanin sonunda
ogrencilerin yazma kaygusi diizeylerinin diisiik oldugu anlasilmistir. Aragtirmada, ayrica,
ogrencilerin yazma kaygilarimin cinsiyete gore degismedigi ve sinif diizeyi ve bir donem-
de okunan kitap sayisina gore ise anlaml farklar oldugu tespit edilmigtir.

Anabhtar Kelimeler: Tiirkce Egitimi, Yazili Anlatim, Yazma, Kaygi, Yazma Kaygisi,

Writing Anxiety Situations of Students of the Department of Turkish Language and
Literature in Terms of Various Variables

Abstract

The aim of this study is to determine writing anxiety situations of students of the
department of Turkish language and literature and the effect of various variables on
writing anxiety. Sampling of the study is the students studying at department of Turkish
Language and literature, Faculty of Letters, Agri Ibrahim Cecen University. The data
was collected through Karakaya and Ulper (2011) Writing Anxiety Scale. The study was
carried out in a descriptive scanning model of quantitative research varieties. Descriptive
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and statistical techniques were used in the analyzes. At the end of the study, it was found
that the students ' writing anxiety levels were low. In this rsearch, it was found that the
students ' writing anxiety did not change according to gender and there were significant
differences between the class level and the number of books in one period.

Keywords: Turkish Education, Written Expression, Writing, Anxiety, Writing Anxiety,

1. Giris

Tiirkce 6gretimi ile bireylere okuma, dinleme, konugsma ve yazma dil becerilerinin
kazandirilmasi amaclanmaktadir. Bu 6gretimdeki biitiin faaliyetler, 6grencilere dilin dort
temel becerisini belli bir biitiinliik ¢ercevesinde, higbir beceriyi ihmal etmeksizin ytirii-

tiilmesine imkan sunacak seklinde diizenlenmistir (Demirel ve Sahinel, 2006; Giines,
2007; Ozbay, 2006).

Yaz1 bireyin duygu ve diisiincelerini ifade etme aracidir. Yazi vasitasiyla meyda-
na gelen olaylar kayit altina alinir, bagkalar: ile iletisim kuralabilir (Dennis & Swinth,
2001:175). Yazma, bireyin zihninden gecenleri ifade edilebilmesi icin ihtiya¢ duydugu
sembolleri motorsal olarak tiretmesi (Yildiz, 2015: 60) seklinde tanimlanabilir. Bireyle-
rin goriiglerini, izlenimlerini, isteklerini, tanik oldugu veya basindan gegen olaylari bazi
simge, isaret ve cizgilerle ifade etmeleri yazma etkinligidir (Coskun, 2013: 56).

Yazi bilgi ve diisiincenin saklanmasinda, maddi ve manevi kiilttire]l unsurlarin gelece-
ge tasinmasinda en 6nemli aractir. Ilmi, edebf, hukuki, dini, felsefi, tarihi eserler; diisiince
tirtinleri, hukuk metinleri yaz1 vasitasiyla giiniimiize ulasmistir. Yazma becerisi olma-
sayd1 medeniyetin ve teknolojik gelismenin bu seviyeye varmasi, insanligin bilgi cagina
ulagmasi ve bilgiyi tiretime doniistiirmesi asla miimkiin olmayacakti.

Yazma becerisi teknolojik gelismenin ve medeniyetin mihveridir. Dolayis1 ile
yazma egitimi insanlik icin ¢ok 6nemli bir ihtiyactir (Kilig, 2017: 635-636). Bu ihti-
ya¢ dogrultusunda toplumda, yazma egitimi bilinci gelismistir. Yaygin ve orgiin egitim
kurumlarinda yazma egitimine yo6nelik uygulamalar bu bilincin sonucu olarak ortaya
cikmistir. Yazma egitimine yonelik uygulamalar biittinctil bir anlayisla ele alinmus,
bir taraftan O6grencilere bu becerinin kazandirilmasi amaclanirken, diger taraftan
aragtirmacilar 6grencilerin yazma egitimini etkileyen olumsuzluklarin neler oldugunu
tespit etmistir. Ogrencilerin yaraticiliktan yoksun olmalari, diisiince giiglerinin yeter-
sizlikleri,  Ogretmenlerin branglarindaki eksiklikleri, 6grencilerin sosyoekonomik
durumlarindaki problemleri, formel egitimden kaynaklanan sorunlar, yazma egitimini
olumsuz etkileyen baglica nedenlerdir (Arici ve Ungan 2008: 321). Bu olumsuzluklarin
yani sira 6grencilerde goriilen yazma kaygisi, 6grencilerin yazma egitimini olumsuz et-
kilemektedir. O grencilerin, sinavlarda ve yazili anlatim etkinliklerinde; kizginlik, tiziinti,
korku seklinde ortaya ¢ikan duygusal tepkilere yazma kaygist denir (Zorbaz, 2011:
2272). Ogrencilerin simf diizeyleri, basar diizeyleri, cinsiyetleri, okuduklari kitap say1st
vb. etkenler yazma kaygisinin nedenlerinden sadece bir kagidir (Yaman, 2010; Uggun,
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2011). Bir calismada yazma kaygisi diizeyini kisisel 6zellik ve davramslarin etkiledigi
vurgulanmis ve kitap okuyan ya da giinliik, 6ykti, deneme ve siir yazan 6grencilerin, oku-
mayan ve yazmayanlara oranla yazma kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir (Giineyli, 2016:163). Diger bir akademik aragtirmada cinsiyet, sinif diizeyi,
glinliik tutma, Tiirk¢e dersini sevme, bir ay i¢inde okunan kitap sayist ve okunabilir
bir el yazisi ile kendini ifade etme degiskenlerinin; 6grencilerin kaygi diizeylerini et-
kileyen faktorlerden oldugu ifade edilmigtir (Teksan, 2013: 62). Yapilan bir arastirmada
ise Ogretmen adaylarinin yazma kaygilarinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, barinma
durumlarina vb. anlamli bir fark olusturmadigi; ancak yazma sikliginin yazma kaygisi
tizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir (Iseri ve Unal, 2012: 67). Sonug olarak yaz-
ma kaygisi, yasanan ¢evre, bulunulan ortam, kiiltiir diizeyi gibi degiskenlere bagl olarak
farklilik gosterebilir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci Agri Ibrahim Cecen Universitesi
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde 6grenim goren 6grencilerin yazma kaygisi diizeylerini
belirlemektir. Aragtirma problemine bagl olan alt problemler ise su sekildedir:

1. Yazma kaygilari cinsiyete gore farklilasmakta midir?
2. Yazma kaygilari sinif diizeyine gore farklilagmakta midir?

3. Yazma kaygilar1 okunan kitap sayisina gore farklilagmakta midir?

2. Yontem

Bu béliimde aragtirmanin yontemi ‘Arastirma Deseni’, ‘Veri Toplama Araclart’, ‘Ve-
rilerin Toplanmas1’ ve ‘Verilerin Analizi’ bagliklar: altinda a¢iklanmustir.

2.1. Arastirmanin Modeli/Deseni

Bu ¢alismada Tiirk Dili ve Edebiyat Boliimiinde egitimlerine devam eden ¢grencilerin
yazmaya iligkin kaygilarimi tespit etmek icin nicel aragtirma modellerinden betimsel mo-
del uygulanmistir. Nicel arastirma, verilerin sayilarla ifade edildigi bir arastirma ¢esididir.
Nicel arastirma “Bir teoriyi test etmek tizere, sayisal ol¢timler ve istatistiki teknikler kul-
lanilarak analiz edilebilecek bir problem durumunu aragtirmayi ifade etmektedir.” (Yesil,
2013: 52). Aragtirmada nicel 6nermelerle; 6grencilerin yazma kaygisi diizeylerinin ne
olduguna, yazma kaygilarinin cinsiyete, sinif diizeyine ve 6grencilerin okuduklar kitap
sayisina gore farklilagip farklilagmadigina bakilmigtir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirma i¢in hazirlanan 6lcek toplam 102°si kiz, 106’s1 erkek olmak lizere toplam
208 denege elden dagitilarak uygulanmis ve toplanmigstir. Arastirma verileri istatistik
programinda ¢6ziimlenmistir. Arastirmada denek sayilarr, maddelere verilen cevaplarin
aritmetik ortalamasi ve yiizde oranlart tespit edilmistir. Deneklerin cinsiyetleri, okudukla-
r1 kitap sayilari, egitim gordiikleri sinif diizeyleri bagimsiz degiskenler olarak degerlendi-
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rilmistir. Bu ¢calismada verilerin normal dagilima uygunlugunu 6l¢mek icin ‘Kolmogorov
Smirnov Testi’ kullanilmugtir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada Tiirk Dili ve Edebiyat Boliimiinde egitimlerine devam eden 6grencilerin
yazma kaygi diizeylerini tespit etmek icin Karakaya ve Ulper (2011) tarafindan gelistirilen
35 maddelik ‘Yazma Kaygis1 Olcegi’ kullanilmustir. Olgek tek boyuttan olusmaktadir.

Yazma Kaygis1 Olcegi’nde yer alan ifadelerin diizey araligi 1’den 5’e kadar derece-
lendirilmistir. S6z konusu diizeylere iliskin sinirlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Yazma Kaygis1 Olgeginin Katilim Derecesi ve Diizey Aralig

Katilma derecesi Diizey Araligi
Higbir zaman 1,00 -1,80
Cok seyrek 1,81 -2,60
Ara sira 2,61-3,40
Cogu zaman 3,41 -420
Her zaman 4,21 -5,00

Yazma Kaygis1 Olgegi likert tipi olup (5) ‘her zaman”, (4) ‘cogu zaman’, (3) ‘ara sira’,
(2) ‘cok seyrek’ ve (1) ‘hicbir zaman’ seklindeki maddelerden olugsmaktadir. Olgekteki
ifadelerden ‘her zaman’ 5, ‘higbir zaman’ ise ‘1’ puan ile puanlanmustir. Olgekten en fazla
175, en az 35 puan almabilir. Olgekten alinan yiiksek puan 6grencilerdeki kayg diizeyle-
rinin ytiksek, diisiik puan ise kaygi diizeylerinin diigiik oldugunu gostermektedir.

Tek faktorlii bir yapidan olusan 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist kulla-
nilarak hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,97 oldugu gériilmiistiir (Karakaya ve Ulper,
2011: 694). Bu testin garpiklik (skewness) degeri, 0,473; basiklik (kurtosis) degeri ise
0,045 seklinde olup, 6rneklem grubuna uygulanan 6lcegin degerleri normal bir dagilim
gostermistir. Bu ytizden arastirmada parametrik testler uygulanmistir.

Katilimeilarin yazma kaygilarinin; sinif diizeyine, cinsiyete ve okuduklari kitap sa-
yilarma goére farkliligini belirlemek amaciyla ‘bagimsiz oérneklem t testi’ uygulanmstir.
Deneklerin yazma kaygilarini siniflara gore farkliligini belirlemek icin ise ‘anova testi’ ve
bu teste bagli Tukey HSD Testi uygulanmustir. Her iki testin uygulanmasinda 6grencilerin
yazma kaygisi 6lcegine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi esas alinmistir.
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Tablo 2: KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,834
Bartlett's Test of Sphericity ~ Approx. Chi-Square 5130,810
Df 595
Sig. ,000

Faktor analizi sonucuna gére KMO ve Bartlett’s test sonucu 0,834, df=595 P=,000
olup bu dlgek istatistiksel olarak anlamlidir. Olgegin Cronbach's Alpha giivenirlik kat-
say1st 0,950 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore 6lgegin giivenilirligi oldukca yiik-
sektir.

Bulgular ve Yorumlar
2.4. Ogrencilerin Kaygi Durumlari

Bu baglik altinda Tiirk Dili ve Edebiyati Bliimii 6grencilerinin ‘yazma kaygilar1’ ele
almmugtir.

Tablo 3: Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii Ogrencilerinin Yazma Kaygisi Diizeyleri

Orneklem sayisi Art. Ort. Std. Sapma
208 2,5027 0,05052

Tablo 3’e bakildiginda 6grencilerin yazma kaygisit 6l¢egine verdikleri cevaplarin arit-
metik ortalama puani 2,50 olarak bulunmusgtur. Bu ortalama da ‘cok seyrek’ araligindadir.
Diger bir ifadeyle 6grencilerin yazma kaygis1 diizeylerinin diisiik oldugu ifade edilebilir.

2.5. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Kaygi Durumlari

Bu baglik altinda 6grencilerin cinsiyetlerine gore kaygi durumlari ele alinmigtir.

Tablo 4: Yazma Kaygisinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimini1 Gosteren “Bagimsiz
Orneklem t Testi” Sonuglar1

N X Ss Sd T P

Kiz (1) 102 2,5104 0,69389 206 0,148 0,883
Cinsiyet
Erkek (2) 106 2,4954 0,76371

Levene's Test for Equality of Variances= 0,189>0,05
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Tablo 4’teki veriler incelendiginde, 6grencilerin yazma kaygilari ile cinsiyetleri arasin-
da bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir. ‘bagimsiz 6rneklem t testi’ sonuglarina (t=0,148,
p=0,883>0,05) gore, cinsiyet degiskeni bakimindan 6lgege verilen cevaplarin puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur. Varyanslarin esitligi testinin sonuclart, (0,189>0,05) sek-
linde oldugu i¢in varyanslar birbirine esittir, yani degiskenler homojen dagilmistir ve hi-
potez saglanmugtir. Ayrica 6l¢ekteki yazma kaygilarina iliskin maddelere cevap veren kiz
(Art. Ort. = 2,5104, ss=0,69389) ve erkek (Art. Ort. = 2,4954, ss=0,76371) 6grencilerin
yazma kaygilariin orta diizeyde ve birbirine yakin oldugu da dile getirilebilir.

2.6. Ogrencilerin Kitap Okuma Sayisima Gore Kaygi Durumlari

Bu baglik altinda 6grencilerin okuduklar: kitap say:1 degiskenine gore kaygi durumlari
ele alinmugtir.

Tablo 5: Yazma Kaygisinin Kitap Okuma Durumlaria Gore Dagilimimi Gosteren
‘Bagimsiz Orneklem t Testi” Sonuglari

N X Ss T Sa P

Kitap 0-15 aras1 (1) 85 2,6645 0,75036 0,148 206 0,007

okuma 5y jigtii (2) 123 2,3909 0,69440 0,148

Levene's Test for Equality of Variances= 0,733

Tablo 5, 6grencilerin kitap okuma durumlari ile yazma kaygilar1 arasinda bir iliskinin
olup olmadigini gostermektedir. Bu dogrultuda ‘bagimsiz Srneklem t testi’ sonuglarina
gore, degiskenler arasinda anlamli bir fark (P=0,007<0,05) oldugu ve 15 ve iistii kitap
okuyan o6grencilerde yazma kaygisinin daha diisiik diizeyde bulundugu ifade edilebilir.
Varyanslarin esitligi testinin sonuglari, (0,733>0,05) seklinde oldugu i¢in varyanslarin
birbirine esitligi ilkesi saglanmistir. Yani degiskenler homojen dagilmistir ve hipotez sag-
lanmugtir. 0-15 aras1 kitap okuyan 6grencilerin yazma kaygilarina iligkin maddelere veri-
len cevaplarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi (Art. Ort. = 2,6645, SS=0,75036)
seklindedir. 15 ve tistii kitap okuyan 6grencilerin 6lgege verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi (Art. Ort.=2,3909, SS=0,69440) seklindedir. Bu veriler-
den de hareketle 6grencilerin; yazma kaygilarinin orta diizeyde oldugu dile getirilebilir.

2.7. Ogrencilerin Okuduklar1 Smiflara Gére Kaygi Durumlar:

Bu bagslik altinda 6grencilerin okuduklar siniflara gore kaygi durumlari ele alinmis-
tir.
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Tablo 6: Ait Yazma Kaygilarinin Siniflara Gore Dagilimini Gosteren Homojenlik
Testi Sonuglari

Yazma kaygilar N X Ss Levene Statistic ~ sd P
1. smuf 52 2,7758 70583 0,69389 3 0,906
2. smif 54 2,7429 71049 0,76371

3. siif 52 2,2374  ,65950

4. simif 50 2,2354 ,65952

Toplam 208 2,5027 72859

Tablo 6, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii 6grencilerinin yazma kaygilarinin siniflara
gore dagilimlarint ve homojenlik testi sonuclarini géstermektedir. Tabloya gore 1, 2, 3
ve 4. simiflarda grenim goéren toplam 208 grencinin yazma kaygist olgtilmiistir. Og-
rencilere uygulanan 6l¢ek maddelerine verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi 2,2354 ile
2,7758 arasinda degismektedir. Varyanslarin homojenligi testinin sonuglari (0,906>0,05)
seklinde olup degiskenlerin maddelere verdikleri cevaplarin homojenligi saglandigi icin
ogrencilere ait yazma kaygilarinin siniflara gore dagilimimi 6lgmek icin ‘One Way Ano-
va-Tek Yonlii Varyans Testi” uygulanmistir (Tablo 7).

Tablo 7: Yazma Kaygilarinin Siniflara Gore Dagilimimi Gosteren ‘One Way
Anova - Tek Yonlii Varyans Testi’ Sonuglart

Sum of Squares df  Mean Square F Sig.
Between Groups 14,226 3 4,742 10,113 ,000
Within Groups 95,658 204 ,469
Total 109,884 207

Tablo 7, Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinde egitimlerine devam eden 6grencilerin si-
nif degiskeni bakimmdan yazma kaygilarinda bir iligkinin olup olmadigin1 gostermekte-
dir. Tek yonlii varyans testi sonuclarina gore (0,000<0,05) 6grencilerin siniflart ile yazma
kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Farkliligin hangi sinif diizeylerinde
oldugunu anlamak i¢in ise Tukey HSD Testi uygulanmistir (Tablo 8).
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Tablo 8. Ogrencilerin Yazma Kaygilari ile Simif Degiskenleri Arasindaki [liskiyi
Gosteren Tukey HSD Testi Sonuglari

it Dilf\;[:ri?lce Std. Error ~ Sig.  95% Confidence Interval
Upper Bound Lower Bound
1siif 2 simif ,03297 ,13305 ,995 -,3117 ,3776
3 smf ,53846(*) ,13429 ,000 ,1906 ,8863
4 siif ,54040(*) ,13563 ,001 ,1891 ,8917
2 smif 1 sif -,03297 ,13305 ,995 -,3776 3117
3 smif ,50549(%) ,13305 ,001 ,1609 ,8501
4 simf ,50743(%) ,13439 ,001 ,1593 ,8556
3smif 1 smf -,53846(%) ,13429 ,000 -,8863 -,1906
2smif  -,50549(%) ,13305 ,001 -,8501 -,1609
4 simf ,00193 ,13563 1,000 -,3494 ,3533
4 simif 1 smuf -,54040(*) ,13563 ,001 -,8917 -,1891
2smif  -,50743(%) ,13439 ,001 -,8556 -,1593
3 siif -,00193 ,13563 1,000 -,3533 ,3494

* The mean difference is significant at the .05 level.

Tablo 8’e gore 1. sinifta okuyan 6grenciler ile 2. siifta okuyan Ggrencilerin yazma
kaygilart (0,995>0,05) arasinda anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir. Ayrica 4. sinifta
okuyan 6grencilerle 3. sinifta okuyan 6grencilerin yazma kaygilari (1,000>0,05) arasinda
da anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak 1. ve 2. siniflarla 3. ve 4. siniflarin yaz-
ma kaygilari arasinda (0.001<0,05) anlami farklilik bulunmaktadir. Tablo 3’teki aritmetik
ortalamalara bakildiginda 1. ve 2. sinifta okuyan 6grencilerin 6lgek maddelerine verdik-
leri cevaplarin aritmetik ortalamalarinin (Art. Ort. 2,7758; 2,7429), 3. ve 4. sinifta okuyan
ogrencilerin 6l¢cek maddelerine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalaria (Art. Ort.
2,2374; 2,2354) gore daha ytiksek oldugu, yani 1. ve 2. siniftaki 6grencilerin yazma kay-
gilarmin daha yiiksek oldugu gortilmektedir.

3. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmanin verilerine gore Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimiinde egitimlerine de-
vam eden Ogrencilerin yazma kaygilarinin diisiik oldugu dile getirilebilir. Yapilan diger
bir caligmada da Tiirk¢e Egitimi Boliimiinde egitimlerine devam eden 6grencilerin yazma
kaygisi diizeylerinin diisiik ciktig1 belirlenmistir (Iseri ve Unal, 2012: 67). Yapilan bir
diger ¢aligmada 6grencilerin yazma kaygist arttikca Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin
da olumsuz yonde degistigi goriilmiistlir (Yaman, 2014: 1111). Dolayisiyla, yazma etkin-
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liklerinin konu se¢iminden degerlendirme asamasina kadarki her siirecinde 6grencilerin
yazma kaygisini azaltici tavirlar takinilmasi gerektigi diisiiniilebilir.

Yapilan bazi arastirmalarda cinsiyetin yazma kaygisi tizerinde etkisinin oldugu tespit
edilmigtir (Ucgun, 2011: 545). Buna ragmen bu ¢aligmada 6grencilerin yazma kaygilarin-
da cinsiyetin belirleyici bir roliintin olmadigi belirlenmistir. Bu durum 6rneklem grubuyla
veya bireysel farkliklar ile iligkili olabilir.

Aragtirmada daha fazla kitap okuyan 6grencilerin yazma kaygi diizeylerinin daha az
okuyanlara gore, anlamli bir diizeyde daha diisiik oldugu sonucuna da ulagilmistir. Diger
bir ifadeyle 6grencilerden 0-15 arasi kitap okuyanlarin yazma kaygilarma iligkin madde-
lere verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi (2,6645), 15 ve iistii kitap okuyanlarin 6lcege
verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasina (2,3909) gore daha ytiksektir. Bir diger aras-
tirmada da daha ¢ok kitap okuyan 6grencilerin yazma kaygilarinin daha diisiik oldugu be-
lirlenmigstir (Glineyli, 2016: 163). Bu dogrultuda 6grencilerin daha ¢ok kitap okumasinin
saglanmasi gerektigi dile getirilebilir.

Calismanin bir degiskeni de egitim goriilen siif diizeyidir. Buna gére Tiirk Dili ve
Edebiyati Boliimiinde egitimlerine devam eden 1 ile 2. sinif ve 3 ile 4. sinif 6grencilerinin
yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Fakat 1 ve 2. siniflarla 3
ve 4. siniflarin yazma kaygilari arasinda (0.001<0,05) anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Diger bir ifadeyle 1 ve 2. sinifta okuyan 6grencilerin 6l¢ek maddelerine verdikleri cevap-
larin aritmetik ortalamasi 2,7758; 2,7429 iken, 3 ve 4. smifta okuyan 6grencilerin 6lgek
maddelerine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi 2,2374; 2,2354°tiir. Dolayis1ile 1
ve 2. siiftaki 6grencilerin yazma kaygilari 3 ve 4. siniflara gore daha yiiksektir. 1. sinif-
tan itibaren gerek yazili anlatim derslerinde gerekse diger derslerde yazili anlatim beceri-
sini gelistirmeye yonelik faaliyetler yapildig: dikkate alindiginda, bu durumun dogal bir
sonug oldugu distiniilebilir. Diger bir ifadeyle egitimin her kademesinde yazili anlatim
becerisini gelistirmek icin cesitli etkinlikler zenginlestirilerek devam ettirilmelidir.

Bu arastirmanin verilerinden hareketle degisik degiskenlerden (6grencilerin Tiirk
Dili/Tiirk¢e dersini sevip sevmemesi, bu derslerden almis oldugu not/notlar, ders digin-
da siir/deneme vb. yazma aligkanliginin olup olmamasi gibi) hareketle ¢esitli calismalar
yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica egitimcilerin bireysel farkliliklara 6zen gos-
terme, konu seciminde dikkatli olma, 6grencinin yazma kaygisiyla bag edebilecegi ted-
birler almasinda yonlendirici olma gibi hususlar: dikkate alarak yazma kaygisini azaltici
tedbirler almasi gerektigi diistintilebilir.
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Ek 1: Yazma Kaygis1 Olcegi

Hicbir Cok Ara Cogu Her

Yazma Kaygist Olcegi
zaman seyrek sira zaman zaman

1. Smuf ortaminda kompozisyon metni yazmak beni
tedirgin eder.

2. Yazdigim kompozisyon metnini arkadaglarima
gostermekten kacinirim.

3. Kompozisyon metni yazilacagi zaman o derse
girmekten kaginirim.

4. Yazdigim kompozisyon metninin Ggretmen
tarafindan degerlendirilmesi beni tedirgin eder.

5. Sinirlt bir zaman diliminde kompozisyon metni
yazmak durumunda kalinca panik olurum.

6. Yeterli bilgiye sahip olmadigim bazi konularda
kompozisyon metni yazmak beni endiselendirir.

7. lyi bir kompozisyon metni yazamama diisiincesi
strese girmeme neden olur.

8. Yazdigim kompozisyon metinlerinden kot not
alacagim diisiincesi beni kaygilandirir.

9. Kompozisyon metni yazarken yazdiklarim sinifta
degerlendirilmesin diye agirdan alirim.

10. Kompozisyon metni yazilacak derslerde,
yazilmayacak derslere gore daha endiseli olurum.

11. Kompozisyon metni yazilmas: gerektiginde
yazim ve noktalama hatasi yaparim diye elim kaleme
gitmez.

12. Sevdigim/bildigim bir konuda bile kompozisyon
metni yazarken paniklerim.

13. Iyi bir kompozisyon metni yazamamak beni
kaygilandirir.

14. Kompozisyon metni yazmak gerekecek diye
kalbim carpar.

15. Smif ortaminda kompozisyon metni yazarken
beynim durur kalir.

16. Kompozisyon yazarken ya viicudum kasilir ya da
halsiz olurum.

17. Verilen kompozisyon metni yazma Odevlerini
sorun ederim.

18. Arkadaglarimm benden daha iyi kompozisyon
yazabilmeleri beni kaygilandirir.
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19. Diisiincelerimi yazi ile anlatmak durumunda
kalinca rahatsiz olurum.

20. Kompozisyon metni yazmak durumunda kalinca
kalbim ¢arpmaya baglar.

21. Yazdigim kompozisyon metni siifa okunacak
diye kalbim ¢arpmaya baslar.

22. Bazi konularda kompozisyon metni yazmaya
baglayinca yazacaklarimi unuturum.

23. Sinif diginda ve yalniz bagima bile kompozisyon
metni yazmaktan kacinirim.

24, Yazdigim kompozisyon metninin
arkadaglarimimkinden daha kot olacagi diistincesi
beni endigelendirir.

25. Kompozisyon metni yazmamak igin tiirli
bahaneler uydururum.

26. Verilen kompozisyon yazma 6devlerini kendime
dert ederim.

27. Yazacagim kompozisyon metni ile arkadaglarima
rezil olmaktan korkarim.

28. Yazdigim kompozisyon metinlerinden iyi bir not
alamayacagim diisiincesi beni tedirgin eder.

29. Kompozisyon metnimi teslim ettikten sonra iyi
yazamadim diye tedirginlik duyarim.

30. Diistincelerimi yazili metin haline getirememek
beni kaygilandirir.

31. Yazacagim kompozisyon metninin arkadaglarim
tarafindan  begenilmeyecegini  diistinmek  beni
kaygilandirir.

32. Kompozisyon metnini yazmaya baslayamamak
beni panikletir.

33. Yazarken diigiincelerimi organize edememek beni
strese sokar.

34. Yazarken okur tarafindan anlagilmama ya da
yanlig anlagilma diisiincesi beni kaygilandirir.

35. Yazacak bir sey aklima gelmedigi igin
kompozisyon yazmaktan kaginirim




