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OGRENCIi GORUSLERINE GORE DOKUZUNCU VE ONUNCU SINIF TARIH DERS
KiTAPLARININ YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMINA GORE DEGERLENDIRILMESi
(AFYONKARAHISAR iLi ORNEGI)
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Oz

Bu arastirma, Ogrenci goriislerine gore dokuzuncu ve onuncu smif tarih ders kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme
yaklasimima gore degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada, 6grencilerin ders kitaplarina yonelik goriislerinde,
cesitli degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyleri, tarih dersinden alman not, okul tiirii) gére anlaml bir farklilik olup olmadigi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin rneklemini Afyonkarahisar iline bagh Iscehisar ilgesindeki ortadgretim okullarinda
egitim goren rastgele secilmis 150 ortadgretim 9. ve 10. smf Ogrencisi olusturmustur. Arastirma tarama modeliyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, 37 maddenden olusan “Ders Kitab1 Degerlendirme Olgegi” ile toplanmustir. Faktor
analizi sonucunda 37 maddeden olusan 6lgek, 21 maddeye diisiiriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen veriler frekans, yiizdelik
ve aritmetik ortalama kullanilarak betimlenmistir. Ayrica anlaml farkliliklart belirlemek i¢in degiskenlere uygun olarak,
bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi ve tek yonlii varyans analizi (One-Way Anova) uygulanmustir. Verilerin analizi sonucunda
su sonuclara ulasilmstir: Olgegin iki alt boyutta toplandig1 goriilmiistiir (aktif ve yonlendiren 6grenme ortamu, farkli bakis
acis1 kazandirma). Ogrencilerin yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla hazirlanan ders kitaplarma yonelik tutumlarinin genel
olarak olumlu olduguna ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla hazirlanan ders kitaplarinin dgrenciyi aktif hile getirmede
etkili oldugu sonucuna ulasilmusgtir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenci, Yapilandirmaci Ogrenme, Tarih Ders Kitaplari

Abstract

This study aims to evaluate ninth and tenth class history course books according to constructivist learning approach via
students’ opinions. In the study, whether a meaningful difference exists in students’ opinions about their course books in the
point of some variables (gender, class level, grade of history course, type of school) is questioned. The sample of the study
consists of randomly selected 150 ninth and tenth class students in Iscehisar province of Afyonkarahisar city. The research
has been carried out by survey model. The data has been collected by “Course book evaluation scale” consisting of 37 items.
The number of items was reduced from 37 to 21 as a result of factor analysis. The data gained from the research are described
by using frequency, percentage and arithmetic mean. Besides, T-test and One-Way Anova that are appropriate to the
variables have been applied for independent samplings in order to identify meaningful differences. Following results have
been reached as a result of data analysis: the scale has been seen to divide into two sub-dimensions (active and directing
learning environment, gaining a new perspective). It has been found out that the students’ opinions about the
course books’ preparation appropriate to the constructivist learning approach are generally positive and course
books prepared appropriate to constructivist learning approach are effective in activating the students.
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Giris

Bilginin hizla yenilenerek iretildigi cagimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiirtilmesi
ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir. Tiirkiye’de, egitimciler 6zellikle
son yillarda, etkili bir egitim modelini gergeklestirmek i¢in yogun girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler,
egitim sistemimizin diigiinsel alt yapisini olusturan tekdiize mantik yerine ¢oklu sebep ve ¢oklu sonuglara dayali
bir anlayisin olusmast yoniinde yogunlagmaktadir. Bu baglamda, Milli Egitim Bakanlhigi o&gretim
programlarimizin dayandigi teorik alt yapinin kati davraniggr bir anlayisi degil, yapilandirmaci bir anlayisi esas
almasi gerektigini savunmaktadir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006: 48).

“Yapilandirmacilik”, bilginin &grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Yani bireyler bilgiyi aynen
almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel
durumlarina uyarlayarak &grenirler (Ozden, 2003: 54-55). Bu &grenme yaklasiminda &grencinin &nceki
yasantilari, 6grenmede temel olusturur. Bilgi, konu alanlarma bagh olarak degil, bireylerin yarattigi ve ifade
ettigi sekilde yapilandirilarak var olur (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 41).

Yapilandirmaciligin egitimdeki ilkeleri Yurdakul (2007: 47) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

1. Program &grenenlerin okulda ve okul disinda yararli bulacagi bilgi, beceri ve degerlere gore tasarimlanmalidir.
. Kavramsal anlama ve becerilerin uygulanmasi 6ne ¢ikarilmalidir.

. Smurlt konu hem derinligine hem de genisligine incelenmelidir.

. Igerik temel fikirler etrafinda organize edilmelidir.

. Ogretmen bilgiyi sunmak yerine grenme ¢abalarii desteklemelidir.

. Ogrenenler veriyi kopya etmekten ¢cok anlamlarim etkin yapilandirmalidir.

. On bilgiler 6gretim i¢in baslangi¢ kabul edilmelidir.

. Etkinlikler hatirlamaya degil problem ¢dzmeye yonelik olmalidir.
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. Ust diizey diisiinme becerileri program igine yedirilmeli ve is birlikli bir 6grenme ortami olusturulmalidir.

10. Bilgi pasif degil etkin yapilandirilmalidir.

11. Ogrenme siirecleri is birligine kisisel bagimsizhiga, iireticilige, yansitmaya, etkin katilima, kisisel uygunluga
ve ¢cogulculuga dayanmalidir.

Yeni tarih programinda, programin temel yaklasimi ise su sekilde ifade edilmistir: “Bilgi, insanlik
tarihinin her déneminde 6nemini korumustur. Cagimizda ise tartisilmaz istinlik “bilgiyi treten” ve “bilgiyi
kullanan”larindir. Bilgiyi ireten ve kullanan donanimli insan giiciinlin yetistirilmesi de egitimin temel
amaglarindandir. Bu amaclar dogrultusunda programlamalar yapilip kalitesi degerlendirilmektedir. Programda,
bilginin tasidig1 degeri ve 6grencilerin var olan deneyimleri dikkate alinarak onlarin yasama etkin katilimini,
dogru karar vermelerini, sorun ¢ozmelerini destekleyici ve gelistirici bir yaklagim izlenmistir. Bu yaklagimla
ogrenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, dgrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarimi dikkate
alarak gevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir anlayis yasama gegirilmeye caligilmaktadir.” (Silver ve
digerleri, 2006: 99).

Yeni tarih programi 6grenci merkezli 6gretimi benimsemesi bakimindan yapilandirmaci kuramla iligkili
goriilmektedir. Yapilandirmaci kurama dayali 6grenme ilkeleri 6grencinin, amaca dayali etkinliklerde aktif

olmasimi nerir ve onlara bilgiyi olugturmak i¢in sans tanir (Russel ve Schneiderheinze, 2005: 39).



Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
Kis 2013, 11(1), 82-100

Tarih dersinin amagclar1 arasinda yer alan, yaratici diisiincenin, empatinin, problem ¢dzme becerilerinin,
elestirel diislincenin, zaman kavramini algilayarak toplumsal degisimi gdzlemleyebilmenin, tarihgiler gibi
aragtirma yapabilmenin, kavramlar1 ve dili dogru bir sekilde kullanabilmenin, anlati kurabilmenin ve bunu
yaziya aktarabilme kapasitelerinin gergeklestirilmesi i¢in; tarih dersinin algilaniginda, 6gretim yontemlerinde,
egitim ortamlarinda ve ders kitaplarinda énemli degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir (Ozsahin, 2008:112).

Yukarida bahsedilen ilkeler dogrultusunda yapilandirmaciliga goére hazirlanan ders kitaplari; mutlak
bilginin bulundugu ve &grenene bilgiyi aktaran konumunda degil, &grenenlerin bilgiyi yapilandirmalar
esnasinda yardimci olacak nitelikte hazirlanmali ve 6gretmene ve 6grenciye rehber konumunda olmalidir (Ocak
ve Yurtseven, 2009: 96).

Tarih ders kitaplarinin hem igerik, hem de 6gretim ydntemleri agisinda yetersiz olmasi Tiirkiye’de tarih
Ogretiminin temel sorunlarmin baginda gelmektedir. Bir¢ok tarih¢i ve tarih egitimcisi bu konuya dikkat ¢ekmistir
(Ozbaran, 1994; Safran, 2006; Tuncay, 2004). Sorun bir yéniiyle ders kitaplarmin tarihsel bilgi iceriginin
yenilenememesiyle ilgilidir. Kabapar (2003:18) bu durumu sdyle ifade etmektedir:

Bilimsel arenada iiretilen tarihsel bilgi ve bu bilginin konusu, derinligi ve boyutlart genislerken, modern
tarihgilige giden yolda pek cok {iriinler verilirken, akademik tarih¢ilik ile bunun pedagojik ¢ergevede okul
diizeyine indirgenmis versiyonu arasindaki icerik ve anlayis makasi oldukca agilmustir.

Ogretim programlarimizdaki Yeni yapilanma, dgrenci merkezli, “6grenmeyi 6grenme” fikrine dayanan,
hayatla dogrudan ilintili, 6grenciyi bilgiyi hazir olarak alan degil iireten konumuna getirmeyi amaglamaktadir.
Bu amagla yapilandirmaci egitim anlayisi cercevesinde yeni ders kitaplari hazirlanmistir (Ozsahin, 2008:2).
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore hazirlanan ders kitaplarinda sorun ¢6zmeye yonelik agik uclu sorulara
yer verilmeli, 6grencileri is birligine yonlendiren ifadeler kullanilmali, 6grenciye giinliik yasamla baglanti
kurdurulmali ve gesitli O6rnekler verilmeli, Ogrenciler ders kitabi disindaki kaynaklara yonlendirilmeli,
degerlendirme etkinliklerine 6grenci de katilmalidir. Bu ilkelere uygun olarak hazirlanan ders kitaplar
Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha etkin katilimini ve daha fazla sorumluluk almalarini saglamaktadir (Duban,
2008). Tarih ders kitaplar1 da bu agiklamalar dogrultusunda 6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirabilecegi bir
firsatlar saglayarak egitimde kaliteyi arttirmak amaciyla yapilandirmaci 6grenme yaklagimin kriterleri dikkate
alinarak hazirlanmig olmalidir. Bu agiklamalara gdre, arastirmanin problem ciimlesi olarak “Yapilandirmact
O0grenme yaklagimiyla hazirlanmig olan dokuzuncu ve onuncu sinif tarih ders kitaplari, 6grencilerin goriislerini
nasil etkilemistir?” sorusuna cevap aranmistir.

Bu aragtirmanin amaci ise, yenilenen ortadgretim programi ile birlikte degisen dokuzuncu ve onuncu
smif tarih ders kitaplarinin, yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin gereklerine uygunlugunu 6grenci goriislerine
gore degerlendirmektir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmugtir:

1. Ogrencilerin tarih ders kitaplarina iligkin goriisleri nasildir?

2. Ogrenci goriislerine gore dokuzuncu ve onucun sinif tarih ders kitaplarmin yapilandirmaci &grenme
yaklagimina gore degerlendirilmesinde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogrenci goriislerine gore dokuzuncu ve onucun smif tarih ders kitaplarimin yapilandirmaci &grenme
yaklasimina gore degerlendirilmesinde sinif diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

4, Ogrenci goriislerine gore dokuzuncu ve onucun simf tarih ders kitaplarmin yapilandirmaci &grenme

yaklagimina gore degerlendirilmesinde tarih dersinden alinan not agisindan anlaml bir farklilik var midir?
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5. Ogrenci goriislerine gore dokuzuncu ve onuncu smmf tarih ders kitaplarimin yapilandirmaci &grenme
yaklagimina gore degerlendirilmesinde okul tiirii agisindan anlamli bir farklilik var midir?
Yontem

Bu arastirmada 6grenci gortislerine gére dokuzuncu ve onuncu sinif tarih ders kitaplarini yapilandirmact
o0grenme yaklagimina gore degerlendirebilmek igin genel tarama modelinden yararlanilmistir. Eger bir aragtirma
gecmisteki ya da halen mevcut bir olayr var oldugu sekliyle betimlemeye yonelikse “tarama” modellerinden
yararlanir (Islamoglu, 2003: 77).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini Afyonkarahisar iline bagh Iscehisar ilgesindeki Iscehisar Cok Programli
Lisesi, Mehmet Cakmak Anadolu Lisesi, Baddal Aygiin Anadolu Ogretmen Liselerindeki ogrenciler
olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise Iscehisar Cok Programli Lisesi, Mehmet Cakmak Anadolu Lisesi, Baddal
Aygiin Anadolu Ogretmen Liselerinden rastgele secilmis 150 dokuzuncu ve onuncu smif ogrencisi
olusturmaktadir.

Ogrenci goriislerine gore dokuzuncu ve onuncu sinif tarih ders kitaplarimin yapilandirmaci &grenme
yaklagimina gore degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan bu ¢alisma i¢in 6rnekleme alinan dgrencilerin cinsiyet
dagilimma gore %52’sinin kiz, %48’inin erkek 6grenci oldugu; simf dagilimma gore %56,7’sinin 9. sinif,
%43,3’tiniin 10. sinif oldugu; tarih dersinden alinan not dagilimina gore %27,3’iiniin notlarinin 15-45 puan
araliginda, %@45,3’liniin 50-70 puan araliginda, %27,3’tiniin 75-100 puan araliinda oldugu; okul tiirii
dagilimina gore ise %44,7°sinin Meslek Lisesinde, %27,3’iniin Anadolu Lisesinde, %28’inin ise Anadolu
Ogretmen Lisesinde 6grenim goérdiikleri belirlenmistir.

Aragtirmanin sinirliliklaring

2010-2011 egitim-dgretim yilmin 2. déneminde Afyonkarahisar iline bagl Iscehisar ilgesindeki
Iscehisar Cok Programli Lisesi, Mehmet Cakmak Anadolu Lisesi, Baddal Aygiin Anadolu Ogretmen
Liselerinden rastgele secilmis 150 o6grenci, MEB Tebligler Dergisi’nde 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
okutulmasi kabul edilmis dokuzuncu ve onuncu sinif tarih ders kitaplari ve “Ders kitab1 degerlendirme
Olcegi’nde yer alan maddeler olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar ve islem

Arastirmada kullanilacak olan veri toplama aracinin maddelerini belirlemek i¢in Oncelikle literatiir
taramasi yapilmistir. Daha sonra buradan elde edilen verilere dayanarak taslak 6lgek olusturulmustur. Alanda
uzman akademisyenlerin incelemesi dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, 37 maddeden olusan
olcek hazirlanmustir.

Daha sonra 150 &grenciye uygulanan “Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen verilere
6lgegin yap1 gegerliligini ve alt boyutlarimi belirlemek igin faktor analizi yapilmistir. Elde edilen verilerin faktor
analizine uygunlugunu belirlemek i¢in yapilan KMO ve Barlett testi sonucunda Kaiser Mayer Olkin (KMO) .828
ve Barlett testi ki kare degeri 876,249 bulunmus ve Barlett testinin (.00) anlamli oldugu gorilmiistiir (p< .05).
Barlett testi sonucu ne kadar yiiksek ise, manidar olma olasilig1 da o kadar yiiksektir (Tavsancil, 2006: 51).
Faktor olusturabilmek i¢in KMO’nun .60’dan yiiksek ¢ikmasi ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi beklenir
(Biiyiikoztiirk, 2010:126). Buna gére dlgegin faktor analizine uygun oldugu sdylenebilir. Olgege iliskin yapilan

faktor analizi sonucunda Olgek maddelerine ait faktor yiik degerlerinin .48-.69 arasinda degistigi ve olgegin
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toplam varyans degerinin 49,431 oldugu sonucuna ulasilmistir (Bknz.Tablo 2). Faktoér analizi sonucu

baslangicta 37 maddeden olusan Slgek, bazi maddelerde faktdr ylik degerlerinin diisiik olmasi sebebiyle 21

maddeye diistiriilmiistiir. Ayrica faktor analizi sonucu 6lgegin iki alt boyutta toplandigi goriilmiistiir (Aktif ve

yonlendiren 6grenme ortami, Farkli bakis agis1 kazandirma). Giivenirlik ¢aligmasi i¢in hesaplanan Croanbach

Alpha degeri faktor analizi sonucunda kalan 21 madde igin o=.795, birinci faktdr i¢in .875; ikinci faktor igin

.730 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, 6l¢egin, 6grenci goriislerine gére dokuzuncu ve onuncu sinif tarih ders

kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore degerlendirilmesine yonelik degerlendirmelerini lgmekte
kullanilabilir, gegerli ve gilivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada veri toplama aract olarak ise tutum Olcegi kullanilmigtir. Tutum o6lgeginde yer alan
maddelere; “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” arasinda
degisen likert tipi besli bir dereceleme yapilmigtir. Cevaplayicilarin 6n plana alindig1 6lgekleme yaklagiminin
tipik bir 6rnegi olan likert l¢eginde, tutumlart 6lgiilecek bireylerin tepkide bulunacaklari gesitli ifadeler yer
almaktadir. Tutum 6lgegini alan birey, benimsedigi ifadeleri isaretlemek yerine, verilen her ifadeye ne dlciide
katilip katilmadigini dereceler i¢inde belirlemektedir (Tavsancil, 2006:138).

Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaglarina uygun olarak, arastirmaya katilan dgrencilerin diigiincelerini, kisisel bilgilerini
ve goriiglerini betimlemek igin frekans (f), yiizde (%) hesaplamalari uygulanmistir. Ogrenci gdriislerinin
cinsiyete ve smifa gore farkliligim tespit etmek i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimsiz
orneklemler igin t-testi, iki iligskisiz drneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek
i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2010: 39). Ogrencilerin tarih dersinden aldiklar1 nota ve okul tiiriine gore farklilig
icin ise tek yonlii varyans analizi (One-Way Anova) kullanilmistir. Tek yonlil varyans analizi, iliskisiz iki ya da
daha ¢ok orneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek iizere

uygulanir (Biyiikoztiirk, 2010: 48).

Dokuzuncu ve onuncu smif tarih ders kitaplarin1 yapilandirmact 6grenme yaklagimina gore
degerlendirmek amaciyla hazirlanan tutum oOlceginde yer alan maddeler; “Hi¢ katilmiyorum™ (1),
“Katilmiyorum” (2), “Biraz Katiliyorum” (3), “Katiliyorum” (4), “Tamamen Katiliyorum” (5) seklinde
puanlandirilmistir. Olgegin aralik genisliginin “dizi genisligi/yapilacak grup sayisi” seklinde hesaplanmasindan
dolay1r (Tekin, 1993), arastirmada elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama

araliklart Tablo 1’de yorumlanmustir.

Bulgular
Aragtirmanin bulgulari, aragtirmaya katilanlara iligkin bilgiler ve arastirmada ele alinan alt problemlere
gore diizenlenmistir. Arastirmada elde edilen veriler 1518inda 6lgegin iki alt boyutta toplandigi goriilmistiir
(Aktif ve yonlendiren 6grenme ortami, Farkli bakig agis1 kazandirma).
1. Alt Problem, “Ogrencilerin tarih ders kitaplarina iliskin goriisleri nasildir?” alt boyutu altinda

Tablo-3’te aktif ve yonlendiren égrenme ortamina (Faktor 1) yonelik maddeler icin frekans (f), yiizde (%),

standart sapma (Ss), madde ortalamalar (x ) degerleri verilmistir.
Birinci alt boyutta (aktif ve ydnlendiren O6grenme ortami) Ogrenciler, ders kitaplarinda aktif ve
yonlendiren Ogrenme ortami ile ilgili Onermelere 3,34 ile 3,80 arasindaki ortalamalarla biiyiik Olciide

katildiklarim belirtmislerdir. Ornegin, 10. maddede yer alan “Ders kitabim, yeni bulgular 1s13inda bana tarihi
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bilgilerin ve yorumlarm degisebilecegini kavratmistir.” ifadesinde ogrenciler, %37,3 ile katildiklarini

belirtmislerdir. Ogrencilerin bu maddeye verdikleri cevaplarm ortalamasi incelendiginde 3,80 ile “Katiliyorum”

arahigina denk gelmistir. Yine 27. maddede ‘“Ders kitabimda yer alan sorular, elestirel diigiinmeye

yonlendirmektedir.” ifadesine ogrenciler, %41,3 ile katildiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin bu maddeye

verdikleri cevaplarin ortalamasi incelendiginde 3,69 ile “Katiliyorum” araligina denk gelmistir. Olgegin birinci

faktortinii olusturan “Aktif ve yonlendiren 6grenme ortami” boyutunda yer alan ifadelere, 6grencilerin genel

olarak katildiklarini ifade etmeleri, yapilandirmaci 6grenme anlayisla hazirlanan ders kitaplarmin dgrencilerin
Ogrenme ortamlarini ve dgrenciyi aktif hale getirmede etkili oldugunun bir gdstergesi olarak yorumlanabilir.

Tablo-4’te “Farkli Bakis Agist Kazandwma’ya (Faktor 2) yonelik maddeler igin frekans (f), yiizde(%),

standart sapma (Ss), madde ortalamalar (x) degerleri verilmistir. ikinci alt boyutta (farkli bakis agist
kazandirma) O6grenciler, ders kitaplarinda farkli bakis acisi kazandirma ile ilgili dnermelere 3,35 ile 2,63
arasindaki ortalamalarla katildiklarimi belirtmislerdir. Ornegin, 29. maddede yer alan “Ders kitabimda yer alan
okuma pargalar1 konular1 daha iyi anlamama yardimci olmaktadir.” ifadesinde 6grenciler, %29,3 ile katildiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu maddeye verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,35 ile “Kararsizim” arahigina denk
gelmektedir. Yine 20. maddede “Ders kitabindan 6grendigim bilgilerle toplumsal sorunlara daha duyarli bir
birey oldum.” ifadesine &grenciler, %26,7 ile katildiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin bu maddeye verdikleri
cevaplarin ortalamasi incelendiginde 3,27 ile “Biraz Kararsizim” araligina denk geldigi goriilmektedir.

2. Alt Problem, “Ogrencilerin yapilandirmact égrenme yaklasimi esas alimarak hazirlanan tarih ders
Kitaplarina yonelik goriislerinde Aktif ve Yénlendiren Ogrenme Ortami ve Farkli Bakis A¢isi Kazandirma
faktorleri boyutunda ogrencilerin cinsiyetlerine gére anlamly bir farklilik var midir? ” alt boyutu altinda her bir
faktor igin cinsiyet acisindan t testi uygulanmistir. Tablo-5’e bakildiginda, 6grencilerin yapilandirmaci §grenme

yaklagimi esas alinarak hazirlanan tarih ders kitaplarina yonelik goriislerinde aktif ve yonlendiren 6grenme

faktorii boyutunda dgrencilerin cinsiyetleri agisindan olusan fark anlamli degildir (t4.5=0,47;p<.05), sonucuna
ulagilmigtir. Yine Tablo-6’da 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme yaklagimi esas alinarak hazirlanan tarih ders

kitaplarma yonelik goriislerinde farkli bakis agisi kazandirma faktoérii boyutunda Ogrencilerin cinsiyetleri

agisindan olusan fark anlaml degildir (t44g =0,49,p<.05) sonucuna ulasilmistir.

3. Alt Problem, “Ogrencilerin yapilandirmact égrenme yaklasimi esas alinarak hazirlanan tarih ders
Kitaplarina yonelik goriiglerinde Aktif ve Yonlendiren Ogrenme Ortami ve Farkli Bakis A¢isi Kazandirma
faktorleri boyutunda 6grencilerin sinif diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik var midir? ” alt boyutu altinda
her bir faktor i¢in simf diizeyi agisindan t testi uygulanmigtir. Tablo-7’de 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi esas alinarak hazirlanan tarih ders kitaplarina yonelik goriislerinde aktif ve yonlendiren 6grenme
faktorii boyutunda ogrencilerin siif diizeyleri agisindan olusan fark anlamli degildir (tysg=1,32;p<.05),
sonucuna ulasilmistir. Yine Tablo-8’de 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme yaklasimi esas alinarak hazirlanan
tarih ders kitaplarina yonelik goriislerinde farkli bakis agis1 kazandirma faktérii boyutunda 6grencilerin sinmif
diizeyleri agisindan olugan fark anlamli degildir (t1ag =0,34,p<.05) sonucuna ulasilmistir.

4. Alt Problem, “Ogrencilerin yapilandirmaci 6grenme yaklasimi esas alinarak hazirlanan tarih ders
Kitaplarina yonelik goriislerinde Aktif ve Yonlendiren Ogrenme Ortami ve Farkli Bakis Ac¢ist Kazandirma
faktorleri boyutunda o6grencilerin tarih dersinden almis olduklar: notlara gore anlaml bir farkhilik var midw? ”
alt boyutu altinda her bir faktor igin tarih dersinden alinan not agisindan tek yonlii varyans analizi (Anova)

uygulanmustir. Tablo-9’da 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme yaklagimi esas alinarak hazirlanan tarih ders
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kitaplarina yonelik goriislerinde aktif ve yonlendiren 6grenme ortamu faktorii boyutunda &grencilerin tarih
dersinden almis olduklar1 notlar agisindan tek yonlii varyans analizi (Anova) testi yapilmistir. Analiz sonucunda
gruplar arasi ortalamanin 129,764, gruplar i¢i ortalamanin 15654,529 oldugu belirlenmistir. Test sonucunda
f (2,147) degeri 0,60 olarak hesaplanmig ve gruplar arasi fark ise 0,54 olarak bulunmustur. Buna gore gruplar
arasindaki olusan fark anlamli degildir (*p>.05) sonucuna ulasilmigtir. Yine Tablo-10’da Ogrencilerin
Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi Esas Alinarak Hazirlanan Tarih Ders Kitaplarina yonelik goriislerinde farkli
bakis agis1 kazandirma faktorii boyutunda 6grencilerin tarih dersinden almis olduklari notlar agisindan tek yonlii
varyans analizi (Anova) testi yapilmistir. Analiz sonucunda gruplar arasi ortalamanin 32,549, gruplar igi
ortalamanin 1482,145 oldugu belirtilmistir. Test sonucunda f (2,147) degeri 1,61 olarak hesaplanmis ve gruplar
arasi fark ise 0,20 olarak bulunmustur. Buna goére gruplar arasindaki olusan fark anlamli degildir (*p>.05)
sonucuna ulasilmistir.

5. Alt Proble, *“ Ogrencilerin yapilandirmact 6grenme yaklasimi esas alinarak hazirlanan tarih ders
Kitaplarina yéonelik gériislerinde Aktif ve Yéonlendiren Ogrenme Ortami ve Farkli Bakig Acisi Kazandirma
faktorleri boyutunda 6grencilerin okul tiirleri agisindan anlamii bir farklilik var midir? ” alt boyutu altinda her
bir faktor igin okul tiirii agisindan tek yonlii varyans analizi (Anova) testi uygulanmustir. Tablo-11’de
Ogrencilerin yapilandirmaci &grenme yaklasimi esas alinarak hazirlanan tarih ders kitaplarina yonelik
goriiglerinde aktif ve yonlendiren 6grenme ortami faktorii boyutunda 6grencilerin egitim gordiikleri okul tiirleri
acisindan tek yonlii varyans analizi (Anova) testi yapilmistir. Analiz sonucunda gruplar arasi ortalamanin
166,834, gruplar i¢i ortalama 15617,459 oldugu belirtilmistir. Test sonucunda f (2,147) degeri 0,78 olarak
hesaplanmis ve gruplar arasi fark ise 0,45 olarak bulunmustur. Buna goére gruplar arasindaki olusan fark anlaml
degildir, (*p>.05) sonucuna ulagilmistir. Yine Tablo-12’de 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme yaklagimi esas
alinarak hazirlanan tarih ders kitaplarina yonelik goriislerinde farkli bakis agis1 kazandirma faktorii boyutunda
ogrencilerin egitim gordiikleri okul tiirleri agisindan tek yonlii varyans analizi (Anova) testi yapilmigtir. Analiz
sonucunda gruplar arasi ortalama 21,148, gruplar i¢i ortalama 1493,546 olarak belirlenmistir. Test sonucunda f
(2,147) degeri 1,04 olarak hesaplanmis ve gruplar arasi fark ise 0,35 olarak bulunmustur. Buna gore gruplar
arasindaki olusan fark anlamli degildir (*p>.05) sonucuna ulagilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla hazirlanmis olan dokuzuncu ve onuncu sinif tarih
ders kitaplarmin Ogrencilerin goriislerini nasil etkiledigini degerlendirmek amaciyla, 21 maddelik 6lgek
gelistirilmistir. Bu maddeler, 6l¢egin hazirlanmasinda dikkate alinan iki faktorii yansitmaktadir. Bunlar, aktif ve
yonlendiren 6grenme ortami, farkli bakis agist kazandirma faktorleridir.

Ozsahin (2008) tarafindan yapilan caligmada, deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Yapilandirmaci etkinlik temelli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun 6n test ve son test basari
puanlarini incelendiginde, deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasmm X = 47,55 iken, son test aritmetik
ortalamasmnin X =63,33 oldugu, yani deney grubunun 6n test ile son test basar1 puani arasinda 15,78’lik bir
artigin oldugu gorilmiistiir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi
sonucunda bu farkin anlamli oldugu goriilmiistiir (t=-10,541, p< .05). Bu sonug, yapilandirmact yaklagim
gergevesinde gelistirilen etkinliklerin uygulandigi deney grubundaki 6grenci basarisinda bir artis oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu aragtirmada da 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla hazirlanmis olan ders

kitaplarma ydnelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. 8. maddede “Ders kitabimiz,



dikkat cekici ve motive edici bir tarzda hazirlanmustir.” 6nermesine ogrencilerin = X =3,53 ortalamayla
katildiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin yapilandirmaci 6grenme yaklasimiyla hazirlanan ders kitaplaria yonelik
tutumlarinda cinsiyet, sinif, tarih dersinden alinan not ve okul tiirii agisindan anlaml bir farkliligin olmadig:
sonucuna ulagilmigtir (p>.05). Ocak’in (2010) yaptig1 ¢alismada da, 6gretmenlerin yapilandirmaci uygulamalara
yonelik tutumlarinda cinsiyet agisindan anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulagilmistir (p>.05).

Teyfur'un (2010) yaptigi aragtirmada, 9. Sinif cografya dersinde yapilandirmaci kurama dayali
tasarlanmig bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci basaris1 ve tutumlarina olan etkisini sorgulayan alt probleme
iligkin verilen grafiklerde deney grubunda tutum ve basari puanlarinin son testlerde arttigi gériilmiistiir. Bu
durumda yapilandirmaci kurama dayali olarak tasarlanmig bilgisayar destekli cografya 6gretiminin 6grencilerin
derse iliskin tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Yapmis oldugumuz arastirmada ise
yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla hazirlanmis olan tarih ders kitaplarinin 6grenci goriislerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagilmistir. 10. maddede “Ders kitabimiz, yeni bulgular 1s18inda bana tarihi bilgilerin ve
yorumlarin degisebilecegini kavratmustir.” onermesine ogrencilerin X =3,80 ortalamayla katildiklari, 26.
maddede “Ders kitabimizda yer alan etkinlikler, tarihsel diisiinme anlayisi edinmemi saglamistir.” 6nermesine
dgrencilerin X =3,49 ortalamayla katildiklari, 32. maddede “Ders kitabimizdaki etkinler, arkadaslarimla sosyal
iligkilerimin gelismesini hizlandirmistir.” énermesine X =3,59 ortalamayla katildiklar1 sonucuna ulagilmstir.

Yapilandirmaci anlayisin savundugu diisiinceler ¢ercevesinde 6grenme ortamlarinda, bireylerin goklu
bakis agist kazanmalarina yardimci olabilecek etkinliklere yer verilmelidir. Ayni zamanda, yapilandirmaci
o0grenme ortamlarinda kullanilacak olan etkinliklerin se¢iminde, Oncelikle 6grenmenin merkezde olmasint
saglayic etkinliklere yer verilmelidir (Fer ve Cirik, 2007: 87). Ogrenciler, dlcegin 33. maddesinde yer alan
“Ders kitabindaki degerlendirme sorularini cevaplamak icin farkli kaynaklardan yararlanirim.” Onermesine
X =3,44 ortalama ile katildiklarim ifade etmislerdir. Yine 27. maddede yer alan “Ders kitabimizda yer alan
sorular, elestirel diisinmeye yonlendirmektedir.” onermesine de X =3,69 ortalama ile katildiklarini ifade
etmislerdir.

Yapilan calismalari inceledigimizde, Korkmaz (2006)’1in ¢alismasinda, dgrencilerin genel olarak ders
kitaplarini sikict bulduklari ve kitaplarin giincel bilgi ve olaylarla desteklenmedigi goriilmiistiir. Yaptigimiz
calismada ise, ders kitaplarinin 6grenciyi aktif hile getirecek ve dgrencileri yonlendirecek bir 6grenme ortami
sagladigt sonucuna ulasilmistir. Diger yapilan g¢alismalarda Ozellikle yapilandirmaci 6grenme anlayisla
hazirlanan 6grenme ortamlarinin, ders kitaplarinin; geleneksel 6grenme ortamlarina gore 6grencilerin derse
iligkin tutumlarini olumlu yoénde etkiledigine ve egitim etkinliklerini daha eglenceli hile getirecegi sonucuna
ulagilmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

Yapilandirmac1 dgrenme yaklagiminda Ogrenilenlerin yasama aktarilmasi ve uygulanabilir olmasi
gerekmektedir.

Tarih ders kitabinda {inite sonu degerlendirmelerinde eslestirme, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli
testler ve agik uclu sorular bulunmalidir.

Ogretmenler, bu siirecte dretmen dgrenme ortamlarim diizenlemeli ve dgrencilerin 6grenme siirecinde
aktif olmasini, 6grendiklerini var olan bilgileri ile yapilandirip anlamlandirmasinda yardimci olmalidir.

Ogretmenlere, yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve materyal hazirlama konusunda farkli egitim

seviyelerinde ve farkli konu alanlarinda hizmet i¢i egitim programlari sunulmalidir.
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Tablolar

Tablo-1. Dokuzuncu ve onuncu sinif tarih ders Kitaplarimi yapilandirmaci 6grenme Yaklasimina Qore
degerlendirmek amaciyla hazirlanan tutum olceginde yer alan maddelerin yorumianmasinda ortalamalarin
puan araliklar

Se¢enekler Maddeye verilen puanlar Puan arahg
Hig katilmiyorum 1 1,00-1,80
Katilmiyorum 2 1,81-2,60
Kararsizim 3 2,61-3,40
Katiltyorum 4 3,41-4,20
Tamamen Katiliyorum 5 4,21 -5,00

Tablo-2. Dokuzuncu ve onuncu Sy tarih ders kitaplarini yapilandirmact 6grenme Yaklasimina Qore
degerlendirmek amaciyla hazirlanan tutum dlgeginde yer alan maddelerin faktor yiik degerleri

Sory | Faktor Olgekte Yer Alan Maddeler
Yiikii
1 .480 Ders kitabimda yer alan konular, giincel olaylarla zenginlestirilmistir.
2 577 Ders kitabimda 6grenmemi destekleyici ¢aligmalara yeterince yer verilmistir.
3 .676 Ders kitabimdaki konular, ilgimi ¢ekebilecek gorsel dgelerle desteklenmistir.
6 .528 Ders kitabimdan 6grendigim bilgileri giinliik yagsamla iligkilendirebiliyorum.
8 .650 Ders kitabim, dikkat ¢ekici ve motive edici bir tarzda hazirlanmstir.
10 565 Ders kitabim, yeni bulgular 1s1ginda bana tarihi bilgilerin ve yorumlarin degisebilecegini
) kavratmistir.
14 .599 Ders kitabimdaki etkinlikler, ilgi ve ihtiyaclarima uygun hazirlanmistir.
17 .627 Ders kitabimdaki konular, anlayabilecegim tarzda hazirlanmistir.
18 518 Ders kitabim, farkl kiiltiir, goriis ve inangtan olan kigilere saygi ve hosgorii gosterilmesi
' gerektigini vurgulamaktadir.
20 .556 Ders kitabindan 6grendigim bilgilerle toplumsal sorunlara daha duyarl bir birey oldum.
21 .645 Ders kitabindaki degerlendirme sorulari, testler, konular1 kavrayabilecegim diizeydedir.
22 .631 Ders kitabimdaki etkinlikler, tarih dersini eglenceli hdle getirmistir
23 .544 Ders kitabimda kavram haritalarina, grafiklere, tinite sorularina yeterince yer verilmistir.
25 .675 Ders kitabimda konularla ilgili tartisma, arastirma, drama ve gezi ¢aligmalari yeterlidir.
26 .562 Ders kitabimda yer alan etkinlikler, tarihsel diisiinme anlayisi edinmemi saglamustir.
27 .600 Ders kitabimda yer alan sorular, elestirel diislinmeye yonlendirmektedir.
28 .697 Ders kitabimdaki konulari kavrayabilmem igin sebep-sonug iliskisine yer verilmistir.
29 614 Ders kitabimda yer alan okuma pargalart konulart daha iyi anlamama yardimci
) olmaktadir.
30 .589 Ders kitabimda yer alan sorular gesitlilik géstermektedir.
Ders kitabimdaki etkinlikler, arkadaslarimla sosyal iliskilerimin gelismesini
32 544
hizlandirmugtir.
33 584 Ders kitabimdaki degerlendirme sorularini cevaplamak igin farkli kaynaklardan
) yararlanirim.

Tablo-3. Aktif ve yonlendiren égrenme ortamnai (Faktor 1) yonelik maddeler igin frekans (f), yiizde (%),
standart sapma (Ss), madde ortalamalar:( X ) degerleri

Aktif ve yonlendiren 6grenme ortam 1 2 3 4 5 X Ss
1. Ders kitabimda yer alan konular, giincel f 4 7 45 62 32 374 093
olaylarla zenginlestirilmistir. % | 2,7 | 47 | 30 |41,3 21,3 ' '
2. Ders kitabimda 6grenmemi destekleyici fl19 16 | 35 | 51 39 363 115
calismalara yeterince yer verilmistir. % | 6 |10,7| 233 34 26 ' '
3. Ders kitabimdaki konular, ilgimi f 5 10 44 52 39 3,73 1,02
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¢ekebilecek gorsel 6gelerle desteklenmistir. % | 3,3 | 6,7 | 29,3| 34,7 26

6. Ders kitabimdan 6grendigim bilgileri f| 10 20 50 48 22 334 109

giinliik yagamla iligkilendirebiliyorum. % | 6,7 | 13,3 | 33,3] 32 14,7 ' '

8. Ders kitabim, dikkat ¢ekici ve motiveedici | f | 11 | 20 | 36 | 44 39 353 121

bir tarzda hazirlanmistir. % | 7,3 | 133 | 24 29,3 26 ' !

10. Ders kitabim, yeni bulgular 1s1ginda bana f 2 14 | 37 56 41

I{al‘lhl bilgilerin ve yorumlarin degisebilecegini % | 13 | 93 |247| 373 273 3,80 0,98
avratmistir.

14. Ders kitabimdaki etkinlikler, ilgi ve fl 7] 21| 4| 4] 32 248 111

ihtiyaclarima uygun hazirlanmistir. % | 4,7 14 31,3| 28,71 21,3 ' !

17. Ders kitabimdaki konular, f [ 16 35 58 34 364 108

anlayabilecegim tarzda hazirlanmastir. % | 47 | 10,7| 23,3 38,7 22,7 ' '

18. Ders kitabim, farkl: kiiltiir, goriis ve f 5 20 38 55 32

inangtan olan kisilere sayg1 ve hosgorii 3,59 1,06

gosterilmesi gerektigini vurgulamaktadir. % | 33 | 133 253 367 213

22. Ders kitabimdaki etkintikler, tarih dersini | f | 20 | 17| 37| 63 23 218 | 109

eglenceli hale getirmistir. % | 67 | 11.3] 247 42 15.3 ' '

26. Ders kitabimda yer alan etkinlikler, f 9 21 | 39 49 32

tarihsel diisiinme anlayisi edinmemi 3,49 1,15

saglamustir. % 14 26 | 32,71 21,3

27. Ders kitabimda yer alan sorular, elestirel f 12 39 | 62 32 369 1.00

diisiinmeye yonlendirmektedir % | 3,3 8 26| 41,3 213 ' '

28. Ders kitabimdaki konular1 kavrayabilmem fl i 24 S 34 348 121

i¢in sebep-sonug iligkisine yer verilmistir. % | 7,3 16 20 | 34 22,7 ' '

30. Ders kitabimda yer alan sorular ¢esitlilik f ! 20 Al 50 32 3,53 1,10

gostermektedir. % | 47 | 133|273 (333 | 213

32. Ders kitabimdaki etkinlikler, f 5 22 38 49 36

arkadaglarimla sosyal iligkilerimin gelismesini 3,59 1,10

hizlandirmugtir. % | 33 | 147|253 | 32,7 24

33. Ders kitabimdaki degerlendirme sorularint f 7 22 41 57 23

cevaplamak i¢in farkli kaynaklardan 3,44 1,06

yararlanirim. % | 47 147|273 | 38 | 153

1:Hi¢ Katilmiyorum, 2:Katilmiyorum, 3:Kararsizim, 4:Katiliyorum, 5:Tamamen Katiliyorum

Tablo-4. Farkli bakis agist kazandirmaya (Faktor 2) yonelik maddeler icin frekans(f),

sapma(ss), madde ortalamalari( X ) degerleri

yiizde(%), standart

Farkh bakis acgis1 kazandirma 1 2 3 4 5 X Ss
20. Ders kitabindan 6grendigim bilgilerle f 19 22 40 37 32
:)(:gtunrqr.lsal sorunlara daha duyarli bir birey % 127 147] 267 247 213 3,27 1,29
21. Ders kitabindaki degerlendirme sorulari, f 18 26 44 39 23 315 123
testler, konular1 kavrayabilecegim diizeydedir. | % | 12 | 17,3 | 29,3 | 26 15,3 ‘ ‘
23. Ders kitabimda kavram haritalarina, f 24 31 40 29 26
grafiklere, zihin haritalarina yeterince yer % | 16 | 207| 26,7 193] 173 3,01 1,32

verilmigtir.
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Farkh bakis acis1 kazandirma 1 2 3 4 5 X Ss
25. Ders kitabimda konularla ilgili tartigma, f | 30 | 48 | 32 | 27 13 263 123
aragtirma, drama ve gezi ¢aligmalari yeterlidir. % | 20 32 | 21,3] 18 8,7 ! '
29. Ders kitabimda yer alan okuma pargalari f 11 25 44 40 30
konular1 daha iyi anlamama yardimci 3,35 1,18
olmaktadir. % | 7,3 | 16,7 29,3| 26,7 20

1:Hi¢ Katilmiyorum, 2:Katilmiyorum, 3:Kararsizim, 4:Katiliyorum, 5:Tamamen Katiliyorum

Tablo-5. Faktor 1’e (aktif ve yonlendiren 6grenme ortami) yonelik cinsiyet agisindan yapilan t testi sonug¢lart

Cinsiyet N Sd X Ss t p
Kiz 78 56,846 9,242
Erkek 72 148 57,638 11,372 0,47 0,63*

Tablo-6. Faktor 2°ye (farkll bakis agist kazandirma) yonelik cinsiyet agisindan yapilan t testi sonuglart

Cinsiyet N Sd X Ss t p
Kiz 78 15,551 3,352
Erkek 72 148 15,291 3,018 0,49 0,62*

Tablo7. Faktor 1’e (aktif ve yonlendiren ogrenme ortami) yonelik sinif diizeyi a¢isindan yapilan t testi sonuglar

Smif N Sd X Ss t p
9.simf 85 56,258 11,180
10.smuf 65 148 58,492 8,927 1,32 0,18*

Tablo-8. Faktor 2'ye (farkll bakis a¢isi kazandirma)

yonelik sinif diizeyi agisindan yapilan t testi sonuglart

Sinif N sd X Ss t P
9.snif 85 15,505 3,100
10.smif 65 148 15,323 3,321 0,34 0,72*

Tablo-9. Faktor 1’e (aktif ve yénlendiren ogrenme ortami) ydnelik tarih dersinden aldiklari not agisindan

yapilan tek yonlii varyans ana

lizi (One-Way Anova)

testi sonuglart

Tarih dersinden aldiklar:

Kareler toplami Sd Kareler f p
not ortalamasi
Gruplar arast 129,764 2 64,882
Gruplar igi 15654,529 147 106,493 0,60 0,54*
Toplam 15784,293 149
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Tablo-10. Faktor 2ye (farkli bakis agist kazandirma) yonelik tarih dersinden aldiklar: not agisindan yapilan tek
yonlii varyans analizi (One-Way Anova) testi sonug¢lart

Tarih dersinden aldiklar
ot Kareler toplami Sd Kareler f p
ortalamasi
Gruplar arast 32,549 2 16,274
Gruplar i¢i 1482,145 147 10,083 1,61 0,20*
Toplam 1514,693 149

Tablo-11. Faktor 1’e (aktif ve
tek yonlii varyans analizi (On

yonlendiren 6grenme ortami) yonelik 6grencilerin okul tiirleri agisindan yapilan

e-Way Anova) testi sonuglar

Kareler
Okul tiirii Kareler toplami Sd f p
ortalamasi
Gruplar arast 166,834 2 83,417
Gruplar igi 15617,459 147 106,241 0,78 0,45*
Toplam 15784,293 149

Tablo-12. Faktor 2’ye (farkhi bakis a¢isi kazandwrma) yonelik dgrencilerin okul tiirleri agisindan yapilan tek
yonlii varyans analizi (One-Way Anova) testi sonu¢lart

Kareler
Okul tiirii Kareler toplami Sd f p
ortalamasi
Gruplar arast 21,148 2 10,574
Gruplar igi 1493,546 147 10,160 1,04 0,35*
Toplam 1514,693 149
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ACCORDING TO THE NINTH AND TENTH GRADE STUDENT PERCEPTIONAS OF
CONSTRUCTIVIST LEARNING APPROACH TO EVALUATION OF HISTORY TEXTBOOKS
(IN THE SAMPLE AFYONKARAHISAR)

Giirbiiz Ocak®, Yavuz Kisa* * Sibel Yazie1™

In the era which the information is rapidly renewed and produced, the future of the
individual and the society depends on the abilities of reaching, using and producing
information. Gaining and then maintaining these abilities lifelong requires not memorizing
but a modern education which is based on information prodution. In this context, Ministry of
National Education argues that the theoretical substructure that our teaching programs depend
on should base on a constructivist understanding but not a strict behavioral one (Cinar, Teyfur
and Teyfur, 2006:48). “Constructivism” tells us about structuring of information by the
student. In other words, individuals do not directly accept the information but reconstruct their
own information. They learn the new information with the existent information they have via
adapting their own situations (Ozden, 2003:54-55).

In new history program, the basis of the program is given as following: “The
information has maintained its importance in all eras of humanity. In our era, the indisputable
superiority is of those who “produce” and “use” the information. To raise the qualified man
power that produces and uses the information is also an aim of education. Programs are
produced and evaluated in quality following these aims. In the program which takes into
consideration the importance of the information and students’ existing experiences, an
approach that supports and develops students’ actively participating to the life, making right
decisions and solving problems. It has been tried, with this approach, to accomplish a new
understanding that is student centered, balancing the information and the experience, and
enabling interaction with the environment while taking individual differences and personal
experiences into account.” (Silver and et al, 2006: 99). Course books prepared appropriate to
constructivism should not be in a position that has absolute knowledge and transfers it to the
learner; it should be prepared in a way that helps learners in the process of constructing the

information and should be a guide to the teacher and the learner (Ocak, Yurtseven, 2009:96).

* Assoc. Prof. Afyon Kocatepe University Faculty of Education Department of Educational Sciences,
Afyonkarahisar, gocak@aku.edu.tr

** Post Graduate Student Afyon Kocatepe University Institute of Social Sciences Primary School Social
Sciences Teaching Department, Afyonkarahisar.

*** Instructor., Afyon Kocatepe University Faculty of Education, Primary School Social Sciences Teaching
Department, Afyonkarahisar
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The new structure in our teaching curriculums aims to be student centered, based on “learning
to learn”, directly related to the life and turning the student from a receiver that obtains
information to a producer of it. New course books have been prepared appropriate to
constructivist learning approach with this aim (Ozsahin, 2008:2). In the course books
prepared appropriate to constructivist learning approach, there should be open ended
questions that aim at problem solving; statements should be used that direct students towards
cooperation; students should be made to link with life and given various examples; they
should be directed to the sources other than the course books and they should take part in
evaluation activities. Course books prepared appropriate to these principles provide students
to participate more actively to the learning process and take more responsibility (Duban,
2008).

In this context, this study has been done in the aim of evaluating ninth and tenth grade
history course books according to constructivist learning approach. Five sub-problems were
identified and general survey method was used.

The study universe of the research consists of students from Iscehisar Multi-
programmed High School, Mehmet Cakmak Anatolian High School, Baddal Aygiin Anatolian
Teacher Training High School in Iscehisar province of Afyonkarahisar city. The sampling of
the study consists of randomly selected 150 ninth and tenth grade students from Iscehisar
Multi-programmed High School, Mehmet Cakmak Anatolian High School, Baddal Aygiin
Anatolian Teacher Training High School. Followings information was identified about the
students that were in the sampling: in gender %52 female, %48 male; according to grade
%56,7 in ninth and %43,3 tenth grade; according to their score frequency in history course
%27,3 between 15-45, %45,3 between 50-70 and %27,3 between 75-100 points; according to
type of school %44,7 studying at vocational high school, %27,3 at Anatolian high school and
%28 at Anatolian Teacher Training high school. The limitations of the study consist of
randomly selected 150 students studying at Iscehisar Multi-programmed High School,
Mehmet Cakmak Anatolian High School, Baddal Aygiin Anatolian Teacher Training High
School in Iscehisar province of Afyonkarahisar city in the second term in 2010-2011
academic year, ninth and tenth grade history course books that was accepted for studying in
2010-2011 academic year in The Journal of Notification by Ministry of National Education
and the items in “Course book evaluation scale”.

First, literature review was done to identify the items of the data collection tool that
would be used in the research. Then, using that data, a draft scale was formed. After required

changes were done according to examinations by the academicians that are experts in the
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field, “Course book evaluation scale” that consists of 37 items was prepared. Then, factor
analysis was done to the data collected from the scale that was filled by 150 students in order
to identify structural validity and sub-dimensions of the scale. As a result of KMO and Barlett
test done to check the appropriateness of found data to factor analysis, Kaiser Mayer Olkin
(KMO) was found as .828 and Barlett test chi square value was found as 876,249 and it was
seen that Barlett test (.00) was meaningful (p<.05).

As a result of factor analysis done to the scale, it has been found out that factor loading
values belonging to the scale items change between .48-.69 and the total variance value of the
scale is 49,431. The number of items in the scale that was 37 in the beginning was reduced to
21 since the factor loading values of some items were low. Furthermore, it was seen that the
scale consists of two sub-dimensions (Active and directing learning environment, providing a
different point of view). The Croanbach Alpha value that is calculated for reliability, was
calculated as 0=.786 for general and as 0=.795 for the remaining 21 items after factor
analysis. These findings show that the scale is a usable, valid and reliable tool in measuring
evaluations of ninth and tenth grade history course books according to constructivist learning
approach via students’ opinions.

Attitude scale was used as data collection tool in the research. A likert type fivefold
grading was done to the items in the scale as “Strongly Agree, Agree, Neutral, Disagree, and
Strongly Disagree”. In the Likert scale that is a typical example of scaling approach in which
answerers are foregrounded, there are various statements to which the individuals whose
attitudes will be measured will show a reaction. The individual that receives the attitude scale
identifies how much s/he agrees or disagrees within grades instead of marking the statements
s/he adopts (Tavsancil, 2006:138).

Appropriate to the aims of the research, frequency (f) and percentage (%) calculations
were used in order to describe attendant students’ attitudes, personal information and
opinions. Independent samplings t-test was used in order to set the difference of students’
opinions depending on their gender and grade. T-test for independent samplings is used for
testing whether the difference between the means of two unrelated samplings is meaningful
(Biiyiikoztiirk,2010:39). One way analysis of variance (One-Way Anova) was used for the
difference of students’ scores in the history lesson and the type of school. One way analysis of
variance is used in order to test whether the difference between two or more unrelated
samplings’ mean is meaningful (Biiyilikoztiirk,2010:48).

In the “Findings” section, sub-problems were followed in turn and explained via tables. Each

factor was put into operation with various variables. When results were examined, it was seen
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that active and directing learning environment and providing different point of view sub-
dimensions had no meaningful difference in the point of gender, grade, score in the history
source and type of school. By this information, it can be said that the variables taken into
evaluation do not create a difference among students’ opinions. It has been found out that the
students’ attitudes towards course books prepared appropriate to the constructivist learning
approach are generally positive. When other studies were examined, in Korkmaz’s study
(2006) it was found that the students generally found course books boring and the books were
not supported with current information and incidents. In this study, it has been found that
course books provide a learning environment in which students will be activated and directed.
In the other studies done, learning environments and course books that are specially prepared
appropriate to the constructivist learning approach has been seen to affect students’ attitudes
towards the coursemore positively and will make learning activities more enjoyable than
traditional learning environments. Following suggestions are put forward in the light of the
data reached as a result of the study:

In constructivist learning approach, learned information should be transferred to the
life and should be applicable.

There should be matching, fill the blanks, multiple choices and open ended questions
in the end of unit evaluation parts of history course books.

In this process, teachers should organize the learning environment; help students to be
active in their own learning and to construct what they have learnt with their existing

knowledge and make sense of it.
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