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KELIME TEKRAR TEKNIiGININ AKICI OKUMA
BECERILERINi GELiSTIRMEYE ETKiSi

Muamber YILMAZ"
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Bu ¢alismada ilkogretim 8. swmiftan arastirmanin amacina uygun olarak segilen bir
ogrencinin sesli okuma hatalanim diizeltmede, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ve akic
okumayt saglamada kelime tekrar tekniginin etkisi incelenmigtir. Arastirma, Ankara (Mamak ilgesi)
Giilveren [lkogretim Okulu 8. siuf ogrencisi iizerinde 2004-2005 bahar yart yili égretim
doneminde yapumgtir. Arastirmanmin amacina uygun olarak segilen ogrenciye, Tiirkgce ders
kitabindan diizeyine uygun olarak secilen metinler okutulmus, dgrencinin okumast ses kayit
cihazina kaydedilmis ve okutulan metin ile ilgili 6 tane okudugunu anlama sorusu sorulmustur.
Ogrencinin okuma hatalart ve okudugunu anlama diizeyi hata analizi envanterine gore
belirlenmistir. Uygulama oncesi yapilan degerlendirme sonucunda dgrencinin okuma seviyesinin 5.
smif endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Kelime tekrar teknigi ile sunulan 2.5 aylik bir
ogretimin sonunda ogrencinin okuma diizeyinin 5. sinif seviyesinde bagimsiz diizeye, 6 ve 7. sinif
seviyesinde ise dgretim diizeyine ¢iktigi, okuma hatalarinda onemli derecede azalma oldugu ve
akict okuma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Kelime tekrar teknigi, akict okuma, sesli okuma hatalari, okudugunu
anlama.

Abstract

In this study, effect of word drill technique to correction of oral reading errors develop
reading comprehension of skills and supply of fluently reading of a student who has been chosen
the aim of the research from the 8th class of primary school. The research was applied the Sth
class student at Giilveren Primary school (in Mamak) in Ankara in the second term of years 2004-
2005. The student who was chosen for the aim was made to read texts which were suitable to his
level and was recorded, then he was asked six questions of reading comprehension. His oral
reading errors and comprehension level of reading was determined according to informal reading
inventory. The result of evaluation which was done before application, the student’s reading degree
was at 5th class frustration level was determined. After 2.5 month education period with word drill
technique, the readind level of the student incareased to 5th class independent level and to 6th, 7th
classes instructional level, a significant decline at his reading errors, a progress at his fluently
reading of skills which he read were determined.

Keywords: Word drill technique, fluently reading, oral reading errors, reading
comprehension.
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Icerisinde yasadiginz toplumun hizla degisen yapisina ayak uydurmanin
yolu okumaktan ge¢mektedir. Birey yagsami boyunca siirekli okuma eylemi ile karsi
karsiyadir. Ciinkii yasamilan c¢af bunu gerektirmektedir. Okuma beraberinde
anlamay1 gerektirir. Okuma ve okudufunu anlama birbirini tamamlayan iki
kavramdir. Okuma olmadan anlama olmayacag gibi anlamadan okumak da metni
seslendirmekten baska bir sey degildir. Okuma sirasinda yapilan okuma hatalari,
akic1 okumay1 engellemekte ve okudugunu anlamay: giiclestirmektedir. Ilkogretim
diizeyinde bir¢ok 6grencinin kendi seviyesine uygun bir metni okurken ¢ok sayida
sesli okuma hatasi yaptig1 bilinen bir gercektir. Ilkogretimin ilk yillarinda grencinin
zayif bir okumaya sahip olmasi, onun Tiirk¢e dersi disindaki derslerde de basarisini
olumsuz yonde etkileyebilir. Bu durumdaki ogrencilere uygun yontem veya
tekniklerle bireysel olarak okuma ogretimi sunulmalidir. Ogrencinin okumasim
diizeltmek icin sunulacak olan Ogretime erken baslanmasi, okumay: diizeltmede
etkili olur. Okuma giicliigiine sahip 6grencinin okumasini diizeltmek i¢in herhangi
bir miidahale yapilmazsa, yasam boyu okumayla ilgili sikint1 cekecektir.

Okuma, yazili-yazisiz kaynaklar, okuyucu ve cevresel unsurlarin etkilesimi
sonucunda olusan anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir. Anlam ne kitabin
icerisinde ne okuyucunun kafasinda ne de icinde bulunulan ortamdadir. Anlam
okuyucunun rehberligine ve diger unsurlarin yardimma dayanan bir etkilesimin
sonucu olusturulmaktadir (Anderson ve digerleri, 1985; akt.: Akyol, 2003).

Smith ve Dechant’a gore okuma, yazili bir metnin yorumlanmasi siirecidir.
S6z konusu yorumlamada iki seye ihtiya¢ vardir: Tamima ve algilama. Tanima;
harflerin, kelimelerin taninmasi olup, duyusal bir etkinliktir. Tanima etkinligini
materyalin beyinde algilanmasi izler. Algilama sirasinda bu materyal hem
orgiitlenir, anlamlandirilir hem de bunlarin eski bilgilerle baglantis1 kurulur
(D6kmen, 1994).

Sesli okuma ise gozle algilanip zihinle kavranan sozciik veya sozciik
kiimelerinin konusma organlarmnin yardimi ile sdylenmesidir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 1995). Sesli okumada amag¢, yazinin dogru olarak ve konusma dilinin
ozelliklerini yansitacak sekilde soylenmesidir (Demirel, 2000).

Gogiis’e (1978) gore bir sozciigiin zihnimizde gorsel bir imgesi vardir.
Goz, sozciigii bu imge ile tanir. Gorsel imge, zihnin daha once kazandigi anlam
imgesini uyandirir; boylece anlam algilanmis olur. Sozciigiin bir de zihinde
devinimsel imgesi vardir. Zihin ve 6geler bunu, sozciigii soyleyerek kazanmiglardir.
Eger sozciigii sesli okumak istersek zihin, seslendirme dgelerini igletir.
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Sesli okuma, ilkdgretimin ilk ti¢c simifinda biiyiik bir onem tasir. Ciinkii
cocugun okuma becerisi kazanmasinda sesli okumanin 6nemi biiyiiktiir. Sesli okuma
ogrencinin okuma diizeyini anlamaya yardim eden bir teshis aracidir. Iyi okunan
parcalar, ¢cocugu ve dinleyenleri diisiinsel etkinlige yonelttigi gibi onlar iizerinde de
hos etkiler birakir. Sesli okuma ancak bu sayilan amaglara yoneldigi oranda deger
tagir (Binbasioglu, 1987).

IIkogretim birinci sinifta yapilan okuma yazma 6gretimi, ana dili 6gretiminin
temelini olusturur. Birey, bu donemde kazandigi okuma yazma becerilerini yasam
boyu kullanir. Okuma yazma Ogretiminde yapilacak hatalar ise, bireyin dgrenim
yasami boyunca tiim derslerdeki basarisini1 olumsuz yonde etkiler (Koksal, 2003).

Ogretmen, ilk okuma siirecinde ogrencilerin okuma diizeylerini sesli
okumalarina bakarak belirleyebilir. Ogrencilerin baz1 yanls okuma davraniglari sesli
okuma yoluyla kontrol edilebilir (Cift¢i, 2001). Bu bakimdan sesli okumaya
ilkdgretimin ilk siniflarinda (1, 2 ve 3. sinif) daha fazla 6nem verilmelidir.

Okuma anlamay1 gerektirir. Ciinkii anlama okumanin temel prensiplerinden
birisidir. Giineg’e gore (2000) anlama, bir metnin anlamin1 bulma, onun iizerinde
diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar cikarma ve degerlendirme bicimidir.
Anlama, inceleme ve se¢im yapma, bir karara varma, ¢cevirme, yorumlama, Steleme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini i¢ine almaktadir.

Iyi okuyucular aktiftirler, okuduklarindan nasil anlam ¢ikarilacagini bilirler,
metindeki diisiinceleri genisletirler. Onlar kelime bilgisini ve metin yapisin
kullanirlar. Boylece anlamalarina yardim ederler. Iyi anlama becerisine sahip
olanlar, bircok kelimeyi seri bir sekilde taniyabilirler. Bunun yaninda zayif okuma
becerisine sahip okuyucularin bir¢ogunun anlama problemi vardir. Ciinkii onlar
metindeki kelimeleri dogru bir sekilde taniyamazlar. Eger onlar kelimenin biiyiik bir
boliimiinii okumak i¢in durmak zorunda kalirlarsa, enerji ve dikkatlerini kelimenin
anlamindan bagka bir yone, yani kelimeyi seslendirmeye cevirirler. Onlar, zor da
olsa kelimeyi dogru okusalar bile anlayamazlar. Ciinkii dikkatlerini kelimeyi
okumaya yogunlastirmislardir (Salinger, 2003). Oysa anlama okumadaki basarinin
temelini olusturmaktadir.

Ulkemizde ilkogretim diizeyindeki bircok Ogrencinin okuma giicliigii
yasadig1 bilinmektedir.
Okuma giicliigii, zeka diizeyi bakimindan normal, dgretim kosullar1 ve sosyo-

ekonomik diizey bakimindan uygun firsatlara ragmen okumay1 6grenmede yasanilan
giicliiktiir (Bruck, 1988).
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Okuma becerisi gelismemis birey okuma sirasinda ¢ok sayida okuma hatasi
yapmakta, akici okuyamamakta ve okudugunu anlayamamaktadir. Ciinkii birey
okuma sirasinda dikkatini anlamadan ziyade seslendirmeye yogunlastirmaktadir. Bu
durum okuma becerisi gelismemis bireylerin ortak o6zelligidir. Ciinkii okuma
giicliigiine sahip bireyler kelime tanima problemi yasamaktadirlar.

Ogrencinin kelimeyi tanima becerisi, ses bilgisiyle iligkilidir. Sesli okuma
becerisinin kazanilmasi, ses bilgisinin (konusma kelimelerindeki ses bilinci), ses
grafigi bilgisinin (harf ve ses arasindaki iligki bilgisi) gelismesine ve her ikisinin de
birlikte Ogrenilmesine baghdir. Kelimelerin bagimsiz  bir sekilde telaffuz
edilmesinde, sesli okuma yetenegi Onemlidir (Share ve Stanovich, 1995; akt.:
Jenkins, 2000). Ses bilgisinin farkinda olmak, okumanin gelismesine biiyiik fayda
saglamaktadir (Danielsson, 2001).

Kelimeleri yeterince taniyamayan g¢ocugun okumasinda kotii ve yanlis
telaffuz, duraklama, geri donme, tekrarlama, kelimeyi baska bir kelime olarak
okuma, atlama gibi okuma hatalar1 goriiliir. (Oz,2001).

Genellikle 6grencinin kelimeyi tantyamamasimn nedeni, onceden kelimeyi
iyice teshis edememesi ve okuma swrasinda ciimlenin  gelisinden
faydalanamamasidir. Bu durumdaki 6grenciler kelimeleri yanlig okurlar, yazilis ve
sekil bakimindan birbirine benzeyen kelimeleri karistirirlar, kelimeleri tersine
cevirirler, ¢cok agir ve sikilarak okurlar. Kelimeleri cabucak taniyamayan ogrenciye
yardim etmek igin Ogretmenin ilk 6nce ¢ocugun hangi kelimeleri tammadigini
bilmesi gerekir. Bunun i¢in 6grenci okumaya basladigr zaman, 6grenciyle birebir
ilgilenilmelidir. Sonra giiclik c¢ekilen kelimeler iizerine Ogrencinin dikkati
cekilmelidir (Kee, 1958).

flkogretim ¢ocuklarimin  yaklagik olarak %15 ila %20’si okuma-yazma
becerilerini ilerletmede giigliik yasarlar. Okuma giicliiklerine birtakim faktorler
neden olmaktadir. Bunlar; ogrencilerin ailevi sorunlari, evde okumayla ilgili
materyallerinin yetersizligi, ogrencilerin motivasyon eksikligi, zeka geriligi gibi
faktorlerdir (Lyon, Gray, Kavanagh ve Krasnegor, 1993; akt.: Joshi, Dahlgren ve
Gooden, 2002).

Carroll, okuma-yazma becerilerini kazanmada basarisiz olan cocuklarin
basarisizligimnin nedenini smifta yapilan G6gretimin yetersizligine baglamaktadir.
Calfee ise ¢cocuklarin cogunun okuma giicliigii yagamasina, fiziksel bozukluktan ¢ok
ogretimin neden oldugunu ileri siirmiistir (Joshi, Dahlgren ve Gooden, 2002).
IIkogretimin ilk kademelerinde yapilan yetersiz Ogretim, g¢ocuklarn okuma
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performanslarin1 dogrudan etkiler. Yapilan bir aragtirmada; birinci siniftan dordiincii
siifa kadar okuma giigliigi yasayan ogrenciler gozlenmis, birinci sinifin sonunda
okuma becerileri yetersiz 6grencilerin, dordiincii sinifin sonunda da okuma becerisi
yetersiz okuyucular olarak kaldigi goriilmiistiir. Ilkogretimin ilk kademesindeki
cocuklar yogun yapilandirilmis okuma programina tabi tutulduklarinda ise
cocuklarin okuma yeteneklerinde anlamli bir gelisme oldugu gozlenmistir (Joel,
1988; akt.: Joshi, Dahlgren ve Gooden, 2002).

Okuma giicliigii olduk¢a sik goriilmektedir. Okuma giicligii, cocugun
kelimeleri tanimada yetersiz olusu, yavas ve yanlis okuma ve okudugunu iyi
anlayamama gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir.

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin okumalarinda su problemlere
rastlanmaktadir:

v" Okurken harfleri ya da kelimeleri geriye ¢evirirler.
Kisa siireli hafizaya sahiptirler.

Dikkatlerini yogunlastiramazlar.

Duygusal yonden zayiftirlar.

Diisiinmeden okurlar.

Goz-motor koordinasyon yetersizligi vardir.

AN N N N N

Asamalandirma giiclugii ¢ekerler (Akyol, 1997).

Okuma giicliigiine sahip 0grencilerin ortak 6zelligi kelime tanimada giicliik
yagamalaridir.

Okumaya yeni baglayan ogrenciler hatasiz okuma ve hizli kelime tanima
becerilerini gelistirdikleri zaman okuma ve okudugunu anlamada basarili olurlar
(Dufva, Niemi ve Voeten, 2001).

Okuma hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugu icin sesli okuma hatalarinin
diizeltilmesi hem okuma, hem de anlama acisindan 6nemlidir. Ogrencilerin akici
okuma becerilerinin gelistirilmesinde kelime tekrar tekniginden yararlanilabilir.

Kelime Tekrar Teknigi

Kelime tekrar teknigi okuma giicliigiine sahip Ogrencilerin okumalarini
diizeltmede yararlanilan tekniklerden biridir. Kelime tekrar teknigi literatiirde “Word
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drill technique” olarak gecmektedir. Ogrencinin metni okurken yanlis okudugu
kelimelerin tekrar edilerek okunmasi seklinde yapilan alistirmalar: kapsar.

Bu teknikte Ogretmen, Ogrenciye bir metni okutur, okuma sonrasinda
ogrencinin yanlis okudugu biitiin kelimeleri bir karta yazar. Ogrencinin yanlis
okudugu kelimeleri tek tek kartlara yazilms olarak ogrenciye sunar. Ogretmen
kelimeyi okur, 6grenci ise kelimeyi tekrar eder. Dogru olarak okunan her bir kelime
masadan kaldirilir. Yanlis okunan kelimeler ise tekrar okutulmak iizere siranin altina
konur. Ogrenci kendisine sunulan kelimeleri dogru bir sekilde okuyuncaya kadar
ogretmen islemleri tekrar eder. (Rosenberg, 1986). Daha sonra bagka bir metnin
okunmasina gegilir.

Kelime tekrar teknigi, kelime bilgisinin insasinda etkili bir yoldur. Dort
basamaktan olusur:

1. Okuma bittikten sonra, okuma sirasinda yanlis okunan biitiin kelimeler 5 x
7 cm. boyutundaki indeks kart1 iizerine yazilir.

2. Ogrenci ile indeks kart1 incelenir ve dgrenciye okutulur. Ogrenci kelimeyi
dogru bir sekilde okudugu zaman kart masadan kaldirilip bir kenara konur. Eger bir
kelime 5 saniye i¢inde dogru bir sekilde okumussa o kelimenin okunusu dogru kabul
edilir. 5 saniye icinde kendi kendine diizeltilmis kelimeler yine dogru kabul edilir. 5
saniyeden sonra dogru okunan kelimeler ise yanlis okunmus olarak kabul edilir.

3. Ogrenci bir kelimeyi yanhs okudugu zaman ogretmen, Ggrenci icin o
kelimeyi dogru telaffuz eder, sonra 6grenciye o kelimeyi tekrar ettirir. Daha sonra
dgretmen kelimeyi gosterip, “Bu kelime nedir?” diye sorar. Ogrenci kelimeyi okur
ve birden fazla tekrar eder. Diizeltilen her bir kelime tekrar sunulmak {iizere
kaldirilir. Yanlis okunan kelime karti ise siranin altina konur.

4. Okuma diizeltilinceye kadar siramin altindaki yanlis kelime kartlari
ogrenciye sunulur. Kartlarda yazili biitiin kelimeler toplanir ve ogrenciye tekrar
sunulur. Ogrenci ard arda gelen iki kart {izerinde hata yapmayincaya kadar kelime
tekrar islemlerine devam edilir. Kelime tekrar teknigi, atlama, yanlhs okuma,
telaffuz, tekrar ve duraklama hatalarinin diizeltilmesinde etkili bir tekniktir (Jenkins
ve Larson, 1979).

Yapilan arastirmalar okuma hatalarin1 diizeltmede ve akici okumay1
saglamada kullanilan kelime tekrar tekniginin, kelime tanimada ¢ok 6nemli fayda
sagladigin1 gostermistir (Fleisher, Jenkins, 1983; akt.: Perkins, 1988). Temel
stratejiler icinde kelime tekrar teknigi, 6nde gelen 6gretim modeli olarak kullanilir
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(Chafouleas, 2004). Bu teknik sesli okuma hatalarimi diizeltmede diger tekniklere
oranla daha basarilidir.

Jenkins ve Larson (1979) sesli okuma hatalarini diizeltmede kullanilan bes
teknigi (kelime saglama teknigi, ciimle tekrari teknigi, metin sonunda inceleme
teknigi, kelimeyi anlama teknigi ve kelime tekrar teknigi) karsilastirmislardir.
Aragtirma 13, 14 yaslarinda ogrenme giicliigii yasayan 5 Ogrenci {izerinde
yapilmistir. Genel olarak 6grencilerin sesli okuma hatalar1; atlama, bir bagkasini
yerine koyma (kelimenin yerine bagka bir kelime koyma), yanls telaffuz etme,
kendi kendini diizeltmede basarisiz olma ve duraklamalar yapma olarak
belirlenmistir. Her bir diizeltme teknigi 7 giinliikk siire iginde uygulanmistir. Sesli
okuma hatalarin1 diizeltme tekniklerinin karsilastirilmasi sonucunda, kelime tekrar
tekniginin diger tekniklerden daha iistiin oldugu goriilmiistiir.

Rosenberg (1986) 12, 14 yaslarinda ogrenme giiclugii ¢eken 4 Ogrenci
tizerinde yaptig1 calismada sesli okuma hatalarin1 diizeltmede kullanilan kelime
saglama, kelime tekrar ve fonetik tekrar tekniklerini karsilagtirmistir. Arastirmada
ogrencilerin sesli okuma hatalari; atlama hatasi, baskasini yerine koyma (kelimenin
yerine bir bagka kelime koyma), yanlis telaffuz ve duraklama olarak belirlenmistir.
Arastirmada, Ogrenme yetersizligi olan 4 Ogrencinin teshisinde su kriterler
aranmigtir:

1. Yapilan zekd testi (Stanford Binet veya WISC-R) sonucuna gore
ogrencilerin IQ’sunun 80 veya tizeri olmas,

2. Gorsel ve igitsel problemleri olmamast,
3. Ogrencilerin duygusal herhangi bir problemlerinin olmamast,

4.Bond ve Tinker (1967) okuma Olcegine gore Ogrencilerin okuma
basarisinin iki y1l agsagida olmasi.

Aragtirmada her bir 6grenciye giinliik 150 ila 200 kelimeden olusan metinler
okutulmustur. Ogretim 45 dakikahik dersler halinde sunulmus, 6gretim her bir
ogrenci i¢in 40 giin devam etmigstir. Caligma iki asamada yapilmis, her bir asama 20
giin siirmiistiir. Tk asamada kelime saglama teknigi ve kelime tekrar teknigi birlikte
sunulmus, ikinci asamada ise kelime tekrar teknigi ile fonetik tekrar teknigi birlikte
sunulmustur. Arastirmanin sonunda sesli okuma hatalarini diizeltmede kelime tekrar
tekniginin, kelime saglama ve fonetik tekrar tekniginden daha {iistiin oldugu ortaya
cikmustir.
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Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, fiziksel (gorsel, isitsel) ve zihinsel bir sorunu
olmamasina ragmen okuma giigliigii ¢eken ilkogretim 8. simf Ogrencilerinin, sesli
okuma hatalarint diizeltmede, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede kelime tekrar tekniginin etkililik derecesini belirlemeye caligmaktir. Bu
temel amag ¢cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Tlkogretim 8. sinif 6grencilerinin sesli okuma hatalari nelerdir?

2. Tlkogretim 8. smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri nasil
siiflandirilabilir?

3. Tlkogretim 8. sinif Ggrencilerinin sesli okuma hatalarini (Atlama, ekleme
ve yanlis okuma hatasi) diizeltmede kelime tekrar teknigi ne derecede etkilidir?

4. Tlkogretim 8. smif oOgrencilerinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede kelime tekrar teknigi ne derecede etkilidir?

Yontem
Bu arastirma deneysel bir aragtirmadir.
Denekler ve Secimi

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2004-2005 6gretim yilinda Ankara ili
Mamak ilcesi Giilveren Ilkogretim Okulu 8. simf Ogrencilerinden istenilen
niteliklere uygun olarak segilen 1 6grenci olugturmaktadir.

Arastirmanin amacina uygun nitelikteki 6grencinin 6zellikleri:

a) Okuma giicliigiine sahip olan (okuma seviyesi endise diizeyinde olan).
b) Zeka diizeyi normal olan.

¢) Herhangi bir isitsel ve gorsel sorunu olmayan.

d) Dil ve konugma bozuklugu olmayan.

Ogrencinin simf dgretmeni ve ailesiyle goriisiilmiis; zihinsel, isitsel ve gorsel
yonden herhangi bir sorunu olmadig1 belirlenmistir. Dil ve konugsma bozuklugunun
olmadigr ise arastirmaci tarafindan Ogrenciyle yapilan sohbet esnasinda
gozlenmistir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmada kullanilacak verilere ulagsmak i¢in, herhangi bir fiziksel (gorsel,
isitsel) ve zihinsel engeli olmayan fakat sesli okuma ve okudugunu anlama problemi
olan ilkogretim 8. sinif dgrencilerinden arastirmanin amacina uygun olarak segilen 1
ogrencinin sesli okuma kayitlar1 kullanilmustir.

Arastirmanin amacina uygun olarak secilen 6grencinin okuma hatalarini ve
okudugunu anlama diizeyini tespit i¢in, 6grenciye Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1
tarafindan onayh Tiirk¢e ders kitaplarindan segilen metinler okutulmustur.

Ik 6nce ilkogretim 8. simf Tiirkce ders kitabindan secilen “Aranilan Insan
Olmak” isimli (325 kelimeden olusan) bir metin 6grenciye okutulmustur. Ogrenci
verilen okuma metnini okumada zorlandig1 i¢in bir alt sinif diizeyinden (7. sinif)
“Canim Kitap” isimli (300 kelimeden olusan) bir metin okutulmus, 6grencinin bu
metni okurken de zorlandig1 goriilmiistiir. flkogretim 6. simif Tiirkce ders kitabindan
“Giivercinle Fare” (347 kelimeden olusan) ve 5. smif Tiirkce ders kitabindan
“Yukarikoyli Hamza” (386 kelimeden olusan) isimli okuma metinleri okutulmustur.
Okutulan her bir metinle ilgili 3 tane basit anlama, 3 tane de derinlemesine anlama
olmak iizere toplam 6 tane okudugunu anlama sorusu sorulmustur. Basit anlama
sorulari, cevabi metin icerinde olan alt biligsel siirecleri, derinlemesine anlama
sorular1 ise iist biligsel siirecleri icermektedir. Ogrencinin okuma kayitlari, hata
analizi envanterinde kullanilarak okuma diizeyi belirlenmistir. Hata analizi
envanterindeki ortam ve seslendirme 6lcegi ile 6grencinin sesli okuma hatalari, soru
olcegi ile de 6grencinin okudugunu anlama diizeyi tespit edilmistir. Ogrencinin
okuma diizeyinin 8, 7, 6 ve 5. smif seviyelerinde endise diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Ogrencinin okuma seviyesinin 5. smif endise diizeyinde oldugu tespit
edilmis ve tedavi edici 6gretime bu seviyeden baglanmustir. Ogretim, ilkdgretim 5.
simf Tiirkge ders kitabindan segilen 10 metin ile yapilmstir.

Kelime tekrar teknigi kullanilarak sunulan Ggretimin sonunda Ogrencinin
okuma ve okudugunu anlama diizeylerinde bir ilerleme olup olmadigini belirlemek
icin ilkogretim 5. sinif Tiirkge ders kitabindan “Bizim Kdyde Orman Yangint” (357
kelimeden olusan), 6. smif Tiirkce ders kitabindan “Taniklar Kayas1” (445
kelimeden olusan), 7. smif Tiirkce ders kitabindan “Atla Kurdun Savasi” (428
kelimeden olusan) ve 8. simif Tiirk¢e ders kitabindan ise “Sohbet ve Kitap” (398
kelimeden olusan) isimli metinler okutulmustur. Uygulama Oncesi ve uygulama
sonrast okutulan tiim metinler Ogrencinin daha ©nce okumadigi metinlerden
secilmistir. Ogrencinin okuma ve okudugunu anlama diizeyini degerlendirmede
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kullanilmak iizere secilen metinlerin, kelime sayisi bakimindan birbirine yakin
olmasina 6zen gosterilmistir. Ogrencinin okuma ve okudugunu anlama diizeyi hata
analizi envanterine gore tespit edilmigtir.

Hata analizi envanteri Ogretmenlere, Ogrencilerin okuma diizeylerini
belirlemede fayda saglamaktadir. Metnin sesli olarak okunmasi sirasinda yapilan
hatalarla kelime ve ses bilgisi, sessiz olarak okunduktan sonra da sorulan sorularla
okuyucunun anlama diizeyi belirlenmeye calismaktadir. Kelime tanima ve
okudugunu anlamada ne tiir hatalar yapildiZi konusunda da bu envanter
bilgilendiricidir. Hata analizi envanteri standartlastirilmis bir test degildir. Bu
envanterle ii¢ tiir okuma diizeyi tespit edilmektedir:

1) Endise Diizeyi: Bireyin ¢cok sayida okuma hatas1 yaptigini1 ve okudugunun
cok azini anladig1 gosterir.

2) Ogretim Diizeyi: Bireyin istenilen sekilde okumasi ve anlamasi igin bir
Ogretmen veya bir yetigkinin destegine ihtiya¢ duydugunu ifade eder.

3) Bagimsiz Diizey: Bireyin 6gretmen veya bir yetiskinin yardimina ihtiyag
duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder (Akyol,
2003).

Hata analizi envanteri, ortam Ol¢egi, seslendirme 6lgegi ve soru dlgeginden
olusmaktadir.

Ogrenci, soru 6lgeginden 50 puamn altinda almis ise, ortam ve seslendirme
olgeginden de 40 puanin altinda almissa ve ortam, seslendirme ve soru dlgeginden
aldigr puanlarin toplamm 180 puanin altinda ise Ofrencinin seviyesinin endise
diizeyinde oldugu soylenebilir. Ogrenci, soru Slgeginden en az 50 puan, ortam ve
seslendirme Ol¢eginden en az 40 puan almis, iic Olgekten (ortam, seslendirme ve
soru Olgegi) aldigr puanlarin toplami en az 180 ise 6grencinin seviyesinin ogretim
diizeyinde oldugu soylenebilir. Ogrenci soru dlceginden en az 80 puan almus, ortam,
seslendirme ve soru Olgeginden aldigi puanlarin toplami en az 240 ise 6grencinin
seviyesinin bagimsiz diizey (serbest diizey) oldugu soylenebilir (May, 1986).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya temel teskil eden veriler, 6grencinin okuma kayitlarindan elde
edilmistir. Ogrencinin okuma hatalarin1 ve okudugunu anlama diizeyini tespit etmek
icin bir hafta uygulama oOncesi, bir hafta da uygulama sonrasi degerlendirme
calismasina ayrilmigtir.
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Ogrenciye her hafta 3 saat olmak iizere toplam 30 saat kelime tekrar teknigi
ile 6gretim sunulmustur. Ogretim okul icerisinde, okul idaresinin belirledigi bir
odada bireysel olarak verilmistir. Uygulama Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin
onayladigr ilkogretim 5. simif Tiirkce ders kitabindan segilen 10 metin ile
yapilmugtir.

Uygulamada okutulan metinler:
Kitaplarimla Bas Basa.
Kiiskiin Ayicik.

Kelaynak Anlatiyor.
Cocuklar Giiney Kutbunda.
Sinema.

Diidiik.

Iss1z Ada.

Koca Seyit.

Bin Elli Yasindaki Agag.

X NN nkw D=

10. Ogretmenin Sevinci.

Ogretime kisa metinlerle baslanmis, daha sonra uzun metinler kullanilnustir.
Ogretim siirecinde, okumaya baslamadan 6nce metin ile ilgili resimlerin 6grenci
tarafindan incelenmesi saglanmigtir. Metin Ogrenciye okutulmus, yanlis okudugu
kelimeler kartlara yazilmistir. Katlara yazilan bu kelimeler 6grenciye okutulmustur.
Ogrencinin dogru okudugu kelimeler daha sonra okutulmak iizere bir kenara
konulmustur. Ogrencinin yanlis okudugu kelimeler arastirmaci tarafindan
diizeltilmis, ogrenciye birkag¢ kere tekrarlatilarak okutulmus, daha sonra aragtirmaci
Ogrenciye ayn1 kelimeyi gosterip okumasini istemistir. Anlami bilinmeyen kelimeler
arastirmaci tarafindan agiklanmistir. Son olarak kelimelerin yazili oldugu biitiin
kartlar 6grenciye okutulmustur. Ogrenci ard arda iki kelimeyi yanls olarak okudugu
zaman islemler tekrarlanmistir.

Ogrenciye evde okumasi icin hikdye kitaplari verilmistir. Ogretim siiresince
ogrenciye toplam 10 kitap okutulmugtur. Bunlar:

e Sihirli Fasulyeler.
e Altin Kus.
e Fareli Koyiin Kavalcisi.

e 1001 Gece Masallar1 “Sinsad Elmaslar Vadisinde”.
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¢ Pinokyo.

e Giiliver Ciiceler Ulkesinde.
¢ Ejderhay1 Oldiiren Cocuk.
¢ Deli Dumrul.

e Kasag.

¢ Diyet.

Ogrencinin yaptig1 okuma hatalarinin siklik diizeyini belirlemek igin istatistik
islemlerden frekans ve yiizde kullamlmustir. Ogrencinin okuma ve okudugunu
anlamadaki ilerleme diizeyi siitun grafikleri seklinde gosterilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan verilere
dayal1 bulgular tizerinde durulmustur.

Yapilan ilk 6l¢iimden elde edilen verilere gore teshis sonuglar1 Tablo 1’de ve
Grafik 1’de gosterilmistir:

Tablo 1

Ogrencinin Uygulama Oncesi Bir Metni Okurken Yaptigi Sesli Okuma Hatalar
Frekans ve Yiizdeleri

8. Simf 7. Simif 6. Simf 5. Simf
Sesli Okuma Hatalar1 f % | f % f % | f %
Atlama 47| 46,53 38| 46,91 | 78| 78,00|23| 45,10
Ekleme 18| 17,82|15| 18,52 2| 2,00|12| 23,53
Yanlhs okuma 36| 35,64|28| 34,57| 20| 20,00|16| 31,37
Toplam 101 | 100,00 | 81 | 100,00 | 100 | 100,00 | 51 | 100,00

Tablo 1’de goriildiigii gibi Ogrencinin yaptigi okuma hatalart 3 grupta
toplanmaktadir. Dort sinif diizeyinde de 6grencinin en fazla yaptigi okuma hatasi
atlamadir. Ogrencinin ilkogretim 8. simf Tiirkce ders kitabindan secilen 325
kelimeden olusan “Aramlan Insan Olmak” isimli okuma parcasim okumasi
neticesinde toplam 101 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. En fazla yaptigi
sesli okuma hatalarinin basinda %46.53 ile atlama hatas1 gelmektedir. Bu hatay:
sirastyla %35.64 yanlis okuma ve %17.82 ekleme hatas1 izlemektedir.
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Ogrencinin ilkogretim 7. siif Tiirkce ders kitabindan secilen 300 kelimeden
olusan “Camim Kitap” isimli okuma parcasin1 okumasi neticesinde toplam 81 sesli
okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir. En fazla yaptig1 sesli okuma hatalarinin baginda
%46.91 ile atlama hatas1 gelmektedir. Bu hatay1 sirasiyla %34.57 yanlis okuma ve
%18.52 ekleme hatas1 izlemektedir.

Ogrencinin ilkogretim 6. sif Tiirkce ders kitabindan secilen 347 kelimeden
olusan “Gtivercinle Fare” isimli okuma parc¢asini okumasi neticesinde ise toplam
100 sesli okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir. En fazla yaptigi sesli okuma
hatalarinin baginda yine atlama hatasi gelmektedir (%78). Bu hatay1 sirasiyla %20
yanlis okuma ve %2 ekleme hatas: izlemektedir.

Ogrencinin ilkdgretim 5. sinif Tiirkce ders kitabindan secilen 386 kelimeden
olusan “Yukarikoylii Hamza” isimli okuma pargasini okumasi neticesinde ise
toplam 51 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. En fazla yaptig1 sesli okuma
hatalarimin basinda yine atlama hatasi gelmektedir (%45.10). Bu hatay1 sirasiyla
%31,37 yanlis okuma ve %23,53 ekleme hatas1 izlemektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 1. alt problemine (flkogretim 8. sinif 6grencilerinin sesli okuma
hatalar1 nelerdir?) iliskin olarak arastirmaya katilan 6grencinin 3 cesit sesli okuma
hatas1 yaptigi tespit edilmistir. Bunlar: Atlama, ekleme ve yanlis okumadir.

Grafik 1: Uygulama Oncesi Okuma ve Okudugunu Anlama Diizeyi

200 - 163
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=
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Grafik 1’de goriildiigii gibi 6grencinin uygulama oncesi ilkogretim 8. sif
Tiirkce ders kitabindan secilen “Aranilan Insan Olmak” isimli okuma pargasim
okumasi neticesinde almis oldugu okuma ve okudugunu anlama puan1 107’ dir. Hata
analizi envanterine gore ortam Olgeginden 42, seslendirme 6l¢eginden 65 ve soru
olgeginden O puan almistir. Ortam ve seslendirme olgeginden alinan puanlar, okuma
parcasini seslendirme diizeyini gostermekte, soru Olgeginden alinan puan ise
okudugunu anlama diizeyini gostermektedir. Ogrencinin ortam, seslendirme ve soru
6l¢eginden aldif1 puanlarin toplami 180 puanin altinda ise okuma seviyesinin endise
diizeyinde, en az 180 puan ise Ogretim diizeyinde, en az 240 puan ise bagimsiz
diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durumda 6grencinin 8. sinif seviyesindeki bir
metni okumasi ve okudugunu anlama seviyesinin endise diizeyinde oldugu
sOylenebilir. Ciinkii 6grencinin almis oldugu toplam puan (107), 180’in altindadir.
Endise diizeyi 6grencinin cok sayida okuma hatasi yaptigin1 ve okudugunun c¢ok
azimi anladigini ifade etmektedir.

Ogrenci okumada zorlandig1 ve ¢ok sayida okuma hatasi yaptig1 icin bir alt
diizeyden (7. siif diizeyinden) bir okuma parcasi okutulmustur. Ogrencinin, 7. sinif
Tiirkge ders kitabindan secilen “Canim Kitap” isimli okuma pargasini okumasi
neticesinde almis oldugu okuma ve okudugunu anlama puani ise 98’dir. Hata analizi
envanterine gore ortam Olceginden 40, seslendirme Olceginden 58 ve soru
olceginden 0 puan almistir. Ogrencinin bu durumda da okuma ve okudugunu anlama
seviyesinin endise diizeyinde oldugu soylenebilir. Ciinkii 6grencinin almis oldugu
toplam puan hata analizi envanterine gore 180 puanin altindadir.

Ogrencinin 6. siif Tiirkge ders kitabindan secilen “Giivercinle Fare” isimli
okuma pargasini okumasi neticesinde almis oldugu okuma ve okudugunu anlama
puani 130’dur. Hata analizi envanterine gore ortam Olceginden 56, seslendirme
olceginden 58 ve soru dlceginden 16 puan almistir. Ogrencinin bu durumda da
okuma ve okudugunu anlama seviyesinin endise diizeyinde oldugu sOylenebilir.
Ciinkii 6grencinin almis oldugu toplam puan hata analizi envanterine gore 180
puanin altindadir.

Ogrencinin 5. simf Tiirkce ders kitabindan secilen “Yukarikoyli Hamza”
isimli okuma pargasini okumasi neticesinde almis oldugu okuma ve okudugunu
anlama puam ise 163’tiir. Hata analizi envanterine gore ortam Olgeginden 50,
seslendirme Glceginden 63 ve soru olceginden 50 puan almistir. Ogrencinin bu
durumda da okuma ve okudugunu anlama seviyesinin endise diizeyinde oldugu
sOylenebilir. Ciinkii 6grencinin almis oldugu toplam puan hata analizi envanterine
gore 180 puanin altindadir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 2. alt problemine (flkogretim 8. sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri nasil siniflandirilabilir?) iliskin olarak aragtirmaya katilan
ogrencinin okudugunu anlama diizeyinin ¢ok diisiik oldugu tespit edilmistir.

Ogrencinin 8. sinif diizeyindeki bir metni (Aramlan Insan Olmak) okudugunu
anlama diizeyinin %0, 7. siif diizeyindeki bir metni (Camim Kitap) okudugunu
anlama diizeyinin %0, 6. sinif diizeyindeki bir metni (Giivercinle Fare) okudugunu
anlama diizeyinin %16, 5. smf diizeyindeki bir metni (Yukarikdyli Hamza)
okudugunu anlama diizeyinin ise %50 oldugu tespit edilmistir.

Kelime tekrar teknigiyle 2.5 ay devam eden Ogretim siirecinin sonucunda
Ogrencinin uygulama sonrasina iligkin verileri Tablo 2 ve Grafik 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Ogrencinin Uygulama Sonrast Bir Metni Okurken Yaptigi Sesli Okuma Hatalar
Frekans ve Yiizdeleri

8. Simif 7. Simf 6. Siif 5. Simif
Sesli Okuma Hatalar1 | f % | f % | f % | f %
Atlama 27 32,14 | 21 33,87 20| 35.71| 10 27,78
Ekleme 22 26,19 | 18 29,03 | 19| 33.93| 8 22,22
Yanlis okuma 35 41,67 | 23 37,10 17| 30.36| 18 50,00
Toplam 84| 100,00| 62| 100,00| 56| 100.00| 36| 100,00

Tablo 2’de goriildiigli gibi uygulama sonunda 6grenci ilkogretim 8. simf
Tiirkce ders kitabindan segilen 398 kelimeden olusan “Sohbet ve Kitap” isimli
okuma parcasini okumasi neticesinde toplam 84 sesli okuma hatas1 yapmistir. En
fazla yaptig1 sesli okuma hatalarinin basinda %41.67 ile yanlis okuma hatasi
gelmektedir. Bu hatayr sirasiyla %32.14 atlama ve %26.19 ekleme hatasi
izlemektedir.

Ogrencinin ilkdgretim 7. sinif Tiirkce ders kitabindan secilen 428 kelimeden
olusan “Atla Kurdun Savas1” isimli okuma par¢asini okumas: neticesinde toplam 62
sesli okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir. En fazla yaptig1 sesli okuma hatalarinin
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basinda %37.10 ile yanlis okuma hatas1 gelmektedir. Bu hatay1 sirasiyla %33.87
atlama ve %29.03 ekleme hatasi izlemektedir.

Iikogretim 6. sinif Tiirkce ders kitabindan secilen 445 kelimeden olusan
“Taniklar Kayas1” isimli okuma parcasin1 okumasi neticesinde ise toplam 56 sesli
okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir. En fazla yaptig1 sesli okuma hatalarinin baginda
atlama hatas1 gelmektedir (%35.71). Bu hatay1 sirasiyla %33.93 ekleme ve %30.36
yanlis okuma hatas1 izlemektedir.

Ilkogretim 5. simf Tiirkce ders kitabindan secilen 357 kelimeden olusan
“Bizim Koyde Orman Yangini” isimli okuma parcasini okumasi neticesinde ise
toplam 36 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. En fazla yaptig1 sesli okuma
hatalarinin basinda yanlis okuma hatasi gelmektedir (%50). Bu hatay1 sirasiyla
%27.78 atlama ve %22.22 ekleme hatas1 izlemektedir.

Bu durumda 6grencinin sesli okuma hatalarinda 6nemli derecede bir azalma
oldugu goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 3. alt problemine (flkogretim 8. sinif 6grencilerinin sesli okuma
hatalarim1 “Atlama, ekleme ve yanlis okuma” diizeltmede kelime tekrar teknigi ne
derecede etkilidir?) iliskin olarak kelime tekrar tekniginin sesli okuma hatalarini
diizeltmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencinin uygulama 6ncesi 8. smif seviyesindeki “Aranilan Tnsan Olmak”
isimli okuma par¢asim okurken toplam 101, uygulama sonrasinda 8. simf
seviyesindeki “Sohbet ve Kitap” isimli okuma parcasini okurken ise toplam 84 sesli
okuma hatast yaptig1 goriilmektedir. Bu durum 6grencinin sesli okuma hatalarinda
%16 oraninda bir azalma oldugunu ifade etmektedir. Ogrencinin uygulama dncesi 7.
simf seviyesindeki “Camm Kitap” isimli okuma parc¢asimi okurken toplam 81,
uygulama sonrasinda yine 7. sinif seviyesindeki “Atla Kurdun Savas1” isimli okuma
pargasini okurken toplam 62 sesli okuma hatasi yaptif1 goriilmektedir. Bu durum
Ogrencinin sesli okuma hatalarinda %23 oraninda bir azalma oldugunu ifade
etmektedir.

Uygulama oncesi 6. smf seviyesindeki “Giivercinle Fare” isimli okuma
pargasini okurken toplam 100, uygulama sonrasinda 6. sinif seviyesindeki “Tamklar
Kayas1” isimli okuma pargasim okurken toplam 56 sesli okuma hatas1 yaptigi
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goriilmektedir. Bu durum Ogrencinin sesli okuma hatalarinda %44 oraninda bir
azalma oldugunu ifade etmektedir.

Uygulama 6ncesi 5. sinif seviyesindeki “Yukarikoylii Hamza” isimli okuma
pargasini okurken toplam 51, uygulama sonrasinda 5. simf seviyesindeki “Bizim
Koyde Orman Yangim” isimli okuma pargasim okurken toplam 36 sesli okuma
hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu durum O6grencinin sesli okuma hatalarinda %29
oraninda bir azalma oldugunu ifade etmektedir.

Elde edilen bu veriler kelime tekrar tekniginin sesli okuma hatalarini
diizeltmede etkili oldugunu gostermektedir.

Grafik 2: Uygulama Sonras1 Okuma ve Okudugunu Anlama Diizeyi
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Grafik 2 incelendiginde 6grencinin ilkogretim 8. sinif Tiirkce ders kitabindan
secilen 398 kelimeden olusan “Sohbet ve Kitap” isimli okuma parcasini okumast
sonucunda hata analizi envanterine gore ortam Olgeginden 51, seslendirme
Olceginden 63 ve soru dl¢eginden 13 puan olmak iizere toplam okuma ve okudugunu
anlama puaminin 127 oldugu goriilmektedir. Ilkogretim 7. smif Tiirkce ders
kitabindan secilen 428 kelimeden olusan “Atla Kurdun Savasi” isimli okuma
pargasini okumasi sonucunda ise hata analizi envanterine gore ortam Sl¢eginden 56,
seslendirme 6lceginden 67 ve soru Slgeginden 73 puan olmak iizere toplam okuma
ve okudugunu anlama puanmnin 196 oldugu goriilmektedir. Ilkogretim 6. simf
Tiirkce ders kitabindan secgilen 445 kelimeden olugan “Taniklar Kayas1” isimli
okuma pargasini okumasi neticesinde almis oldugu okuma ve okudugunu anlama
puani 215°tir. Hata analizi envanterine goére ortam ol¢eginden 61, seslendirme
olceginden 74 ve soru Slgeginden 80 puan almustir. flkogretim 5. sinif Tiirkce ders
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kitabindan secilen 357 kelimeden olusan “Bizim Koyde Orman Yangimi” isimli
okuma pargasini okumasi neticesinde ise almis oldugu okuma ve okudugunu anlama
puani 240’tir. Hata analizi envanterine goére ortam ol¢eginden 63, seslendirme
olgeginden 84 ve soru dlgeginden 93 puan almustir.

Bu durumda 6grencinin uygulama o6ncesi 5. simf endise diizeyinde olan
okuma seviyesinin uygulama sonunda 5. simf seviyesinde bagimsiz diizeye, 6 ve 7.
siif seviyesinde ise 6gretim diizeyine ciktig1 sdylenebilir. Ciinkii 6grencinin almig
oldugu toplam puanin 240 ve {izeri olmasi bagimsiz okuma diizeyini, en az 180
olmasi ise 6gretim diizeyini ifade etmektedir. Buna gore kelime tekrar tekniginin
sesli okuma hatalarin1 diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili oldugu soylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 4. alt problemine (ilk6gretim 8. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede kelime tekrar teknigi ne derecede etkilidir?) iliskin
olarak kelime tekrar tekniginin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili
oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi okudugunu
anlama seviyelerine bakildiginda;

Uygulama oncesi 8. smif seviyesindeki “Aranilan Tnsan Olmak” isimli
okuma pargasim okudugunu anlama diizeyinin %0, uygulama sonrasinda 8. simf
seviyesindeki “Sohbet ve Kitap” isimli egdeger bir okuma pargasini okudugunu
anlama diizeyinin %13 oldugu goriilmektedir.

Uygulama o6ncesi 7. sinif seviyesindeki “Camim Kitap” isimli okuma
par¢asint okudugunu anlama diizeyinin %0, uygulama sonrasinda 7. simf
seviyesindeki “Atla Kurdun Savas1” isimli okuma pargasini okudugunu anlama
diizeyinin %73 oldugu goriilmektedir.

Uygulama oncesi 6. smf seviyesindeki “Giivercinle Fare” isimli okuma
par¢asint  okudugunu anlama diizeyinin %16, uygulama sonrasinda 6. simf
seviyesindeki “Tamiklar Kayas1” isimli okuma par¢asini okudugunu anlama
diizeyinin %80 oldugu goriilmektedir.

Uygulama o6ncesi 5. sinif seviyesindeki “Yukarikoylii Hamza” isimli okuma
par¢asint  okudugunu anlama diizeyinin %50, uygulama sonrasinda 5. simf
seviyesindeki “Bizim K6yde Orman Yangim” isimli okuma parcasini okudugunu
anlama diizeyinin %93 oldugu goriilmektedir.
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Elde edilen bu veriler kelime tekrar tekniginin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Ciinkii 6grencinin
uygulama sonrast okudugunu anlama becerisinde artis oldugu goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuglara yer verilmis ve bazi dnerilerde bulunulmustur.

Sonuclar

Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan 8. siif 6grencisinin 3 tiir sesli
okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Bunlar: Atlama, ekleme ve yanlis okuma
hatalaridir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, fiziksel (gorsel, isitsel) ve zihinsel bir
sorunu olmamasina ragmen okuma giicliigii ceken ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin,
sesli okuma hatalarim1 diizeltmede, okudugunu anlama ve akict okuma becerilerini
gelistirmede kelime tekrar tekniginin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencinin 5. simif endise diizeyinde olan okuma seviyesinin,
tekrarli okuma yontemiyle sunulan bireysel 6gretimin sonunda, 5. sinif seviyesinde
bagimsiz diizeye (akici okuma diizeyine), 6 ve 7. siif seviyesinde ise Ogretim
diizeyine ¢iktig1 ve okuma hatalarinda 6nemli derecede azalma oldugu goriilmiistiir.

Jenkins ve Larson (1979); Rosenberg (1986) yaptiklart ¢calismalarda kelime
tekrar tekniginin okuma hatalarim1 diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu bulmusglardir.

Gonzales ve Elijah, (1975); Carver ve Hoffman, (1981); O’Shea, Sinderal ve
O’Shea, (1985); O’Shea, Sinderal ve O’Shea, (1987) ise yaptiklar arastirmalarda,
tekrarli okumalarin, okuma hatalarinin diizeltilmesinde ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Simons (1992), yaptifi c¢alismada tekrarli okumalarin okuma hatalarini
diizeltmedeki etkisini arastirmustir. Aragtirma, ilkogretim 1. smiftan secilen alti
ogrenci lizerinde yapilmistir. Calisma 30 evreden olusan Ogretimler halinde 6 ay
devam etmistir. Ogrenciler iicer kisilik iki gruba ayrilmistir. Bir 6grenci hikdyeyi
okurken, diger iki ©Ogrencinin takip etmesi saglanmustir. Sonra ii¢ Ogrenci de
hikdyeyi birlikte okumuslar ve kisa kelimeleri tamima faaliyetlerinde
bulunmuslardir. Hikayedeki biitiin kelimeler kartlara yazilmis, iic 6grenci arasinda
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boliinmiis ve ogrencilerden kartlardaki kelimeleri telaffuz etmeleri istenmistir.
Ogrencilerin kelime tammalarina yardim etmek icin ogrencilerin tanimadiklari
kelimeleri metinden bakmalarina izin verilmistir. Sonra hikdyede gecen
kelimelerden kurulmus karisik ciimleler 6grenciler tarafindan diizene sokulmustur.
Hikayeler, oOgretmen ve Ogrencilerle birka¢ kere tekrarlanarak okunmustur.
Calismalarin sonunda kelime bilgisi testi yapilmistir. Ogretmen, okuma sirasinda
Ogrencinin yaptig1 yanlis okumalar1 diizeltmemis, eger kelime 6grencinin bilmedigi
bir kelime ise o kelimeyi okuyarak ogrenciye yardim etmistir. Ogretmen,
ogrencilerin ilk harfe dikkat etmelerini istemis, bu sayede Ogrenciler kendi
kendilerini diizeltmislerdir. Ogrencilere kelimelerin seslerini cikarmada asla acele
ettirilmemistir. Aragtirma boyunca 6grenciler ortalama 2817 kelime okumuglardir.
Arastirma sonunda, ekleme ve atlama yanliglarnt %1 iken, kelimenin yerine bir
baskasim koyma yanlisinin %]1°den daha az oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
okumalarinda bir iyilesme oldugu tespit edilmistir.

Barbetta ve Heward (1993) yaptiklari aragtirmada sesli okuma hatalarini
diizeltmede kelime saglama ile fonetik teknigin etkilerini karsilagtirmislardir.
Calisma o6zel egitim siniflarinda secilen yaslar1 8 ile 9 arasinda olan 5 6grenci
tizerinde yapilmistir. Bu Ogrencilere bireysel olarak tedavi edici okuma dersleri
verilmistir. Biitiin 6grenciler benzer hikayeleri okumuslardir. Ogrencilere giinliik 30
dakika harflerin sesleri konusunda &gretim verilmistir. Ogrencilerin bilmedigi 14
kelimeden olusan kelime kartlari olusturulmus, her hafta 5 oturum olmak iizere
toplam 10 oturum yapilmustir. Her oturumda 14 kelimeden olusan bu kelime kartlar
ogrencilere sunulmustur. Tedavi islemlerinde doniistimlii olarak kelime saglama ile
fonetik teknik kullanilmistir. Arastirma sonunda okuma hatalarmi diizeltmede
kelime saglama tekniginin (%54) fonetik teknikten (%38) daha basarili oldugu
ortaya ¢cikmugtir.

Singh ve Singh (1988) “Tekrarli diizeltme ve ses analizi vasitasiyla sesli
okuma becerilerinin artirilmasi” konulu arastirmalarinda, orta seviyede zihinsel
geriligi olan 3 c¢ocugun sesli okumada yaptiklar1 hatalar1 gidermede tekrarli
diizeltme ve ses analiz islemlerini karsilastirmislardir. Arastirmanin yapildigr ii¢
cocuktan 9 yasinda olanin zeka seviyesi 42 IQ’nun iizerinde, 10 yasinda olanin zeka
seviyesi 45 IQ’nun iizerinde ve 12 yasinda olanin zekd seviyesi 49 IQ’nun
tizerindedir. Arastirma temel seviye ve tedavi iglemleri olmak iizere iki agamadan
olusturulmustur. Temel seviye noktasinda her bir 6grenciye 100 kelimeden olusan
bir hikdye kitabi verilmis ve okutulmustur. Arastirmaci her bir 6grenciden en iyi
sekilde, hata yapmadan okumasini, zor bir kelimeyle karsilastiginda o kelimeyi
atlamasini ve okumaya devam etmesini istemistir. Tedavi islemleri 15 dakikalik
periyotlarla yapilmis ve 35 giin devan etmistir.

Bahar 2008, Cilt 6, Say 2



Kelime Tekrar Tekniginin Akict Okuma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi 343

Tekrarl1 diizeltmede, arastirmaci Ogrenciye okurken hata yaptiginda
kendisinin ona yardim edecegini, kelimeyi diizeltecegini, diizeltilmis kelimeyi 5
kere tekrar etmesini ve sonra ciimleyi tekrar okumasini sdylemistir.

Ses analizi islemlerinde ise arastirmaci 6grenciden hata yapilan kelimenin
fonetik 6gelerinin seslendirilmesine katilmasini istemistir. Arastirma sonunda her iki
tekniginde sesli okuma becerilerini artirdig1, ancak ses analiz islemlerinin biraz daha
etkili oldugu ortaya ¢ikmstir.

Yapilan c¢alismada ise kelime tekrar tekniginin sesli okuma hatalarin
diizeltmede, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ve bunun sonucunda akici
okumaya ulagmada etkili oldugu goriilmustiir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle su 6nerilere yer verilebilir:

1. Okuma hatalarim diizeltmede, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
ve akici okumayr saglamada etkili olan “Kelime Tekrar Teknigi” konusunda
opretmenlere hizmet ici egitim verilmelidir. Ogretmenler okuma hatalarinin
diizeltilmesinde kelime tekrar teknigini kullanmalidirlar.

2. Aileler, okul-aile isbirligi icinde ¢ocuklarin okuma hatalarin1 diizeltmek
icin evde cocuklarina kelime tekrar teknigini kullanarak okuma calismalari
yaptirmalidirlar.

3. Okumadaki basarisizlik, 6grencinin diger derslerdeki basarisini olumsuz
yonde etkileyebilir. Bu yiizden 6gretmenler, ilkogretimin ilk yillarinda (1, 2 ve 3.
siniflarda) gerek Tiirkce derslerinde, gerekse diger derslerde okuma konusunda daha
duyarli olmalidirlar.

4. Ogretmen yetistiren kurumlarin, fiziksel (gorsel, isitsel) ve zihinsel bir
sorunu olmamasina ragmen okuma giicliigii olan 6grencilerin, okuma giicliiklerinin
giderilmesi konusunda, simif Ogretmeni yetistiren kurumlarin ders igeriklerinde
gerekli diizenlemeleri yapmalidir. Ciinkii tilkemizde her okulda okuma giigliigii
ceken 6grencilere rastlamak miimkiindiir.

5. Milli Egitim Bakanligi, fiziksel (gorsel, isitsel) ve zihinsel bir sorunu
olmamasina ragmen okuma giicliigii olan 6grencilerin, okuma giicliiklerini gidermek
icin kitle iletisim araglari, basin ve yaym organlartyla okullara yonelik egitici
programlar hazirlamali, bu konuda ilgili kurumlarin agilmasim saglamali ya da
mevcut kurumlarin fonksiyonel yapisinda gerekli diizenlemeleri yapmalidir.
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Summary

THE EFFECT OF WORD DRILL TECHNIQUE ON
IMPROVING FLUENTLY READING OF SKILLS

Muamber YILMAZ*

In this research, the efficiency degree of word drill technique to correction of
oral reading errors develop reading comprehension of skills and supply of fluently
reading a student who has been chosen from the 8™ class of primary school who is
hard of reading although he has no physical (hearing, seeing) and mental problem
which affect negatively.

The research was applied the 8™ class student at Giilveren Primary school
(in Mamak) in Ankara in the second term of years 2004-2005. The student who was
chosen for the aim was made to read texts which were suitable to his level and was
recorded, then he was asked six questions of reading comprehension. His oral
reading errors and comprehension level of reading was determined according to
informal reading inventory. With this inventory, reader’s comprehension level was
tried to be determined. Analyzing informal reading inventory consists of three
scales, context scale, graphophonic scale and question scale. That the total point of
these scales below 180 shows that the reading degree is frustration level, that it is at
least 180 shows that the reading degree is at instructional level, that it is at least 240
shows that the reading degree is at the independent level.

All the texts which the student was made to read were selected from
Turkish Course Books that were ratified by Teaching and Education Committee.
The student was made to read the texts which were selected from the 8%, 7%, 6™ and
5" classes Turkish Course Books. All the texts which the student was made to read
had been chosen from the texts which the student hadn’t read before.

The student was asked to read the following passages: “Being a human to be
Looked for” (from 8" grade Turkish textbook), “My Dear Book” (from 70 grade

Address for correspondence: * Dr., Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi flkogretim Boliimii
Stnif Ogretmenligi Bilim Dah, muammeryilmaz2000@yahoo.com
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Turkish textbook), The Pigeon and the Rat” (from 6 grade Turkish textbook),
“Hamza Who is from Uptown” (5" grade Turkish textbook). The student was made
to read passages selected from a lower level due to his difficulty to read the 8" grade
passage. Three types of reading errors made by the student were identified. Those
were: Omission, addition and incorrect reading. Prior to the treatment, 101 oral
reading errors were identified when the student read 8" grade level passage, 81 oral
reading errors when reading 7" grade level passage, 100 oral reading errors when
reading 6™ grade level passage and 51 oral reading errors when reading 5" grade
level passage.

In order to assess the reading comprehension level of the student, he was
asked 6 reading comprehension questions after reading each passage. These
questions consisted of three basic and three deep understanding questions. Basic
understanding questions assessed lower order cognitive processes while deep
understanding questions assessed higher order cognitive processes. The reading
comprehension level of the student was identified to be 0% for g™ grade, 0% for 70
grade, 16% for 6" grade and 50% for 5t grade. The assessment done prior to the
treatment showed that the student was at the frustration level, he made a lot of oral
reading errors and the reading comprehension level of him was 50% at the 5™ grade
level. The instruction started from the 5™ grade level.

In order to correct the student’s reading errors and improve his reading
comprehension skills, using a word drill technique an instruction that lasted for 2.5
months was provided for the student.

The student was individually instructed with word drill technique in a room
in the school shown by the school principal for 3 hours each week, totally 30 hours
throughout the treatment. During the instruction 10 reading passages selected from
the 5" grade Turkish textbook which was approved by Teaching and Education
Committee (Talim Terbiye) were used. The reading passages used during the
treatment were:

¢ Alone With My Books

¢ Offended Bear

¢ The Hermit is Speaking

¢ With Children at the South Pole
¢ Theatre

® Whistle
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¢ The Desolate Island

¢ Old Seyit

e The 1050 Year Old Tree

¢ The Happiness of the Teacher.

The instruction started with short stories. Long stories were used later.
During the instruction, before the student started reading he was given an
opportunity to look at the pictures that were related to the reading passage. As the
student read the passage the words that were read incorrectly by the student were
written on cards. The student was asked to read the words written on the cards. The
words that were read correctly by the student were kept aside to be read later. The
words that were misread by the student were corrected by the researcher and the
student was asked to repeat those words for a couple of times. Later the researcher
showed the same words to the student and asked him to read them. The meaning of
the words that were unknown by the student was explained by the researcher.
Finally, the student was asked to read all of the words written on the cards. If the
student misread two consecutive words the same procedure was repeated. To read at
home the student was given story books that were appropriate for his reading level.
One story book was given at the end of each session. The student was given 10 story
books throughout the instruction. They were:

® Magic Beans

¢ The Gold Bird

¢ The Pied Piper of Hamelin Town

e The 1001 Night Stories “Sinbad in Diamond Canyon”
¢ Pinocchio

¢ Gulliver in Dwarf Town

¢ The Kid Who Killed the Dragon

¢ Crazy Dumrul

® Currycomb

¢ Demanded Retaliation.

Following the instruction, the reading progress of the student was evaluated
one more time to check whether or not there was improvement in his reading.
Reading passages were selected that were equivalent to those used to evaluate
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student’s reading before the treatment. The student was asked to read the following
reading passages: “conversation and Books (from 8" grade Tukish textbook), The
Fight Between the Horse and the Fox” (from 7" grade Turkish textbook), The Rock
of the Witnesses (from 6® grade Turkish textbook), The Forrest Fire in Our Town
((from 5™ grade Turkish textbook). 84 oral reading errors were identified when the
student read 8" grade level passage, 62 errors when reading 7" grade level passage,
56 when reading a 6" grade level passage and 36 when reading a 5" grade level
passage.

This study showed that the reading level of the student was improved to 5"
grade independent reading level and 6™ and 7" grade instructional level, and there
was a significant reduction in reading errors and improvement in reading
comprehension skills at the end of instruction in which word drill technique was
used.
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