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Bu ¢alisma, Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) yazilimlarinda on orgiitleyicilere yer verilmesinin
farkl biligsel stillere sahip ogrencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
yapunustir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu desen kullamilnustir. Calismanin orneklemi, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Resim ve Tarih Egitimi Boliimlerinde okuyan 54 oOgrenciden
olusmaktadir. Arastirmada, Witkin tarafindan gelistirilen alan bagimlihigi/bagimsizligi bilissel stil modeli
ve Ausubel’in anlamli ogrenme kuranunin onerdigi on orgiitleyici stratejisi ele alinmistir. Witkin ve
arkadaslar tarafindan gelistirilen ve Fisek Okman tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Sakli Sekiller Grup
Testi” kullamlarak, Ogrencilerin biligsel stilleri belirlenmistir. Ogrenciler bilissel stilleri ve on
orgiitleyicilerin bulunma durumuna gore 4 ayri ortama yerlestirilmislerdir. 3 haftalik deneysel islem
sonrasinda ogrencilerin akademik basarilart belirlenmistir. Arastirmanmin sonucunda; alan bagimli ve
alan bagimsiz oOgrencilerin bilgisayar destekli egitim yazilimlanna c¢alismalart sonunda akademik
basarilart arasinda anlaml bir fark olmadigi [t=1.16, p>.05], BDE yazilimlarinda on orgiitleyicilerin
bulunma durumunun ogrencilerin akademik basanlari agisindan anlamly bir fark yaratmadigi [1=0.23,
p>.05] belirlenmigtir.

Anahtar Sozciikler: Bilgisayar destekli 6gretim, alan bagimhiligi/alan bagimsiziigi, bilissel stil,
on orgiitleyici.

Abstract

This study aims to investigate the effects of advance organizers existing in computer assisted
instruction software on academic achievement of the students who have different types of cognitive styles.
In the research, pretest-posttest control group design was used. The sample consisted of 54 students
studying at the departments of Art Education and History Education of in Faculty of Gazi Education,
Gazi University. In this study, field dependent and field independent cognitive styles and advance
organizers were used as independent variables. Cognitive styles of students are determined by the
“Group Embedded Figure Test” which is developed by Witkin and his friends and adapted in Turkish by
Fisek Okman. Students were settled into four different groups according to their cognitive styles and
existence of advance organizers. The academic achievements of students were determined after 3 weeks
treatment. The findings of the research showed that there wasn’t a significant difference between the
academic achievement of field dependent and field independent students after an instruction with
instructional software [t=1.16, p>.05]. The existence of advance organizers in an instructional software
didn’t have an affect on the academic achievement of students [t=0.23, p>.05].
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Bilgiye erisim ve bilgi sunumuna farkli bir boyut kazandiran bilgisayarlarin
yayginlagsmasiyla birlikte, cesitli teknoloji tabanli ogretim ortamlar1 da Ogretim
sisteminde kullanilmaya baglamistir. Bunlardan biri olan “Bilgisayar Destekli
Egitim” (BDE), bilgisayarin 0gretimde 6grenmenin meydana geldigi bir ortam
olarak kullanildigi, 68rencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi
kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir
ogretim yontemidir (Usun, 2000). BDE’nin temelini davramg¢t kuramcilardan
Skinner’in uygulama ve alistirma icin gelistirdigi O6gretim  makineleri
olusturmaktadir (Boyle, 1997). Ilk BDE programlari, igerigin kiiciik birimler halinde
siralanarak sunuldugu, 6grenciyi dogru yanitlara gotiiren, dogrusal ders yazilimlari
seklinde tasarlanmistir (Akpinar, 1999). Skinner’in Ogretimde alistirma ve
uygulamalar i¢in gelistirdigi 6gretim makinelerinden bu yana 6grencilerin kisisel
ihtiyaclari, istekleri ve tercihlerine uygun olarak &grenmelerine imkan saglayan,
bireysel farkliliklarina uyarlanan O6gretim sunmada teknoloji ©nemli bir rol
oynamistir (Daniels, 1996). Biligsel yaklasimin egitim diinyasinda etkilerinin
baslamasiyla birlikte uyarici-tepki etkilesiminin 6grenmeyi aciklayamayacagi
diisiincesi, BDE ortamlarinin tasarlanmasinda da dikkate alinmis ve icerigin bireyin
bilissel yapisini harekete gecirecek sekilde tasarlanmasi 6nem kazanmustir.

Park ve Hannafin’e gore (1993) 6gretim sistemleri, 6grencilerin gereksinim
ve bireysel farkliliklarina cevap verebildigi olctide islevseldir ve teknoloji tabanli
Ogretim sistemleri bunun icin firsat saglamaktadir. Bireysel farkliliklar, 6gretim
siirecinde Ogrencilerin bilgiyi alma ve islemede kullandigi yol ve yontemleri
etkilemekte, 6grenme ortamindan beklentilerinde degisikliklere yol agmaktadir.

Bireysel farkliliklara verilen 6nem; arastirmacilar1 dgrencilerin farkli tiir
ogretimlerle nasil etkilesime girdigini aragtiran caligmalara yonlendirmistir.
Ogrencinin 6grenmesinde etkili olan bireysel farkliliklar, “stratejiler” ve “stiller”
olarak adlandirilmaktadir (Dikdere, 1999). Ogrenme stilleri; algilama sekilleri ve
ogrenme tercihlerini iceren bir kavramdir. Ogrenme stilleri ile ilgili egitsel ve
psikolojik arastirma literatiirinde yaklastk 30 yildir yer almaya baglayan
kavramlardan biri de biligsel 6grenme stilidir (Pithers, 2002). Biligsel stil, insanlarin
ogrenme seklinde farklilik yaratan; algilama, diistinme ve bilgiyi islemedeki bireysel
farkliliklar etkileyen bir kavramdir (Keefe, 1979; Aktaran: Dikdere, 1999). Farkli
arastirmacilar, bilissel stilleri, farkli 6zelliklerle tanimlamaktadirlar. Witkin, Moore,
Goodenough ve Cox’un (1977) belirttigi gibi biligsel stiller geleneksel olarak
“kisilik” diye adlandirilan mesajlar tasirlar. Bu yiizden bunun sadece bilisin degil
kisiligin bir 6zelligi oldugunu belirtmektedirler.
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Ogrencilerin bilissel, algisal ve duyussal ozelliklerini dikkate alarak
tasarlanmig cesitli Ogrenme stili modelleri mevcuttur (Kaminski, 2002).
“Aragtirmacilar tarafindan en cok ilgi ceken bilissel stil modeli, literatiirdeki
yaklasik 4,000 referans” (Chinien & Boutin, 1993; Entwistle, 1981; Kent-Davis &
Cochran, 1989; Greene, 1985; Witkin & Goodenough, 1981, Aktaran: Daniels,
1996) ile Witkin tarafindan gelistirilen alan bagimliligi/alan bagimsizlig1 modelidir.

Alan bagimliligi/bagimsizli§y, bireylerin bilgiyi nasil isledigini ve kavradigini
belirleyen biligsel bir stildir (Howard, Watson & Allen, 1993). Witkin ve digerleri
1940’1arin sonlarinda yaptiklar1 ¢aligmalarla bireylerin bir gorevi gerceklestirirken
bazi tutarli strateji bicimlerini kullandiklarin1 ortaya ¢ikartmislardir. Bu
arastirmalarda, bireylerin bazilar1 gorsel alandan ipuglarini kullanma egilimindeyken
bazilarmin igsel ipuclarimi referans olarak kullandiklar1 goriilmiistiir. Icsel
referanslari kullanan bireyler “alan bagimsiz” olarak adlandirilirken, dis referans
sistemini kullananlar “alan bagimli” olarak nitelendirilmislerdir (Goodenough,
1986). Alan bagimsiz bireyler bilgiyi iligkili pargalara bolerek ve bunlar arasindaki
iligkileri analiz ederek islerler. Alan bagimlilar ise tam tersine bilgiyi biitiinciil ve
pasif bir tarzda islerler (Coffey & Canas, 2001). Alan bagimliligi/bagimsizligt
kavrami bireylerin ortamla iliskilerini yansitir. Bu kavram bireyin dig alana egilimini
ya da dis alandan bagimsizligim ifade eder. Egitimciler bu ortamdan bagimsizligin;
algi, biligsel siirecler ve hafizayr yansitiyor olmasiyla ilgilenmektedirler (Daniels,
1996).

Bilissel psikoloji literatiiriinde insanlarin, bilgiyi kazanma, orgiitleme ve
hatirlamaya calisirken kullandiklar1 zihinsel etkinlikler, bilissel stratejiler olarak
adlandirilmaktadir (Park, 1995). Ogretimi etkili bir sekilde bireysellestirebilmek icin
cesitli Ogrenci Ozellikleri, Ogretim stratejileri ve sunum stratejileri arasindaki
etkilesimin test edilmesi gerekmektedir (McManus, 2000). Brown (1987), farkl
kisilikteki Ogrencilerin 6grenme siirecinde farkli stratejiler uygulayabilecegini
belirtmektedir. Corder (1978) da bu durumu, Kkisisel tercihlerin strateji tiirii
tespitinde Onemli bir faktor oldugunu vurgulayarak desteklemektedir (Dikdere,
1999). Bu nedenle egitimciler icin bilgisayar destekli Ogretim ortamlarinda
Ogrenenlere uygun Ogrenme ve Ofretme stratejilerini gelistirmek ve arastirmak
onemlidir (Reynolds & Salend, 1990). Ogretim stratejileri ve ogrenme iizerinde
farkli siniflandirmalar ve modeller mevcuttur. Bu modellerin incelenmesi ile birlikte
hangi dgretim stratejilerin BDE ortamlarinda yer almasinin farkli biligsel stildeki
ogrenciler icin faydali olacagina karar verilebilir.
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Ausubel’in anlamli 6grenme teorisi, biligsel yaklasimlar i¢inde yaygin olarak
kabul goren modellerden biridir. Bu kuram, okul ortamlarinda sunulan bilgiyi,
bireylerin anlaml bilgiye nasil doniistiirecekleriyle ilgilidir (Wang, Tseng & Huang,
2001). Ausubel’e gore bir Ogrenmenin “anlamli” olmasi; bilgi, 6grencinin
hafizasinda dogru bir sekilde siniflandirildiginda, diizenlendiginde ve orada kalict
oldugunda gerceklesmektedir (Stone, 1983). Ausubel’in ortaya koydugu anlamli
O0grenme teorisinde Onerilen en Onemli Ogretim stratejisi, On Orgiitleyicilerin
kullamlmasidir. On 6rgiitleyici, yeni bilgiler igin bir yap1 olusturan, yeni bilginin
cercevesini c¢izen ve yeni bilginin 6grencinin onceden kazanmis oldugu bilgi ile
iliskilendirilmesini saglayan baslangi¢ diizenlemeleridir. Bu diizenlemeler sozel
aciklamalar olabilecegi gibi, semalar, somut modeller, grafikler, benzetimler de
olabilir (Senemeoglu, 2001). On orgiitleyiciler, Ausubel’in anlamli 6grenme
kuramindan yola c¢ikarak, 0grenmenin Ogrenciye anlamli gelmesi i¢in, bilginin
ogrencideki mevcut bilgilerle iliskilendirilmesi geregini vurgular. On orgiitleyici,
yeni Ogrenilecek materyalle dgrencinin bilissel yapisi arasinda bir iliski kurar ve
boylece 6grencinin yeni bilgiyi genel bilgiler icinde nereye oturtacagini gormesini
saglar (Story, 1998).

Ausubel’in fikirleri, “ezberleme-anlamli 6grenme” farki ve “kabul etme—
kesfederek Ogrenme/6gretme” farkina dayalidir. Ausubel’e gore bir strateji
(agiklayici ya da kesfedici) otomatik olarak ezbere 6grenme ya da anlamli 6grenme
saglamaz. Ogrencinin onbilgileri, bir 6gretim ortaminda stratejinin etkililigini
belirler. Bu diisiinceler 6gretmen tarafindan hazirlanan (agiklayict) ya da 6grenci
tarafindan hazirlanan (kesfedici) etkinliklerin, 6grenme hedefi, 6grenci hedefleri ve
onbilgileriyle iliskilendirilmesini gerektirir (Cliburn, 1990). On &rgiitleyicilerin bu
iligkilendirilmelerin yapilmasinda yardimci bir strateji oldugu diisiiniilmektedir.
Ausubel, ogrenilecek bilginin biitiinciil sunumunun, bilginin alt kavramlarini
biitiinlestirmeyi saglayacagin1 ve kapsamla ilgili temel kavramlar arasindaki
iligkileri anlamay1 kolaylagtiracagini iddia etmektedir (Coffey & Canas, 2001).
Ausubel’e gore, kavramlar, alt kavramlara ne kadar iyi baglanirsa detaylar o kadar
kolay hatirlanir ve 6n orgiitleyiciler bu baglantinin kurulmasin saglar (Willerman &
Mac Harg, 1991).

McManus’a (2000) gore 6n orgiitleyiciler iki islevi yerine getirir:
» On bilgiyle yeni bilgi arasinda koprii kurarlar,

= QOgrencilerin yeni bilgiyi etkili bir sekilde diizenlemelerine yardimci
olurlar.
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Literatiir incelendiginde yurt disinda 6n orgiitleyicilerle ilgili ¢cok sayida
arastirma yapilmis olmasina karsin bu konuda iilkemizde yapilan ¢aligmalarin sayica
az oldugu goriilmektedir. Yukarida deginilen bir diger boyut ise Ogretim
stireclerinde tizerinde onemle durulmaya baslanan bireysel farkliliklardir. Biligsel
stiller arasinda en yaygin olarak calisilan alan bagimliligi/bagimsizlig1 konusunda da
yeterli sayida aragtirma bulunmadigi géze carpmaktadir. Bireysel farkliliklarin
kisinin Ogretim ortaminda gereksinim duydugu yontemleri, ipuclarini, Ogretme-
O0grenme stratejilerini vb. etkileyebildigi bilinmektedir. Alan
bagimhiligi/bagimsizligi  biligsel stili ile ©n Orgiitleyicilerin  etkilesiminin
incelenmesinin bu dogrultuda faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. BDE ortamlari
iilkemizde son yillarda yayginlasmaya baslamistir ancak BDE ortamlarinin
tasarlanmasinda bireysel farkliklar ve 6grenme stratejilerinin bir arada etkilesimi test
eden spesifik caligmalar yer almamaktadir. Bu caligmanin amaci; Bilgisayar Destekli
Egitim yazilimlarinda 6n orgiitleyicilerin kullanilmas1 ya da kullanilmamasinin
farkl1 biligsel stile (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip Ogrencilerin akademik
basarilar1 tizerindeki etkisini incelemektir. Bu genel amactan yola ¢ikarak asagidaki
alt amaglara cevap aranmustir:

1. BDE yazilimlarinda ¢alisan farkli biligsel stile sahip ©grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

2. On orgiitleyici bulunan egitim yazilimlarina caligan &grenciler ile 6n
orgiitleyici bulunmayan egitim yazilimlarmma calisan Ogrencilerin akademik
bagarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ogrencilerin akademik basar1 puanlari, c¢ahstiklari yazihmda 6n
orgiitleyici bulunma durumuna ve biligsel stillerinin ortak etkisine bagli olarak
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Ogrencilerin 6n orgiitleyicileri kullanma sayilar1 ile akademik basarilart
arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem
Orneklem

Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Resim ve Tarih Egitimi
Boliimleri A subesi 6grencileri arasindan segilen 54 denek iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Denekler 2003-2004 Ogretim yili Bahar doéneminde Bilgisayar Giris dersini alan
lisans diizeyi ikinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada deneklerin biligsel stillerini (alan bagimli/alan bagimsiz)
belirlemek amactyla uygulama o6ncesinde Witkin ve arkadaslar1 (1971) tarafindan
gelistirilen ve Fisek Okman’in (1979) Tirkceye uyarlayarak gecerlilik ve
giivenilirlik calismasim yaptigi “Sakli Sekiller Grup Testi (The Group Embedded
Figures Test -GEFT)” uygulanmistir. Tabak’1in (2000) belirttigi gibi bu test bireyin
bir maddeyi algilamasinin i¢inde bulundugu yapidan nasil etkilendigini ortaya
koymaktadir. Witkin’in (1971) gelistirdigi “Sakli Sekiller Grup Testi” nin
Spearman-Brown testi giivenirligi .82 olarak bulunmustur.

Bu 6lgek ii¢ boliimden olusmaktadir. Ik boliim 7 sekilden olusmaktadir. Bu
boliimiin amaci 6l¢egin uygulandigr kisinin alistirma yapmasi olup degerlendirmeye
dahil edilmemektedir. Diger iki boliimde ise 9’ar sekilden olusan toplam 18 sekil
bulunmaktadir. Bu sekiller, iclerinde basit bir seklin sakli oldugu karmagik
sekillerdir. Katilimcilardan beklenen belirlenen siire icinde karmagik sekillerin
icinden basit sekli bulabilmesidir. Katilimcinin basit sekli bulabilme kabiliyeti onun
alan bagimsizlig1 derecesini gdstermektedir.

Asagida “Sakli Sekiller Grup Test “inden bir 6rnek yer almaktadir .

Basit Sekil Karmasik Sekil Dogru Cevap

Sekil 1
Sakl Sekiller Grup Testinden Bir Ornek

Katilimciya ilk bolimii cevaplamasi i¢in iki; ikinci ve tlglincii bolimil
cevaplamasi i¢in beser dakika verilmektedir. Bu siire i¢inde bulabilmis oldugu dogru
cevaplarin sayisina gore (0-18) katilimcinin alan bagimli ya da alan bagimsiz
olduguna karar verilmektedir. Bu kararin verilmesi icin Ogrencilerin olgekten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 bulunmakta ve bu degerin altinda kalanlar
alan bagimli, iistiinde kalanlar ise alan bagimsiz olarak adlandirimaktadir. Bu
arastirmada 6grencilerin Slcekten aldiklart puanlarin ortalamas: 9,76 olarak tespit
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edilmis, puanlar1 10’dan asag1 olan 6grenciler alan bagimli, (10-18) arasindakiler ise
alan bagimsiz biligsel stile sahip olarak nitelendirilmislerdir.

Akademik basariy1 oOlgmek amaciyla, calisma icin gelistirilen BDE
yaziliminda igerik olarak aktarilan Microsoft Office Word Programi kullanimina
iligkin 6g8rencilerin becerilerini dlgen bir test hazirlanmistir. Ayni test Ontest ve
sontest olarak uygulanmistir. Ontest uygulama oncesinde uygulanarak
degerlendirme formuna gére puanlanmistir. Uygulama bittikten sonra ise aym test
deneklerin akademik basarilarii 6lgmek amaciyla son test olarak uygulanmis ve
degerlendirilmistir.

Bu test, Word programinda 6grencilerin hazirlamalar1 gereken bir uygulama
kagidi seklinde gelistirilmistir. Bagar1 testi, Ogrencilerin hazirlamalar1 gereken
uygulamay1 agiklayan bir yonergeler kigidi ve yoOnergeler dikkate alarak
olusturmalar1 gereken calisma yapragindan olusmaktadir. Testin kapsam
gecerliligini belirlemek i¢in uzman goriisiine basvurulmus, oneriler dogrultusunda
eksikler tamamlanmustir.

Ogrencilere uygulanan son testler bagka bir uzman tarafindan
degerlendirerek, bagimsiz gozlemciler arasi uyuma bakilarak testin giivenirligi
hesaplanmistir ve r=0,99 olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda testin
giivenilir oldugu ortaya ¢cikmustir.

islem

Bu aragtirmada ©On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmastir.
Arastirmanin bagimli degiskeni akademik basari, bagimsiz degiskenleri ise ©On
orgiitleyici ve bilissel stillerdir. On 6rgiitleyici degiskeninin iki alt diizeyi vardir: 6n
orgiitleyicilerin bulunmasi ve o©n Orgiitleyicilerin bulunmamasi. Biligsel stil
degiskeninin de iki alt diizeyi vardir: alan bagimliligi ve alan bagimsizlig.
Akademik basar1 degiskenine gore gruplararas: karsilastirmalar yapilmistir. Gruplar
ici karsilastirmalar ile de 6n test-son test puanlar arasindaki fark incelenmistir.

Aragstirilan literatiir g6z 6niinde bulundurularak alan bagimli ve alan bagimsiz
ogrencilerin ozellikleri listelenmistir. Bu o6zelliklerin BDE ortaminda 0gretme
etkinliklerini nasil etkileyebilecegi diisiiniilerek iligkili yontem ve teknikler
belirlenmistir. Dersin hedeflerine ulasmak amaciyla; alan bagimli ve alan bagimsiz
Ogrencilere yonelik belirlenen yontem ve teknikler dogrultusunda ayni icerigin iki
farkli sekilde sunuldugu Bilgisayar Destekli Egitsel bir yazilim hazirlanmistir.
Yazilimin icerigi Microsoft Word Programinin &gretimi {izerine odaklanmistir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
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Konu igerigi, sesli anlatimlardan olusan videolar ve 6grencinin uygulama yapmasi
icin tasarlanmis etkilesimli 6rneklerle aktarilmistir.

Alan bagimhi ve alan bagimsiz Ogrencilerin Ogrenme tercihleri ve
gereksinimleri dogrultusunda belirlenen ve BDE ortamina yerlestirilen etkinlikler
asagidaki sekildedir.

Alan bagumli 6grenciler igin:

= Biitiinciil 6grenmekten hoslandiklari icin tim dengelim yontemiyle icerik
sunulmustur.

= Sirali ilerlemeyi tercih ettikleri ve maksimum miktarda kilavuzlanmak
istedikleri icin site icinde dallanma izni sadece daha Onceden ziyaret
ettikleri sayfalar i¢in verilmis, ileriki sayfalara sadece ileri butonu ile
ulagmalarina izin verilmistir,

= Sosyal igerikli materyallerle daha iyi Ogrendikleri igin icerik sosyal
hayattan 6rnekler verilerek aktarilmistir,

= Hikaye okumayu tercih ettikleri icin icerik hikayelestirilerek sunulmustur.

* ipuglarina ihtiya¢ duyduklar1 igin ©gretim etkinliklerine ipuglari
yerlestirilmistir.

= Acik yonlendirmeler ve maksimum miktarda kilavuzluk istedikleri i¢in tiim
konular1 bitirmeden once testte girmelerine izin verilmemistir.

Alan bagimsiz 6grenciler igin:

= Analitik 6grenmekten hoslandiklar1 igin tiimevarim yontemiyle icerik
sunulmustur.

= Bagimsiz 6grenmek istedikleri icin site i¢cinde dallanma izni ve istedikleri
zaman teste ulagma imkant verilmistir. Ancak konuyu bitirmeden teste
girmek isteyenlere uyarici bir mesaj verilmistir.

= Acik ve net anlatimlan tercih etkileri i¢in dogrudan ogretim sunulmustur
(hikayelestirme yapilmamis, sosyal nitelikli 6rnekler verilmemistir).

= Bilgileri birbirini tamamlayacak nitelikte Ogrenmek istedikleri i¢in bir
onceki 6rnegi tamamlayacak sekilde ayn1 drnek lizerinden gidilmistir.
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Bazi ozellikler ise hem alan bagimli hem de alan bagimsiz 6grenciler icin
hazirlanan yazilima yerlestirilmistir. Her sayfada not alma imkani, konular1 videolar
ile ya da resimlerle desteklenmis yazili anlatimlarla izleme segenegi, her konu
sonunda etkilesimli orneklerle uygulama yapma, konu sonu testine erigsme, test
sonuglar1 ve sayfaya giris c¢ikislart hakkinda istatistiklere ulagsma, bunlardan
bazilaridir.

Biligsel stillere iliskin sunum yontemlerinin yazilima yerlestirilmesinin
ardindan, arastirmanin inceledigi bir diger bagimli degisken olan 6n orgiitleyicilerde
ogretim etkinliklerinde yerini almistir. Alan bagimhi ve alan bagimsiz dgrencilere
gore tasarlanan egitim yazilimlar1 da kendi icinde on orgiitleyicilerin bulunmasi ve
bulunmamasi seklinde iki farkli sekilde tasarlanmistir.

On orgiitleyiciler egitim yaziliminda 3 farkl sekilde sunulmustur:

= Her bolim baginda boliim hakkinda genel bakis seklinde tasarlanmis
animasyonlar,

= Boliim hedeflerinin verilmesi,

= Kavram haritasinin sunulmasi.

Biligsel stile gore iki gruba ayrilan bu o6grenciler kendi arasinda rastgele
atama yoluyla iki gruba ayrilmuslardir. Sonu¢ olarak dort farkli dgretim ortami
olusturulmustur:

= Alan bagimsiz 6grencilere gore tasarlanan ve 6n orgiitleyicilerin yer aldigi
BDE ortamu,

= Alan bagimsiz Ogrencilere gore tasarlanan ve On Orgiitleyicilerin
bulunmadigi BDE ortamu,

= Alan bagimh ogrencilere gore tasarlanan ve On oOrgiitleyicilerin yer aldigi
BDE ortamu,

= Alan bagimli Ogrencilere gore tasarlanan ve o©n Orgiitleyicilerin
bulunmadigi BDE ortami

Daha 6nceden deginildigi gibi; 6grencilerin biligsel stilleri (alan bagimli/alan
bagimsiz) bireylerin ¢evrelerinde meydana gelen olaylar1 algilamalarinda ve bilgi
isleme siireclerinde farklilik olusturmaktadir. Bu arastirmaya katilan deneklerin
bilissel stillerine ve hazirlanan 4 ortama dagilimina iliskin betimsel istatistikler
asagida yer almaktadir.
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Tablo 1
Aragtirmaya Katilan Deneklerin Gruplara Gore Dagilimi
On Orgiitleyici var f (%) On Orgiitleyici yok f (%) | Toplam f (%)
Alan Bagimsiz 1. Grup 3. Grup
26 (100
13 (50) 13 (50) (100
Alan Bagiml 2. Grup 4. Grup
28 (100
13 (44,43) 15 (55,57) (10
Toplam 26 (%100) 28 (%100) 54 (100)

Yukaridaki tablodan goriilecegi iizere 28 alan bagimli ve 26 alan bagimsiz
olmak iizere toplam 54 ogrenci calismada yer almistir. On orgiitleyicilerin
bulundugu 1. ve 2. gruba 26 6grenci, 6n orgiitleyicilerin bulunmadigi 3. ve 4. gruba
ise 28 ogrenci yerlestirilmistir. 1. Grupta, Alan Bagimsiz 6grencilerin % 50’lik
dilimini olusturan 13 6grenci bulunurken, 3. Grupta Alan Bagimsiz 6grencilerin
diger yarsini olusturan 13 6grenci, 2. Grupta Alan Bagimh 6grencilerin % 46,43 iinii
olusturan 13 6grenci, , 4. Grupta Alan Bagimli 6grencilerin % 55,57 ‘sini olusturan
15 ogrenci yer almaktadir. Bu sonu¢ 4 grubun da benzer yogunlukta 6grenci
tarafindan temsil edildigini gostermektedir.

Elde edilen veriler SPSS istatistik analiz programi kullanilarak ¢oziimlenmis
ve aragtirmanin amaclarina uygun olarak t-testi, iki faktorli ANOVA ve basit
korelasyon kullanilmistir.

Bulgular

BDE Ortaminda
Akademik Basarilar:

Calisan Alan Bagml/Bagimsiz  Ogrencilerin

“BDE yazilimlarinda ¢alisan farkli biligsel stile sahip 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var mmdir?” sorusunu incelemek amaciyla t-testi
uygulanmustir. Testin sonuglar1 Tablo 2°de goriildiigi sekildedir.

Tablo 2

Alan Bagiml/Alan Bagimsiz Ogrencilerin Akademik Basarilan Arasindaki Farka
[liskin t-Testi Sonuglart

Olgiim N X S sd t p
Alan Bagimsiz 26 65,80 19,92 53 1,16 25
Alan Bagimli 28 58,29 19,32
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Tablo 2’ de goriildiigii iizere alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin BDE
ortamlar1 ile ¢aligsmalari sonucunda akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (#=1.16, p>.05). Bu durum bu c¢aligmada, BDE ile calisan
ogrencilerin akademik basar1 puanlarmin biligsel stile gore degismedigini
gostermektedir.

Literatiir incelendiginde bilissel stillerin BDE ortamlarinda akademik
basariy1 etkilemesine iliskin farkli bulgular oldugu goriilmektedir. Ornegin, Canino
ve Cichelli (1988) tarafindan yapilan ¢alismada; bilissel stil degiskeni ile bilgisayarli
uygulamaya verilen tepki arasinda alan bagimsiz dgrenciler lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu ve benzer arastirma sonuglari alan bagimsiz 6grencilerin BDE
ortamlarinda caligmalar1 sonucunda daha basarili oldugunu ortaya koyarken; buna
sebep olarakta alan bagimsiz Ogrencilerin bagimsiz 6grenme ortamlarimi tercih
etmelerini ve list diizey islemlerde daha basarili olmalarini, alan bagimli dgrenciler
icin etkilesim ve yapilandirma sorununu gostermektedirler. Abouseriere ve Moss un
(1992) BDE ortamlarinda alan bagimhi ve alan bagimsiz 6grencilerin akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi arastiran c¢aligsmalari, Daniels (1996) tarafindan
hiperortamlarda biligsel stillerin akademik basariya etkisinin test edildigi ¢alismast,
Brenner’in (1997) uzaktan 6gretimde biligsel stillerin etkilerini inceledigi ¢alisma
vb. baz1 ¢alismalar ise biligsel stillerin akademik basari iizerinde etkili bir farkliliga
neden olmadigini ortaya koymaktadir ve bu calismanin bulgularini destekler
mahiyettedir.

Farkliligin ortaya ¢iktigi calismalarda dikkat edilmesi gereken bir nokta
vardir:  Genellikle bu ortamlardaki etkinlikler Ogrenci oOzelliklerine gore
eslestirilmemistir. Daha farkl1 bir ifadeyle ayn1 bicimde tasarlanan ve sunulan ortak
bir yazilim alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilere verilmistir. Alan bagimlilig
sadece bir siniflandirma degiskeni olarak dikkate alinmistir. Bu ve yukarida
deginilen benzer calismalar, kendilerine uygun oOgretim etkinlikleri 6grenme
ortamina Yyerlestirildiginde alan bagimli Ogrencilerin de BDE ortamlarinda alan
bagimsiz Ogrenciler gibi basarili olabilecegini ortaya koymaktadir. Canino ve
Cichelli’nin (1988) yaptiklar1 ¢alismada farkli biligsel stile sahip 6grencilerin uygun
etkinlige yerlestirildiginde basarilarimin artigi goriilmiistiir. Ogrencilere 6grenme
ihtiya¢larina uygun ogretim etkinliklerinin sunulmasi, 6grenmeleri tizerinde olumlu
etki yapacaktir. Literatiirde de deginildigi gibi alan bagimlilig1 “kisinin ne kadar
0grendigini degil nasil 6grendigini belirleyen bir 6zelliktir. Dolayisiyla 6grencilerin
nasil ogrendiginden yola ¢ikarak tasarlanan Ogretim ortamlarinda 6grencilerin
basarilar1 arasindaki farkliliklar1 en aza indirmek miimkiin olabilecektir.
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Bu bulgudan yola ¢ikarak farklt 6gretim ortami segeneklerini Ogrencilere
sunmak noktasinda BDE ortamlarinin, farkli bilissel stile sahip 6grenciler i¢cin uygun
Ogretim ortami olabilecegi sdylenebilir.

Egitim Yazihmlarinda On Orgiitleyici Bulunma Durumu ve Akademik
Basan

“On orgiitleyici bulunan egitim yazilimlari ile calisan 6grencilerle 6n
orgiitleyici bulunmayan egitim yazilimlar ile ¢alisan 6grencilerin bagarilari arasinda
anlamli bir fark var midir?” sorusunu yanitlamak amaciyla t-testi uygulanmistir.

Tablo 3

On orgiitleyicilerin Bulunma Durumuna Gore Ogrencilerin Akademik Basarilarina

[liskin t-Testi Sonuglart

Olgiim N i S sd ¢ P
On orgiitleyici 26 62,54 19,50 52 0,23 82
t_)_ulunan

On orgiitleyici 28 6132 19,50

bulunmayan

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin akademik basaris1 {izerinde ©On
orgiitleyicilerin  etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir (#=0.23, p>.05).
Ortalamalara bakildiginda, ©n orgiitleyici bulunan grupta calisan Ogrencilerin

ortalamalari (Y:62,54) ile 6n orgiitleyici bulunmayan grupta ¢alisan 6grencilerin
ortalamalarinin ( Y =61,32) cok benzer oldugu dikkat cekmektedir.

Literatiirde 6n orgiitleyicilerin etkililigine iliskin olumlu sonuglarin yani sira,
etkisi olmadig1 yoniinde bulgular da mevcuttur. Shapiro (1999) hiperortam destekli
ogrenmede On oOrgiitleyici olarak kullanilan etkilesimli genel bakislarin (overview)
akademik basartyr artirdifini gormiistiir. Yeh ve Lehman (2001) etkilesimli
hiperortam derslerinde 6n orgiitleyicilerin etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda 6n
orgiitleyicilerin anlaml bir fark yarattigi sonucuna ulasmislardir. Willerman ve Mac
Harg (1991) caligmalarinda 6n orgiitleyici olarak kullanilan kavram haritalarinin 8.
stnif 6grencilerinin fen bilimlerindeki basarilarini artirdigin1 gérmiiglerdir.

Yukarida bahsedildigi gibi On Oorgiitleyicilerin olumlu yodndeki etkisini
destekleyen arastirmalarin yaninda asagidaki sekilde bulgularin elde edildigi
calismalar da yer almaktadir: Saidi (1993) bilgisayar destekli video dgretiminde 6n
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orgiitleyicilerin olmast ve olmamasi seklinde yaptig1 calismada 6n orgiitleyicilerin
ogrenmeyi kolaylagtirmadigi sonucunu elde etmistir (Story, 1998). McManus (2000)
calismasinda web tabanli hiperortamlarda ©on Oorgiitleyicilerin varligimin farkl
Ozdenetime sahip Ogrencilerin basarisi iizerinde anlamli bir farka neden olmadigi
sonucuna ulasilmistir.

Calismalardaki bulgularin birbirinden farklilasmasinin nedenlerinden biri 6n
orgiitleyicilerin sunuldugu 6gretim ortamlarinin zaten yapilandirilmis olmasindan
otiirii on Orgiitleyicilerin sagladig1 yapiya gerek kalmamasi olabilir. Bunun yani sira
sunulan icerik basit oldugu zaman ©On oOrgiitleyicilerin etkili olmadigin1 belirten
caligmalar vardir. Bu da sebeplerden biri olabilir. Ogrencilerin 6n orgiitleyicileri
kullanmay1 bilmemeleri de sebeplerden biri olabilir. Ayrica bu ¢alismada gelistirilen
egitsel yazilimda yer alan site haritasinin, 6n orgiitleyici iglevini tistlenmis olmasi da
miimkiindiir.

Bilissel Stil ve On Orgiitleyici Etkilesimi

Ogrencilerin akademik basari puanlari, calistiklar1 yazilimda 6n orgiitleyici
bulunma durumuna ve biligsel stillerinin ortak etkisine bagli olarak anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Tablo 4

Yazimda BDE Bulunma Durumu ve Bilissel Stile Gore Ogrencilerin Akademik
Basart Puanlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler

Kayna@ Toplanm derecesi Ortalamasi F p
(KT) (sd) (KO)

On Orgiitleyici

Bulunma 17.195 1 17.195 0.04 .831

Durumu

Biligsel Stil 790.989 1 790.989 2.122 151

OXB 371.211 1 371.211 0.996 323

Hata 18634.400 50 372.688

Toplam 19780,537 53

Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinin calistiklar yazilimda 6n orgiitleyici
bulunma durumuna ve biligsel stillerinin ortak etkisine bagli olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla iki faktorli ANOVA
kullanilmigtir. On  orgiitleyicilerin  bulunma durumunun ve biligsel stillerin,
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ogrencilerin akademik basar1 puanlari {izerindeki etkisinin anlamli olmadigi
bulunmustur (F(1-50)=0.996, p>.05).

Bu durum gostermektedir ki bireysel farklilik olarak ele aldigimz alan
bagimliligi/bagimsizligi ile 6n orgiitleyicilerin etkilesimi ©6grencilerin akademik
basarilari iizerinde anlamli bir farka neden olmamaktadir. Literatiire bakildiginda
Meng ve Patty (1991) calismalarinda Ogrencilerin biligsel stilleri ile ©6n
orgiitleyicilerden etkilenmeleri arasindaki iligkiyi arastirmistirlar. Alan bagiml
ogrencilerin gorsel ©n orgiitleyicilerden en fazla faydalandiklari, baglamsal
orgiitleyicilerin alan bagimsiz 6g8renciler i¢in faydali olmadigi bulmuglardir. Bu
sonucu alan bagimsiz Ogrencilerin kendi yapilarini olugturabilmeleri seklinde
yorumlamislardir. Mayer de On oOrgiitleyicilerin yeni bilginin gomiilecegi hafiza
yapilarina iliskili ipuclarimi harekete gecirdigi icin etkili oldugunu gostermistir
(Shapiro, 1999). Alan bagimli o6grencilerin yapilandirmaya ihtiyag duymalari
nedeniyle, bu 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde 6n oOrgiitleyicilerin etkili
olmas1 beklenmektedir. Ancak bu ¢aligmada onlara sunulan ortamin olabildigince
yapilandirilmig olmasi, 6n orgiitleyicilere gerek kalmamasini saglamis olabilir.

On Orgiitleyicileri Kullanma Sayisi ile Akademik Basar iliskisi

“Ogrencilerin 6n orgiitleyicileri kullanma sayilar1 ile akademik basarilari
arasinda anlaml bir iliski var midir?” sorusunun incelenmesi i¢in basit korelasyon

uygulanmistir.
Tablo 5
Ogrencilerin On Orgiitleyicileri Kullanma Sayilart ile Akademik Basari Arasindaki
Korelasyon
. On Orgiitleyicileri
Akademik Basar Kullanma Sayilari
r 1,00 -,254
Akademik Basar1 p s 211
N 26 26
On Orgiitleyicileri r -254 1,00
Kullanma Sayilari p 211 ’
N 26 26
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Ogrencilerin 6n orgiitleyicileri kullanma sayilari ile akademik bagar1 puanlari
arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Tablo 5’de goriildiigii iizere
Ogrencilerin on oOrgiitleyicileri kullanma sayilar1 ile akademik basarilar1 arasindaki
iliski diistik diizeyde, negatif ve istatistiki acidan anlamli degildir (r=-0.254, p>.05).
Ancak genel olarak dgrencilerin 6n oOrgiitleyicileri ¢ok sayida kullanmis olmalari
dikkat ¢cekmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada genel olarak deneysel islemlerden elde edilen tim bulgular ele
alindiginda bu arastiranin sinirliliklart kapsaminda asagidaki yorumu yapmamiz
miimkiindiir: B.D.O ortamlar1 6grencilerin biligsel stillerine uygun etkinlikleri
icerecek sekilde tasarlandiginda alan bagimli ve alan bagimsiz 6grenciler agisindan
erisiyi artirmaktadir. On orgiitleyicilerin akademik basar1 iizerinde bir etkisinin
bulunmadigi sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin biligsel stilleri ile 6n
orgiitleyicilerden etkilenmeleri arasinda bir iliski s6z konusu degildir. Bu sonuglar
literatiirdeki bulgularin bir kismiyla paralel niteliktedir

Belirlenen bu bulgulara dayali olarak, alan bagimhiligi/bagimsizligi bilissel
stili ya da on orgiitleyicilerle ilgilenen arastirmacilar, BDE tasarimcilari ve
egitimciler i¢in asagidaki Onerilerin faydali olabilecegi diistiniilmektedir:

1. Bu arastirmada 4 grup bulunmaktadir ve her gruba diisen 6grenci sayisi
yaklagik 14 kisiden olugsmustur. Daha genellenebilir sonuglarin elde edilmesi igin
ileride yapilacak arastirmalarin daha genis ve farkli disiplinlerde okuyan 6grencileri
kapsayacak bir 6rneklem tizerinde uygulanmasi faydali olacaktir.

2. Arastirmada bilgisayar destekli egitsel yazilimlarda 6n orgiitleyicilerin
bulunmasinin anlaml bir sonu¢ vermemesinin sebeplerinden birinin, 6Zrencilerin 6n
orgiitleyicileri nasil kullanacaklarin1 bilmemelerinin olabilecegi diistiniilmektedir.
Bu sebeple yapilacak benzer calismalarda uygulama Oncesinde Ogrencilerin on
orgiitleyicileri ~ kullanmalari  konusunda  egitilmelerinin ~ 6nemli  olacagi
diistiniilmektedir.

3. Egitim yazilimlarinda on orgiitleyicilerin bulunmasinin farkli bireysel
farkliliklar iizerindeki etkisini inceleyen caligsmalar yapilmasi faydali olacaktir.

BDE yazilimlarinda 6grenci ozellikleri ile dgretim stratejileri etkilesimini
ortaya koyan caligmalara ihtiyag vardir. Boylece farkli 6grenciler icin hangi
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stratejilerin etkili oldugu ve BDE ortamlarinda yer verilmesi gere§i ortaya
cikacaktir.
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Summary

THE EFFECTS OF ADVANCE ORGANIZERS EXISTENCE IN
COMPUTER AIDED INSTRUCTIONAL SOFTWARE ON
FIELD DEPENDENT AND FIELD INDEPENDENT
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT

Sibel SOMYUREK" H. ibrahim YALIN"™

This study aims to investigate the effects of advance organizers existing in
computer aided instruction software on academic achievement of the students who
have different types of cognitive styles. As known, students differ in their needs and
learning styles, so the need for taking individual differences into consideration to
design the instructional environments is the first dimension of this study. The
individual differences, which are effective in students’ learning, are defined as
“strategies” and “styles” (Dikdere, 1999).

Learning styles include both perception styles and learning preferences.
One of the concepts about learning styles is cognitive learning style which has
appeared in educational and psychological research literature for almost 30 years
(Pithers, 2002). “With nearly 4,000 references in the literature, field
dependence/independence (FDI) has received the most attention by researchers of all
the cognitive styles” (Chinien & Boutin, 1993; Entwistle, 1981; Kent-Davis &
Cochran, 1989; Greene, 1985; Witkin & Goodenough, 1981, as cited by Daniels,
2006). Field dependence/independence is a cognitive style which indicates how
learners process and comprehend information (Howard, Watson ve Allen, 1993). In
the late 1940s, Witkin et al. proposed the existence of some consistent strategies
were used by individuals. In these studies, it was seen that there were different
perceptual tendencies of individuals depending on how they view and use their
surroundings. Based upon these findings, Witkin theorized that the individuals were
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either field dependent- used external references- or field independent- used internal
references- (Goodenough, 1986). Field dependent/independent learners have slightly
different requirements for features which can be provided by computer aided
instruction. Hence, in this study, the students who had different cognitive styles
were examined for their academic achievement when they were supplied
instructional activities, which were adequate for their own cognitive styles.

In the literature of cognitive psychology, the mental activities which are used
to achieve, organize and recall the information by individuals are named as
cognitive strategies (Park, 1995). The effects of advance organizers, which is the
most important strategy of Ausubel’s Meaningful Learning Theory, on the learning
environments is the second dimension of this research. Ausubel’s Meaningful
Learning Theory is one of the common accepted models in cognitive approaches.
This theory deals with how can an individual transform the information presented in
schools into the meaningful knowledge (Wang, Tseng & Huang, 2001). According
to Ausubel, the learning will be meaningful if a knowledge is properly classified,
organized and be permanent in students’ memory (Stone, 1983). An advance
organizer is a cognitive strategy which allows the learner to recall and transfer prior
knowledge to the new information being presented. The advance organizers can be
oral explanations, schemas, concrete models, graphics or simulations (Senemeoglu,
2001).

The integration of ICT into instruction gives the ability to create different
designs for the different needs of the students. Computer aided instruction (CAI) and
the use of information and communication technologies in educational settings are
transforming the methods of content delivery and instructional materials. However,
there are many unresolved issues in building CAI systems that match to individual
traits. As Daniels (1996) states exploring the relationship between CAI software’s
features and the individual characteristics of learners are needed so that educators
can determine what features are most appropriate for individual learners. The third
important dimension is the relation between the students, having different cognitive
styles and advance organizers.

For the implementation phase of this study, CAI software was developed on
MS Word program for the second year students, taking Introduction to Computer
course. In the CAI software, there were five chapters and 68 pages in which the
content was offered with different multimedia presentations (texts, images, captured
videos, animations and interactive practices). The software was developed by using
Microsoft Visual Basic 6.0. Two versions of the same instructional material were
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prepared for field dependent and independent students. Also this two versions were
divided in two (one of them contained advance organizers and the other not). As a
result, there were four versions of CAI software. In the CAI software versions that
include advance organizers, there were three screens of advance organizers in the
introduction section of the each chapter. The first advance organizer screen was
present the preview of the each chapter which were developed as animations by
using macromedia Flash MX. In the second advance organizer screen there were
objectives of that chapter and in the third one, there was a concept map of the
chapter.

In this research, pretest-posttest control group design was used. The sample
consisted of 54 students studying at the departments of Art Education and History
Education of in Gazi Faculty of Education, Gazi University. Field dependent and
field independent cognitive styles and advance organizers were used as independent
variables. Cognitive styles of students are determined by the “Group Embedded
Figure Test” (GEFT) which is developed by Witkin and his friends and adapted in
Turkish by Fisek Okman (1979). It requires locating simple geometric figures
embedded within a larger complex figure in a limited time. The GEFT, is a paper-
and-pencil instrument which is comprised of 18 complex figures, can be quickly
scored using answer templates from the test distributor. Witkin et al. (1971) reported
a Spearman-Brown reliability coefficient of .82 on the GEFT.

Students were settled into four different groups according to their cognitive
styles and existence of advance organizers. The academic achievements of students
were determined after 3 weeks treatment. While the students were studying in to the
software, the developed application recorded all the data in a database automatically.
After interacting with the software participants completed a post test. The data were
analyzed using SPSS program.

The findings of the research showed that there wasn’t a significant difference
between the academic achievement of field dependent and field independent
students after an instruction with instructional software [r=1.16, p>.05]. The
existence of advance organizers in an instructional software didn’t have an affect on
the academic achievement’s of students [r=0.23, p>.05]. There was also no
significant difference [F(1-50)=0.996; p>.05] between the academic achievement‘s
of the students according to the interaction effect of their cognitive style and
existence of advance organizers in computer assisted environment which they
studied.
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