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Ozet

Bu galismanin amaci, Ingilizce’de ‘Relative Clause’ konusunun &gretilmesinde, &grenci basarisi
iizerinde bilgisayar destekli dgretim ile geleneksel yontem arasinda herhangi bir farklilik olup olmadigini
belirlemektir. Aragtirma Elazig Ozel Bilgem Koleji’nde 8. smiflarda okuyan dgrenciler iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Bu deneysel ¢aligmada, bir deney bir de kontrol grubu bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin her birinde
14’er 6grenci olmak iizere toplam 28 &grenci bulunmaktadir. Arastirma dort hafta siirmiistiir. Deney grubunda
bilgisayar destekli 6gretim yapilirken, kontrol grubunda gelencksel yontem izlenmistir. Arastirma ile Ingilizce
dersinde Relative Clause konusuna ait bilgi ve kavrama basamaginda hedeflenen davranislara ulasmada deney
grubuna uygulanan bilgisayar destekli dil 6gretimi daha etkili bulunmustur. Bu sonugtan hareketle, bilgisayar
destekli dil 6gretiminin sadece 6zel okullarda degil, ayn1 zamanda devlet okullarinda da uygulanmasi; siniflarda
sadece ders kitab1 ve yazi tahtasinin temel ara¢ olarak kullanilmamasi; 6grencilerin motivasyonlarinin da
saglanmasi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi ve bilgisayar destekli dil 6gretiminin dgretmenlere tanitilmasi gibi
onerilerde bulunulmaktadir.
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Abstract

This study was carried out to show whether there is a difference between the Computer Assisted
Language Learning (CALL) and the traditional method on students’ achievement in teaching relative clause. The
subjects involved in this study were Elazig Bilgem Private High School eighth grade students. The study included
two groups, one was experimental and the other was control group. Each group consists of 14 students. The
results from the research indicate that CALL used in experimental group was more efficient in reaching the
objectives at knowledge and comprehension levels of cognitive domain. Experimental students were found more
successful in learning “relative clause” than controlled students. An analysis of the students’ scores showed that
CALL used in experimental group was more effective in reaching the objectives of the whole test than the
traditional method used in control group. Findings from the research reveal that CALL was more efficient and
effective in teaching relative clauses than the traditional method. From those results, it is proposed that CALL
should be used not only in colleges but also at state schools. The course book and board should not be the main
materials for teaching English as a foreign language. To motivate the students, the teachers should use computers
and in-service education about Computer Assisted Language Learning should be provided for English teachers.
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Kiiresellesme ile uluslar arasi iligkilerin artmasi ve buna bagli olarak iletisimde meydana gelen
biiyiik gelismeler bireylerin en az bir yabanci dil bilmesini gerekli kilmistir. Chastain’e (1976) gore birey bir
yabanci dil bilerek, diinyay1 daha iyi kavrar, ¢esitli kiiltiirel ve dilsel engelleri daha rahat asar, hosgorii sahibi
olur, yeni 6grenme becerileri kazanir ve bir meslek sahibi olabilir. Ancak, yabanci dil 6gretiminde tiim
cabalara karsin, istenilen diizeye ulagilamadigi goriilmekte ve bu durum egitim sistemimizin giindeminde
onemli bir sorun olarak yer almaktadir. Ulkemizde yabanci dil 6gretimi ile ilgili olarak degisik zamanlarda
yasal diizenlemeler yapilmistir. Bu yasal diizenlemelerde amag, daha etkin bir yabanci dil 6gretiminin

gerceklestirilebilmesidir.

Yabanci dil egitiminde beklenen basarinin elde edilememesinin g¢esitli nedenlere dayanmaktadir.
Program gelistirme diizeyinde, 6gretimde cagdas program gelistirme anlayisinin benimsenmemesi ve
program gelistirme caligmalarina yeterli diizeyde yer verilmemesi, yabanci dil 6gretimini olumsuz yonde
etkileyen faktorlerden biridir (Yasar, 1990:90). Bunun disinda; gelencksel Ogretme anlayisinin
benimsenmesi, kalabalik siniflar, arag-gere¢ yetersizligi, kullanilan yontem ve teknikler ile dgrencilerin
bireysel dzelliklerinin dikkate alinmamasi yabanci dil 6gretimini olumsuz yonde etkileyen faktorler olarak
siralanabilir. Ogrencilerin  bireysel ozelliklerinin dikkate alinmasi ihtiyaci, beraberinde 6gretimin

bireysellestirilmesi anlayigint da getirmistir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan beri yabanci dil dgretimine olan yogun ilgiden dolay1 ok sayida yaklagim
ve yontem tzerinde durulmustur. Bunlarin 6nemli bir kismi, gelisen teknolojiyi yabanci dil siniflarina
tasiyarak daha etkili dil 6gretme iizerinde yogunlagsmistir. Teknolojinin sinif ortamina taginmasi yabanci dil
dgretmenleri ve arastirmacilari igin hep iizerinde odaklamilan bir husus olmustur. Ogretimi bireysellestirmek
amaciyla cesitli yontemler gelistirilmis, bunlarin bir kismi kabul goriirken bir kismu da reddedilmistir.
Ogretimi bireysellestirme ¢abalar1 sonucunda gelistirilen sistemlerden birisi de, bireysellestirilmis bir 6gretim
sistemi olan ve programli 6gretim anlayisina dayali olan bilgisayar destekli egitimdir (Odabasi, 1994:1). Bir
egitim teknolojisi uygulamasi olan bilgisayar destekli egitim, egitim programlarinda dgretim siireglerinin

etkililigini arttirmak amaciyla gelistirilmis bir yontemdir (Odabasi, 1994:11).

Bilgisayar destekli 6gretim kavrami 1960°l1 yillardan sonra ortaya atilmig, 1970°li yillarda da
ABD’deki iiniversitelerde bilgisayar destekli 6gretime iliskin ¢caligmalar ve arastirmalar baglamistir (Demirel,
1994). Bilgisayarlarin dil 6gretme siirecinde kullanilmalart hem ilgi ¢ekmistir hem de korku kaynagi
olmustur. ilgi, 6grencileri dil 6greniminde yeni ortamlara katma yéniinde gelisirken; korku ise insanin yerini
makinelerin alacagi ve ¢ok pahali ortamlarla karsi karsiya kalinacagi yoniinde gelismistir (Morgan, 1986:
515). Ancak su anda yaygin olarak kabul edilen goriis, bilgisayarin 6grenme siirecinde yararli bir arag

oldugu ve bu potansiyeli tasidig1 yoniindedir (Kidd, 1990:69).

Mikro-elektronik ve mikro-bilgisayar teknolojisi alaninda kaydedilen 6nemli asamalar, 6zellikle
daha genig ve daha karmasik yazilimlari olan kisisel bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Mikro
devrim denen bu durum, bilgisayar teknolojisinin okullara ve evlere kadar girmesini saglamigtir. Bunun

dogal sonucu olarak da daha ¢ok insan bilgisayar kullanmaya baglamis ve dil 6gretimini de igeren yazilim



alanindaki gelismelerle ilgilenmeye baslamistir (Kenning ve Kenning, 1990:1). Bilgisayarin sinif ortamini
etkileyen rolii, 6gretmenlerin yani sira, aragtirmacilarin da biiytik ilgisini ¢ekmektedir (Johnson, 1991:17).
Bilgisayar, Ogrenmeyi kolaylastiran, etkili 6grenmenin gergeklesmesine katkida bulunan, 6grenme
yasantilarini daha etkili hale getiren ve giidiileyici bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Bu durum 6gretmenin
geleneksel roliinii de degistirmeye baslamistir. Gegmiste O6gretmen, 6grenme ortaminda en dominant kisi
olarak goriiliirken, glinlimiizde 6grenmeyi kolaylastiran kisi olarak goriillmektedir. Bundan dolayi 6gretmenin
farkl1 alanlarda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. lyi bir dil 6gretmeni kendi alamindaki gelismelerin yani
stra diger disiplinlerdeki gelismeleri de izlemelidir. Modern dil uzmani sadece dil alanindaki gelismelerden
haberdar olmamali, ayn1 zamanda dilini 6grettigi iilke hakkinda da bilgi sahibi olmalidir (Cameron, Dodd ve
Rahtz, 1986: 24). Bu, sif ortaminda 6gretmenin dil ile ilgili daha etkili bir iletisim gelistirmesine katkida

bulunacaktir.

Ogretmenin &grencilerine iliskin ii¢ ana grupta bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bunlar; 1)
Psikolojik faktorler, 2) Bireysel ihtiyaglar ve 3) Sosyal faktérlerdir (Lopez, 1989:2). Ogretmen, dgrencilerin
diizeylerini, ihtiyaglarin1 ve 6grenme bigimlerini bilmelidir. Bu noktada sorulmas: gereken sorular sunlardir:
“Yabanci dil dgretiminde bilgisayarlar kullanildig1 zaman, dgretmenin rolii nedir? Ogretmen hangi konumda
bulunmalidir ve sinifta ne yapmalidir?” Bilgisayarlar zaman zaman 6gretmenin yerini almaktadir. Ciinki
Ogrenci, bilgisayar araciligiyla 6grenir ve dgrenmesini degerlendirir. Ama her seye ragmen, gretmenin
o6nemi ve islevi asla kaybolmayacaktir. Bilgisayar destekli 6gretim laboratuvarinda 6gretmen bir rehber
konumundadir. Ogrenciler bilgisayarlarla calisirken, 6gretmen smifta dolasir ve &grencilere ihtiyag

duyduklart zaman yardim eder.

Bilgisayar destekli Ingilizce gretiminin etkililik diizeyini belirlemek amaciyla yapilan arastirmalar,
bilgisayar destekli Ingilizce 6gretiminin, geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu ve &grencilerin
bilgisayarlarla daha iyi ve hizl1 6grendiklerini ortaya koymustur. (Jamison, Suppes ve Wells, 1974; Schmidt
Weinstein, Niemieck, ve Walberg, 1985; Niemieck ve Walberg, 1987; Kennedy, 1989; Fox, 1992; Swan,
1992; Avent, 1994; Kogak, 1997; Somuncuoglu, 1997; inan ve Oktay, 1997; Wu, 1993). Odabasi’nin (1994)
yabanci dilde 6grenim yapan 6zel bir orta 6gretim kurumundaki 6grenciler tizerinde yaptig1 bir arastirmada,
Ingilizce dil bilgisi 6grenmede, bilgisayar destekli Ogrenme yontemi ile geleneksel yontemin etkisi
karsilastirlmistir. Arastirma ile bilgisayar destekli 6grenme ortanmunin, Ingilizce dil bilgisi 6grenmede

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Uzunboylu’nun (1995) KKTC’de bulunan 11 orta 6gretim kurumunun birinci siniflarinda 6grenim
goren Ogrencilerin, bir donem boyunca aldiklar1 bilgisayar dersinin belirlenen hedeflerine hangi diizeyde
ulastiklar1 ve bilgisayara yonelik tutumlarinin nasil olustugu probleminden yola ¢ikarak, Ggrencilerin
bilgisayar 6grenme diizeyleri ile bilgisayara yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amagladigi
arastirmasinda, 6grencilerin bilgisayara karst tutumlarinin genel olarak olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.
Buna bagli olarak, 6grencilerin bu tutumlarinda cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore
herhangi bir farklilik bulunmamistir. Arastirma ile Ogrencilerin bilgisayar dersindeki biligsel alan

davraniglarindan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklari, bu basamaklarin genel toplami, bilgisayara



yonelik tutum puanlarinin her birinin arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu

belirlenmistir.

Alkan’in  (1997) bilgisayar destekli Ingilizce 6gretimi ile 6gretmen merkezli ingilizce dgretimi
yapan lise modellerini karsilagtirmali olarak inceledigi bir arastirmada, bilgisayar destekli 6gretimin
dgrenimin kalitesini artirdig1 ortaya konmustur. Ogrenciler bilgisayar destekli dgretim ile daha aktif, daha
basarili, iiretici ve yaratici héle gelmislerdir. Sentiirk (1997) de bilgisayar destekli dinleme ve anlama
dersinin, O6grencilerin dinleme ve anlama yetilerine olan etkileri {izerinde yaptigi arastirma sonucunda,
ogrencilerin bilgisayar destekli egitime karsi olumlu tutum ig¢inde olduklarini belirlemistir. Arastirma ile,

bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin daha hizli 6grenmelerine katkida bulundugu gézlenmistir.

Aytiirk (1999) ise bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin ingilizce basarilarina, ingilizceye ve
bilgisayara yonelik tutumlarina olan etkisini arastirmistir. Ankara il merkezindeki orta 6gretim kurumlarinda
ogrenim goren dgrenciler iizerinde yapilan arastirma sonucunda, Ingilizce dgretiminde bilgisayar destekli
Ogretim alan dgrencilerin basarisinin, geleneksel yontemle dgretim alan 6grencilere gére daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna bagh olarak, bilgisayar destekli 6gretim alan &grencilerin hem Ingilizceye hem de

bilgisayara kars1 tutumlarinin daha olumlu oldugu ortaya konmustur.

Tuzcuoglu'nun (2000) yabanci diller boliimiindeki 6gretmenlerin bilgisayar destekli yabanci dil
6grenmeye iliskin tutumlarini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin bilgisayar destekli dil 6gretimine
yonelik olumlu tutum i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, dgrencilerinin de bilgisayar destekli dil

Ogretiminin 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye olan ilgilerini artirdigini vurgulamiglardir.

Web destekli ingilizce 6gretiminin dgrenci basarisi {izerideki etkisine iliskin Uzunboylu’nun (2002)
yaptig1 arastirmada, Ingilizce dgretiminin 6grenme-ogretme siirecinde dil bilgisi konulariyla ilgili aligtirma
calismalar1 web destekli olarak yapilmis ve bu uygulamanin geleneksel yonteme gore 6grenci basarisini daha

fazla artirdig1 goriilmiistiir.

Kurt (2002) tarafindan 25 iiniversite 6grencisi iizerinde, Ingilizce ‘Okuma ve Yorumlama’ dersinde
yapilan bir arastirmada, derinlemesine diiginme ortamlarinin ve stratejisinin, dgrenciler tarafindan nasil
algilandig1, degerlendirildigi ve elestirildigi gézlemlenmis ve bu amagla yapilandirmact 6grenme ¢evresi
olusturularak, derinlemesine diisiinme stratejisi Ogrenme ¢evresine uyarlanmistir. Bu baglamda
dgrencilerden, donem boyunca derinlemesine diisiinme eylemlerini kaydedebilecekleri ‘Ogrenme Giinliikleri’
olusturmalart; belirli agik u¢lu sorular1 yanitlayarak derinlemesine diisiinmeleri; isteyen 6grencilerin kendileri
i¢in olusturulmus ‘elektronik 6grenme giinliigii’ne (e-0.giinliik) yazmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda,

elektronik 6grenme giinliigiiniin derinlemesine diisiinmeye ¢ok yonlii katki sagladigi belirlenmistir.



Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Ingilizcenin dgretilmesinde, geleneksel yontem ile bilgisayar destekli 6gretim
yontemin Ogrenci basarisi tizerindeki etkisini karsilastirmaktir. Bu amaci gergeklestirmek igin asagidaki
sorulara cevaplar aranmistir:

1. Bilgisayar destekli Ingilizce 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun;

a) Biligsel alanin bilgi basamagindan aldiklar1 basar1 puanlari agisindan son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

b) Bilissel alanin kavrama basamagindan aldiklar1 basar1 puanlar1 agisindan son test puanlar:
arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Gruplarin basart testinin tiimiinden aldiklar1 son test puanlart arasinda anlamli bir fark var
midir?

3. Deney ve kontrol gruplari arasinda testin;

a) Bilissel alanin bilgi basamagindan aldiklar1 erigi puanlar: ortalamalari agisindan anlamli bir fark
var midir?

b) Bilissel alanin kavrama basamagindan aldiklarn erisi puanlari ortalamalari agisindan anlamli bir
fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplari arasinda testin tiimiinden aldiklar1 erisi puanlari ortalamalari
agisindan anlamli bir fark var midir?

5. Gruplarin her birinin;

a) Bilissel alamin bilgi basamagindan aldiklar1 basar1 puanlar1 agisindan én test-son test puanlart
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b) Bilissel alanin kavrama basamagindan aldiklari basar1 puanlari acisindan én test-son test
puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Her bir grubun festin tiimiinden aldiklar1 basar1 puanlart agisindan én test-son test puanlar

arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirma Modeli
Deneysel nitelikte olan bu arastirma 6n test-son test kontrol gruplu modelde gerceklestirilmistir. Bu

modelin simgesel goriiniimii Tablo 1°de verilmistir (Karasar, 1982:102; Erden, 1993:45; Balci, 1995:248).

Tablo 1: On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model
Gl R Ol X 02
G2 R 03 04

Modelde kullanilan simgelerin anlami asagidaki gibidir:
G1: Deney grubu, G2 : Kontrol grubu, R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik, X: Bagimsiz
Degisken (denel igslem), O1-O3 : Deney 6ncesi 6lgme (On test), 02-04: Deney sonrast 6lgme (son test).

Simirhliklar



Arastirma, kapsadigi alan ve uygulama agisindan;

1- Elazig Ozel Bilgem Koleji’nde okuyan bir deney bir de kontrol grubunun olusturuldugu 8. sinif
Ogrencileri,

2- Ingilizce dersinden Relative Clause konusu,

3- Haftada 6 saat olmak tizere toplam dort haftalik uygulama siiresi ve

4-Deney grubuna uygulanan Bilgisayar Destekli Ingilizce Ogretimi ve kontrol grubuna uygulanan

geleneksel yontem ile sinirlidir.

Calisma Evreni
Aragtirmanin evrenini Elazig Il merkezinde bulunan Ozel Bilgem Koleji 8. simiflarinda okuyan

ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirma evreninin tiimii 6rneklem olarak alinmustir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Aragtirma i¢in deney ve kontrol gruplart belirli dlgiitlere gore olusturulmustur. Bunlar; 6grencilerin
7. sinuf not ortalamalari, 7. smf Ingilizce dersine iliskin not ortalamalar1 ve Ingilizce bilgilerini 6lgmeye
yonelik seviye tespit smavindan aldiklart puanlardir. Bu Olgiitlere gore, gruplar olusturulduktan sonra,
Ogrencilerin 6n test puanlari da yansizligi kontrol amaciyla kullanilmis ve biitiin bu sonuglara goére gruplarin
esit oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin Ingilizce seviye tespit sinavinda kullanilan test, daha &nce
Gomleksiz (1999) tarafindan gelistirilmis ve testin tiimiiniin gegerligi 0.55, ve giivenirligi ise 0.92 olarak
belirlenmistir. Asagida gruplarin olusturulmasinda kullanilan &lgiitlere iligkin istatistiksel islemler
verilmektedir. Tablo 2’de gruplarin 7. smif ortalamalarma iliskin Mann Whitney U testi sonuglar

goriilmektedir.

Tablo 2: Gruplarin 7. Siif Not Ortalamalarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar n Sira Ortalamasi | Sira Toplam1 | MWU P
Deney Grubu 14 16,07 225,00

Kontrol Grubu 14 12,93 181,00 76,000 0,261*
Toplam 28

*P >0,05

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda bulunan grencilerin, 7. sinifa ait not
ortalamalari i¢in uygulanan Mann Whitney U testi sonuglarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
bulunmadigr gériilmektedir (P=0,261). Deney grubunun sira ortalamasi 16,07 iken, kontrol grubunun sira
ortalamasi 12,93 olarak belirlenmistir. Bu agidan bakildiginda, 7. sinif genel not ortalamalarina gore
gruplarin yansiz bir sekilde olusturuldugu soylenebilir. Tablo 3’te gruplarm 7. simf ingilizce dersi not

ortalamalarina iligkin Mann Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir.



Tablo 3: 7. Simf ingilizce Dersi Not Ortalamalarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar n Sira Ort. Sira Top. MWU P
Deney Grubu 14 15,50 217,00
Kontrol Grubu 14 13,50 189,00 84,000 0,150*
Toplam 28

*P >0,05

Tablo 3’teki bulgular, grencilerin 7. sinif Ingilizce dersine iliskin not ortalamalar1 acisindan esit bir
sekilde olusturuldugunu ortaya koymaktadir. Gruplarin not ortalamalarina uygulanan Mann Whitney U testi
sonucunda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir (P= 0,150). Deney grubunun sira
ortalamasi 15,50 iken, kontrol grubunun sira ortalamasi 13,50 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu, 7.

simif Ingilizce not ortalamalarina gore gruplarm yansiz bir sekilde olusturuldugunu géstermektedir.

Tablo 4: ingilizce Seviye Tespit Sinavindan Ahnan Notlara iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Gruplar n Sira Ort. Sira Top. MWU P
Deney Grubu 14 14,71 206,00
Kontrol Grubu 14 14,29 200,00 95,000 0,889*
Toplam 28

*P >(,05

Gruplarim Ingilizce seviye tespit sinavindan aldiklar1 puan ortalamalarina iliskin uygulanan Mann
Whitney U testine ait Tablo 4’te goriilen sonuglar, gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigim
gostermektedir. Deney grubunun sira ortalamasi 14,71 iken, kontrol grubunun sira ortalamast 14,29 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu sonuglara goére, deney ve kontrol gruplarinin seviye tespit smav puanlar
acisindan benzer ozellikler tasidiklar1 ve bu 6dlgiite gore de yansiz bir sekilde olusturulduklar: sdylenebilir.
Belirlenen bu odlgiitlere gore, gruplar yansiz bir sekilde olusturulduktan sonra, 6grencilere uygulanan basari
testinden aldiklar1 6n test puanlari ile de yansizligin ne dl¢iide saglandig test edilmistir. Bu amagla 6n test

puanlart {izerinde yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglart Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5: Gruplarin On Test Puanlarina iligkin t Testi Sonuclar

Gruplar n Sira Ort. Sira Top. MWU P
Deney Grubu 14 16,11 225,50
Kontrol Grubu 14 12,89 180,50 75,000 | 0,299%*
Toplam 28

*P >0,05

Deney ve kontrol gruplart yukarida belirtilen {i¢ dlgiite gore olusturulduktan sonra, bu gruplarin ne
dlgiide yansiz olusturuldugunu test etmek amactyla on test puanlart da degerlendirilmistir. On test puanlari
iizerinde yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina bakildiginda, gruplarin yansiz bir sekilde olusturuldugu
soylenebilir. Yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadig:
belirlenmistir (P= 0.299). Arastirma ile elde edilen biitiin bu bulgulara dayanarak, genel bir degerlendirme
yapildiginda, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin baslangigta belirlenen dlgiitlere gore birbirleriyle

benzer ozellikler tasidiklart gozlenmektedir. Elde edilen bu sonuglara gore, gruplarin yansiz bir sekilde



olusturuldugu, bu durumun 6grencilere uygulanan basari testi 6n test puan ortalamalari ile de sinandigi ve

sonugta grup olusturmada ortaya konan dlgiitlere gore yansizligin saglandigi sdylenebilir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak, kuramsal boyut i¢in konu ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklar
incelenmistir. Bunun yani sira konu ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelenerek
konunun kuramsal boyutu desteklenmistir. Literatiire dayali bu ¢aligmalarla birlikte konu alant uzmanlarinin
goriislerinden yararlanilmigtir. Kuramsal boyut disinda 6grencilerin basari diizeylerini belirlemek i¢in basari
testi hazirlanmistir. Islenecek iinitenin amaglaria gore hazirlanan bu sorularin bilissel alanin basamaklarina
gore analizleri yapilmig ve toplam 65 soru belirlenmistir. Kapsam gegerligini belirlemek amaciyla test,
uzmanlarin goriisiine sunulmus, gelen degerlendirmeler ve yapilan elestiriler sonucunda yeniden gozden
gecirilmis, testten 5 adet soru ¢ikarilarak toplam 60 adet sorudan olusan bir test gelistirilmistir. Gelistirilen
test, asil 6grenci grubuna uygulanmadan 6nce gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi igin, asil
calisma grubuna benzer dnceden belirlenen 280 kisilik bagka bir 6grenci grubuna uygulanmigtir. Yapilan
madde analizleri sonucunda her maddenin giiclik ve ayiricilik indisleri hesaplanmigtir. Deneme
uygulamasinin ardindan yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda testten 10 adet soru atilmis ve
geriye toplam 50 adet soru kalmistir. Atilan bes soru disinda bazi sorularin gerek madde kokii, gerekse
seceneklerinde bazi degisiklikler ve diizeltmeler yapilmistir. Testte her davranisi 6lgmek igin yeterli sayida
soru bulundugundan, yapilan analizler sonucunda bazi sorular testten atilmasina ragmen, testin kapsam
gecerliligi etkilenmemistir. Basar1 testinde bulunan sorularin puan degerleri yapilirken, her bir soru i¢in iki
puan verilmistir. Testin ortalama gii¢liigii 0,54 olarak belirlenmistir. Bu sonuca bakarak testin orta giigliikte
bir test oldugu sodylenebilir. Testin giivenirligi .85 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore, testin giivenilir
oldugu soOylenebilir. Arastirma kapsaminda bulunan &grencilerle ilgili gerekli uygulamalar ve dlgmeler

yapildiktan sonra elde edilen veriler ¢6ziimlenmistir.

Aragtirma kapsaminda bulunan deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde, 6l¢me araglarinin
gelistirilmesinde ve arastirma kapsaminda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde aritmetik ortalama,
standart sapma, kiimeleme analizi, Mann Whitney U, Wilcoxon isaretli siralar testi, madde giigliik indisi,

madde ayiricilik indisi, KRy giivenirlik kat sayisi, yiizde ve frekans gibi istatistiksel islemlerden

yararlanilmistir.

Uygulama

Aragtirmada, uygulama yapilacak konunun ve bilgisayar yazilimmnin se¢imi belirlendikten sonra
uygulamaya gecilmistir. Deney grubundaki 6grenciler bilgisayar kullanimi konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olduklarindan, dgrencilere bilgisayar kullanimui igin bir 6n etkinlik uygulanmamustir. Gruplar
olusturulduktan sonra basari testi, her iki gruptaki 6grencilere, uygulama baslamadan once On test olarak
uygulanmistir. Bdylece gruplarin giris diizeyleri belirlenmistir. Deney grubundaki 6grenciler okulda bulunan
bilgisayar laboratuvarinda c¢alismiglardir. Uygulama esnasinda, laboratuvarda yeterli sayida bilgisayar
bulundugundan, her bilgisayarin basina bir 6grenci oturtulmustur. Bu amagla “Raks English Plus” adli

calistirma tiiriinde, CD {izerinde olan, hazir bir Ingilizce ders yazilim kullanilmistir. Yazilim, dnceden



aragtirmacilar tarafindan incelenerek yazilimm, okuldaki Ingilizce dgretim programu ile drtiisen ve uyumlu
olan boliimleri saptanmisg, bu boliimlerin dort haftalik uygulama siiresi i¢inde hangi agamalarda kullanilacagi
belirlenmistir. Ogrencilere Relative Clause konusu ilgili yazilimdan, ana bilgisayara bagli bir data show
kullanilarak hem smif hem de bireysel olarak tanitilmis ve 6grencilerin yazilima iliskin sorularma yanit
verilmistir. Ogrenciler konuyu tanidiktan sonra, konu ile ilgili alistirmalar yapmuslardir. Alistirmalar bosluk
doldurma ve c¢oktan se¢meli seklinde sunulmustur. Ogrenciler calismalarim 6gretmenin rehberliginde
bilgisayar laboratuvarinda, her bir dgrenciye ait bilgisayarlar1 kullanarak, konuya iliskin Ingilizce ders
yazilimi ile yapmiglardir. Tiim bilgisayarlar 6gretmenin bilgisayarina bagli oldugundan, 6gretmenin
bilgisayar1 uygulama siiresince bir server gérevi gdrmiistiir. Uygulama siiresince yapilan gézlemlerde, deney
grubundaki 6grencilerin ¢aligmalara oldukga istekli bir bi¢imde katildiklari, yazilimi ¢ok ¢ekici bulduklari ve
ders siiresince yapmak durumunda olduklar ¢alismalari, kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore, daha
hizli ve buna bagl olarak daha ¢ok alistirma yaptiklari gozlenmistir. Kontrol grubu ise Relative Clause
konusuna normal simif kosullarinda calismislardir. On testin uygulanmasindan sonra tekrar calismalart
yapilmis ve konuyla ilgili ¢calismalar sirasinda 6gretmen ders kitabimi ve yazi tahtasini kullanmistir. Bu
grupta Sue Emery tarafindan hazirlanan LINK adli ders kitabi kullanilmugtir. Ogretmen, belirlenen hedefler
cergevesinde, Ogrencilere konu ile ilgili drnekler vermis ve dgrenciler ders kitabinda bulunan, Relative
Clause konusuna iligkin gramer konusu ile ilgili alistirmalar1 ¢dzmiislerdir. Bu uygulamanin ardindan
Ogrencilere On test olarak uygulanan basari testi sorulari son test olarak uygulanmis ve sonuglar

karsilagtirtlmistir.
Bulgular ve Yorumlar
Bu boéliimde dort haftalik arastirma siiresince elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlar

bulunmaktadir. Gruplarin son test puanlarina iliskin Mann Whitney U sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Gruplarin Bilgi Basamagi Son Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar n Sira Ortalamasi | Sira Toplami | MWU P
Deney Grubu 14 17,61 246,50

Kontrol Grubu 14 11,39 159,50 54,500 | 0,043*
Toplam 28

*P < 0,05

Deney ve kontrol gruplarinin bilgi basamagina iliskin son test puanlarina uygulanan Mann Whitney U
testi sonuglart Tablo 6’da verilmistir. Buna gore, dort haftalik bir deneysel ¢alisma sonunda bilgisayar
destekli Ingilizce 6gretiminin uygulandig1 grupta bulunan dgrenciler ile geleneksel yontemin uygulandig
grupta bulanan &grencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (P = 0,043). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubunda bulunan &grencilerin, kontrol grubunda bulunan &grencilere
gore basarilarinin daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Buna gore deney grubuna 6n test-son test siirecinde
uygulanan bilgisayar destekli Ingilizce 6gretiminin biligsel alanin bilgi basamag: diizeyindeki davranislarn
kazanilmasinda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu séylenebilir. Bu durum geleneksel 6grenme
ortaminin 6grenci basarisi lizerindeki sinirhiligini ortaya koymaktadir. Tablo 7°de gruplarin kavrama

basamagi son test puanlarina uygulanan Mann Whitney U testi sonuglart bulunmaktadir.



Tablo 7: Kavrama Basamagi Son Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar n Sira Ortalamast | Sira Toplam1 | MWU P
Deney Grubu 14 19,04 266,50

Kontrol Grubu 14 9,96 139,50 34,500 | 0,003*
Toplam 28

*P<0,05

Tablo 7 incelendiginde, biligsel alanin kavrama basamagi diizeyinde her iki grubun son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir (P=0,003). Bu durum her iki
grubun sira ortalamalarina bakildiginda daha iyi goriilmektedir. Elde edilen bu sonuca gore, kavrama
basamagi diizeyindeki davraniglarin kazanilmasinda deney grubuna uygulanan bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemden daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu bulgu
bilgisayar destekli Ingilizce 6gretimi ile gergeklestirilen 6gretimin daha basarili oldugunu gostermektedir.
Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basari testinin tiimiinden aldiklar1 son test puanlarina

uygulanan Mann Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8: Gruplarin Testin Tiimiinden Aldiklar1 Son Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi

Sonuglar
Gruplar n Sira Ortalamast | Sira Toplam1 | MWU P
Deney Grubu 14 19,39 271,50
Kontrol Grubu 14 9,61 134,50 29,500 | 0,002*
Toplam 28

*P < 0,05

Tablo 8’deki bulgular, deney ve kontrol gruplarinin testin tiimiinden aldiklar1 son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik belirlendigini ortaya koymaktadir (P=0.002). Gruplarin sira ortalamalari
incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki grencilere gore daha basarili oldugunu
gozlemek miimkiindiir. Elde edilen bu sonuca gore, biligsel alanin bilgi ve kavrama basamaklarinda istenilen
davramslarin kazamlmasinda, bilgisayar destekli Ingilizce 6gretiminin geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugu soylenebilir. Bu bulguya dayali olarak, geleneksel yonteme gore bilgisayar destekli 6gretimin daha
etkili olmasinin nedenleri arasinda, bu ydntemin daha zengin bir dgrenme ortami saglamasinin, daha ¢ok
aligtirma ve uygulama olanag1 sunmasinin ve dgrenciye bireysel ¢alisma imkani vermesinin bu sonucu ortaya
cikardigini belirtmek miimkiindiir. Ogrencilerin basar1 testinin bilgi basamagna ait erisi puanlarina

uygulanan Mann Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 9°da goriilmektedir.



Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgi Basamagi Erisi Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi

Gruplar n Sira Ortalamasi | Sira Toplam1 | MWU P
Deney Grubu 14 15,00 210,00
Kontrol Grubu 14 14,00 196,00 91,000 | 0,746*
Toplam 28

*P > 0,05

Gruplara uygulanan basar testinin bilgi basamagina iliskin erisi puanlarina uygulanan Mann Whitney
U testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir. Buna gore, bilgisayar destekli Ingilizce 6gretiminin uygulandig
grupta bulunan 6grenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi grupta bulanan 6grencilerin erisi puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir (P=0,746). Her iki grubun sira ortalamalarina bakildiginda
(Deney Grubu: 15,00, Kontrol Grubu: 14,00), ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bu sonu¢ bilgi basamagi erisi puanlart agisindan her iki yontemin de basarili oldugunu ortaya
koymaktadir. Tablo 10’da gruplarin basari testinin kavrama basamagina ait erisi puanlarina uygulanan Mann

Whitney U testinden elde edilen sonuglar gorilmektedir.

Tablo 10: Kavrama Basamag Erisi Puanlaria iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar n Sira Ortalamasi1 | Sira Toplami | MWU P
Deney 14 18,39 256,00

Kontrol 14 10,71 150,00 45,000 | 0,015%*
Toplam 28

*P < 0,05

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basart testinin kavrama basamagindan alinan erisi puanlarina
uygulanan Mann Whitney U testine iliskin Tablo 10°daki sonuglara bakildiginda, bilgisayar destekli Ingilizce
Ogretiminin uygulandigi deney grubunda bulunan 6grenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi grupta
bulunan 6grencilerin erigi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (P=0,015). Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, bu farkliligin deney grubunun Iehine oldugu gériilmektedir. Bu bulgu, erisi
puanlar1 agisindan, kavrama basamag: diizeyindeki davranislarin kazanilmasinda, bilgisayar destekli Ingilizce
ogretiminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Ogrenci gruplarinin basari testinin
tiimiinden aldiklar1 erisi puanlarima uygulanan Mann Whitney U testinden elde edilen sonuglar Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11: Testin Tiimiinden Alinan Erisi Puanlarina Mann Whitney U Testi Sonug¢lar:

Gruplar n Sira Ortalamasi | Sira Toplam1 | MWU P
Deney 14 17,82 249,50

Kontrol 14 11,18 156,50 51,500 | 0,031*
Toplam 28

*P < 0,05

Tablo 11°de bulunan deney ve kontrol gruplarinin testin tiimiinden aldiklar1 erigi puanlarina uygulanan

Mann Whitney U testi sonuglart incelendiginde, gruplarin testin tiimiinden aldiklar1 erisi puanlar1 arasinda



anlamli bir farklilik gézlenmektedir (P=0,031). Bu sonug, erisi puanlar1 agisindan, deney grubuna uygulanan
yontemin kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemden daha etkili oldugunu gostermektedir. Buna gore,
Ingilizce o6gretiminde, daha zenginlestirilmis, Ogrencinin ilgi, dikkat ve motivasyonunun saglandig
ortamlarda, 6grenci basarisinin daha yukarilara g¢ekildigi ve ortaya konan amaclara daha ¢abuk ve etkili
ulasildigr soylenebilir. Elde edilen bu bulgu, geleneksel 6gretim yontemlerinden vazgegilip, egitim
teknolojisindeki ¢agdas gelismelerin sinif ortamina taginmasinin gerekli oldugunu gostermektedir. Tablo
12°de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testinin bilgi basamagma ait 6n test-son test

puanlarina uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testinden elde edilen sonuglar bulunmaktadir.

Tablo 12: Bilgi Basamag1 On Test-Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamas: | Siralar Toplami zZ P
Deney Grubu
On Test-Son
Test
Negatif Sira 0 .00 .00

-3,301 | 0,001*
Pozitif Sira 14 7,50 105,00
Toplam 14
Kontrol Grubu
On Test-Son
Test
Negatif Sira 0 .00 .00

-3,300 | 0,001*
Pozitif Sira 14 7,50 105,00
Toplam 14

*P <0,05

Gruplarin deney Oncesi ve deney sonrast Relative Clause konusu ile ilgili bilgi basamagi
diizeyindeki davraniglart kazanmalarinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigmna iliskin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglart Tablo 12’de verilmistir. Uygulanan test sonucu, arastirmaya katilan her iki
gruptaki 6grencilerin kendilerine uygulanan basari testinden aldiklart deney Oncesi ve deney sonrasi puanlari
arasinda anlaml bir fark oldugunu ortaya koymaktadir (P=0,001). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore, hem deney grubuna uygulanan bilgisayar destekli Ingilizce dgretiminin, hem de kontrol grubuna
uygulanan gelencksel yontemin Ogrenci basarisi iizerinde etkili oldugu belirtilebilir. Uygulanan her iki
yontemin de Ogrenciler agisindan biligsel alanin bilgi basamagi diizeyinde belirli bir ilerleme sagladig
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin kavrama basamagina ait On test-son test

puanlarina uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testinden elde edilen sonuglar Tablo 13’te goriilmektedir.



Tablo 13: Kavrama Basamagi On Test-Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami zZ P
Deney Grubu
On Test-Son
Test
Negatif Sira 0 .00 .00

-3,301 | 0,001*
Pozitif Sira 14 7,50 105,00
Toplam 14
Kontrol Grubu
On Test-Son
Test
Negatif Sira 0 .00 .00

-3,301 | 0,001%*
Pozitif Sira 14 7,50 105,00
Toplam 14

*P <0,05

Tablo 13°te, deney ve kontrol gruplarinin, deney dncesi ve deney sonrasi kavrama basamagina iligskin
On test-son test puanlarina uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart goériilmektedir. Tablodaki
bulgulara gore, dort hafta siiren deneysel calisma sonunda bilgisayar destekli Ingilizce Ogretiminin
uygulandig1 grupta bulunan 6grenciler ile geleneksel yontemin uygulandigi grupta bulanan 6grencilerin 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (P= 0,001). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 incelendiginde, belirlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu dikkat
¢ekmektedir. Bu bulgu, her iki gruba da uygulanan yontemlerin Ogrenci basarisint artirdigini ortaya
koymaktadir. Buna gore her iki yontemin de On test-son test siirecinde bilissel alanin kavrama basamagindaki
davraniglarin kazanilmasinda etkili oldugu sOylenebilir. Tablo 14’te gruplarin basari testinin tiimiinden

aldiklar1 6n test-son test puanlarina uygulanan Wilcoxon igaretli siralar testinin sonuglar1 verilmistir.

Tablo 14: Gruplarin Testin Tiimiinden Aldiklar1 On Test-Son Test Puanlarina ilisgkin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami zZ P
Deney Grubu
On Test-Son
Test
Negatif Sira 0 .00 .00
-3,301 | 0,001*
Pozitif Sira 14 7,50 105,00
Toplam 14
Kontrol Grubu




On Test-Son
Test
Negatif Sira 0 .00 .00
-3,299 | 0,001*
Pozitif Sira 14 7,50 105,00
Toplam 14
*P <0,05

Ogrencilerin, deney dncesi ve deney sonrasi testin tiimiinden aldiklar1 &n test-son test puanlarina
uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testine ait Tablo 14’te bulunan sonuglara bakildiginda, 6grencilerin 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu gozlenmektedir (P= 0,001). Fark puanlarinin sira
toplamlarina bakildiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir.
Bu sonug, gruplara uygulanan her iki yontemin de dgrenci basarisini artirdigint ortaya koymaktadir. Buna
gore her iki yontemin de on test-son test siirecinde testin tiimiinde hedeflenen davraniglarin kazanilmasinda

etkili oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Sonu¢ ve Tartisma

Yapilan arastirma ile Ingilizce 6gretimi alaminda bilgisayar destekli 6gretim ile geleneksel yontem
uygulanmis ve bu uygulamalarin 6grenci basarisi lizerindeki etkililigi denenmistir. Bu amagla, belirli
yansizlik Olgiitlerine gére bir deney bir de kontrol grubu olusturulmus ve Ingilizce Relative Clause
konusunun &grenilmesinde bilgisayar destekli 6gretimin etkililigi, geleneksel Ogretim yontemi ile
karsilagtirma yapilmak suretiyle ortaya konmaya calisiimustir.

Bilgisayar destekli dgretim materyalinin dgretim ortaminda kullanilmasi, Ggreticiler i¢in gesitli
yararlar saglamaktadir. Kullanilan ders yazilimmin 6gretmenin isini biraz daha kolaylastirmasi, dgretime
ayrilan zamani azaltmasi dolayisiyla 6grencinin 6gretim siirecine aktif katiliminin saglanmasi, arastirmacilar
tarafindan siirekli goézlenen ve belirlenen bir durum olmustur. Bu arastirmanin uygulanmasi siirecinde de
ogrencilerin bilgisayar destekli Ingilizce Ogretimine yonelik olumlu tutumlar icinde olduklar1 ve
bilgisayarlar siirekli kullanmak istedikleri gézlenmistir. Arastirma ile gézlenen bu durum, Uzunboylu (1995)
ve Tuzcuoglu (2000) tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda elde edilen bulgularla desteklenmektedir.
Arastirmacilar, bilgisayar destekli Ogretimin &grenci ve Ogretmenlerin ilgilerini artirdigini ortaya

koymuslardir.

Bilgisayar destekli ingilizce dgretimi ile geleneksel dgretim yonteminin dgrenci basarisi iizerindeki
etkisinin karsilastirildig1 bu arastirmada, bilgisayar destekli Ingilizce 6gretiminin, geleneksel yontem ile
yapilan dgretimden daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu durum, arasgtirma kapsaminda bulunan deney ve
kontrol gruplarmma programin baslangicinda ve bitiminde uygulanan 6n test-son test puanlarinin
karsilagtirmali bir sekilde yapilan analizleri ile ortaya konmustur. Buna gore, bilgisayar destekli Ingilizce
Ogretimi, 6grenci i¢in daha etkili ve basarili bir 6grenme ortami olusturmakta ve bu yontemde 6grenci
acisindan daha olumlu ve yararli sonuglarin ortaya ¢iktigi gézlenmektedir. Arastirma ile ulasilan bu sonug
Inan ve Oktay (1997) ve Kogak (1997) tarafindan bilgisayar destekli ogretim ile geleneksel ydntemin

kargilagtirildigt aragtirmalar ile de desteklenmektedir. Arastirmacilar bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel



yonteme gore daha basarili oldugunu belirlemislerdir. Ayrica Uzunboylu (2002) ve Kurt (2002) tarafindan

yapilan aragtirmalar da benzer sonuglari ortaya koymustur.

Bilgisayar destekli ingilizce 6gretimin geleneksel yonteme gore dgrenci basarisinda daha etkili ve
yararli olduguna dair benzer sonuglar Swan (1992), Alkan (1997) ve Wu (1993) tarafindan yapilan
calismalarla da ortaya konmustur. Adi gegen arastirmacilarin yaptiklari ¢aligmalarda, bilgisayar destekli
Ingilizce 6gretimi, geleneksel yontem ile yapilan dgretime gore daha basarili ve etkili olmustur. Ayrica Fox
(1992), Avent (1994) ve Aytiirk (1999) tarafindan yapilan calismalarda da bilgisayar destekli Ingilizce
Ogretimi geleneksel yonteme gore daha basarilt bulunmustur. Biitiin bu arastirma sonuglari ile mevcut
aragtirmada ulasilan sonuglar bir paralellik gostermekte ve birbirlerini desteklemektedir. Biitiin bunlarin
sonucunda, gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda yapilan arastirmalara bakarak, Ingilizce dgretiminde
bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu, 6grencilerin ilgisini artirdigini ve
O6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirdigini belirtmek miimkiindiir. Ulasilabilen arastirma sonuglari,
mevcut aragtirmanin sonuglari ile bir paralellik gostermektedir. Elde edilen biitiin bu bulgular ¢ergevesinde,
bilgisayar destekli ingilizce 6gretiminin, gerek ogrenci giidiilenmesinin artirilmasinda gerekse buna bagh

olarak 6grenci basarisinin artirilmasinda oldukga etkili bir uygulama bi¢imi oldugu diisiiniilmektedir.

Oneriler

Aragtirma ile ulasilan sonuglar 1s181inda asagidaki onerilerde bulunulmaktadir:

1. ingilizce 6gretiminde bilgisayar destekli dgretim yontemlerinden yararlanilmalidir.

2. Bilgisayar destekli Ingilizce ogretimi sadece &zel okullarin yararlandigi bir uygulama
olmamalidir. Devlet okullarinda da gerekli ortamlar ve olanaklar gelistirilerek
yayginlastirilmalidir.

3. Ingilizce simiflarinda kitap ve yazi tahtas1 en ¢ok kullanilan temel araclar olmaktan ¢ikarilmali
ve dgrenci motivasyonunun saglanmasinda da oldukga etkili olan bilgisayar ve diger teknolojik
olanaklardan yararlanilmalidir.

4. Devlet okullarinda da benzer arastirmalar yapilmalidir.
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Summary

A COMPARISON OF COMPUTER ASSISTED LANGUAGE LEARNING AND
TRADITIONAL METHOD ON STUDENT’S ACHIEVEMENT IN TEACHING
RELATIVE CLAUSES

Mehmet Nuri GOMLEKSIZ" Oya SERTDEMIR DUSMEZ

Great steps have been achieved in recent years in the development of micro-electronic technology.
Today, computer technology is being used in schools by educators. More people have become involved in the
use and development of software including members of the language teaching profession
(Kenning&Kenning, 1990:1). Language teachers have always been ready to use modern technology as
teaching aids. A good teacher should have the ability to adapt developments in other disciplines to his own.
The modern language teacher should follow both the linguistic changes and the trends in language teaching
(Cameron, Dodd ve Rahtz, 1986: 24). A wide variety of approaches have mushroomed as a result of the
increased attention given to foreign language teaching. Warschauer & Healey (1998) divide the history of
Computer assisted language learning (CALL) into three stages; behaviouristic, communicative and
integrative. The use of computers in language teaching causes both interest and fear. Teachers sometimes
carry fear against technological aids as they do not know how to use them. They develop negative attitudes
towards use of technological aids at their classrooms. But once they start using them, they find them

interesting and useful.

Method

The aim of the study is to compare the effects of CALL and traditional method on students’
achievement in teaching relative clauses in English classes for 8" grade students at Private Bilgem College,
Elazig. The research was carried out at Private Bilgem College. The population of the study includes the
students of Bilgem College. The sample includes 8" grade students. An achievement test, consisting of 50

questions, was used to compare the efficiency of two methods.

Results and Discussion

Statistically significant differences were found between the posttest scores of the groups in
knowledge and comprehension levels of the cognitive domain and in whole test in favor of the experimental
group. Statistically significant differences were found between achievement scores of the groups in
knowledge and comprehension levels of the cognitive domain and in whole test in favor of the experimental
group. Statistically significant differences were also found between pretest-posttest scores of the groups in
knowledge and comprehension levels of the cognitive domain and in whole test in favor of the experimental
group. These results show that CALL is more effective than the traditional method in acquiring the behaviors
aimed at knowledge and comprehension levels of the cognitive domain. This shows that CALL was found

more effective and more successful than the traditional method in teaching relative clauses in English classes.
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Kogak (1997) also compared CALL with the traditional method in teaching vocabulary and she found CALL
more efficient. Somuncuoglu (1997) and Inan & Oktay (1998) also found CALL more efficient than the
traditional method. Swan (1992), Wu (1993) and Avent (1994) have proved that CALL is a more effective
way in teaching English. They found that CALL had a potentially effective way than the traditional method
and is more motivating for the students. The research findings obtained by Uzunboylu (2002) and Kurt
(2002) indicate that CALL is an effective method. The findings of these studies go parallel with our study.
The most significant conclusion to be drawn from the findings is that CALL is more effective than the

traditional method.

Recommendations

In the direction of the findings of this study, we offer that;

1. CALL should be used not only in private schools but also in public schools.

2. The course book and board should not be the main materials for teaching English as a foreign
language. Computers and other technological aids should be used by the teachers.

3. The studies on CALL should be administered in public schools as well.



