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Ozet

Bu arastrmanin  genel amaci, geleneksel ogretim uygulamalar: ile olusturmaci ogretim
uygulamalarmmin sonuglarim karsiagtirarak bireylerin psiko-motor davranislar: gerceklestirebilme
performanslart arasindaki farkliliklart ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla uygulamalar Firat Universitesi
Teknik Egitim Fakiiltesi Yapr Egitimi Béliimii’'nde 20.02.2003 ile 06.04.003 tarihleri arasinda
uygulama yapilmistir. Deneysel olarak planlanan ve yiiriitiilen bu calismada, Yapi Ogretmenligi
boliimiinde égrenim goren I Ogretim ve II. Ogretim Ogrencilerinden 70 kisilik grup orneklemi
olusturmugstur. Kiimeleme analizi sonucuna gore égrencilerden 35°i kontrol, 35°i ise deney grubunda
yer almistir. Arastirmanin deneysel deseni, sontest kontrol gruplu desendir. Kontrol grubunda
geleneksel modele yonelik ogretim uygulanmistir. Deney grubuna ise 6grenci merkezli yapilandirmaci
bilissel ¢iraklik 6grenme yaklasimina gére hazirlanan yapilandirmaci 6gretim uygulanmigtir. Deney
grubuna olusturmaci é6grenme geregince yapilarmn iiretilmesi, deprem aninda ve depremden sonra yapi
elemanlarimin davranislar: hakkinda bilgiler iceren cd, uygulama projeleri ile birlikte ilgili fotograflar
da ogrencilerin hizmetine sunulmugstur. Kontrol grubunda ise 6grenme siireci geleneksel yontemle
siirdiiriilmiistiiv. Ogrencilerin performanslarim élemek amact ile psiko-motor agwlikli dersler icin
ogrenci performansi gozlem ve degerlendirme formu gelistirilmistir. Bu form ile “1/1 tugla
kalhnlhiginda diiz tugla duvar oriilmesi” ve “tugla duvar yiizeyine kire¢ harci ile diiz siva yapma
etkinlikleri’nde ogrencilerin becerileri degerlendirilmistir. Arastirmada, gozlem ve degerlendirme
formu sonuglarina gére yapilandirmact ogretim stirecinde etkinliklerini gerceklestiren deney grubu

ogrencilerinin kontrol grubundan daha basaril olduklar: sonucuna ulasimistir.
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Abstract

The main aim of this study is to determine the differences between psychomotor perfomances of
the students by comparing traditional and constructivist teaching design applications. The treatment
was conducted at the Department of Construction Teaching in Technical Education Faculty of Firat
University. This experimental research was conducted on 70 students. According to the results of
cluster analysis, both experimental and control groups consisted of 35 students. The research design
is post test control group design. Traditional teaching design was used in control group. Constructivist
cognitive apprenticeship teching design was used in experimental group. The students in the
experimental group were taught building production, the behaviours of construction elements before
and after earthquake by using cd, application projects and photographs. The control group were
taught by using traditional method. Student observation and evaluation form for students’
performances was developed in order to measure student’ performances in the courses which focused
on psychomotor skills mostly. With this form, students’ skills on putting up a brick wall by using a 1/1
brick thickness and plastering on brick wall with lime mortar were evaluated. The students in

experimental group were found more successful than those in control group.

Key words : Constructivism, cognitive apprenticeship, psychomotor learning, psychomotorskills,

construction technique and application.

Yapilandirmacik, epistemoloji ile ilgili bir kavram olup dgrenme kuramlar1 arasinda yer almaktadir. Bu
o0grenme kuraminda 6grencilere sadece temel kavramlar kazandirilarak, onlarin bireysel deneyimlerinden anlam
olusturmalar1 tizerinde odaklanmaktadir. Yapilandirmacik, Piaget’in biligsel gelisim kuraminin dogusuna ve
hatta daha da gerileri gidildiginde siiphecilere (septiklere) kadar uzandig1 goriiliir. Duffy ve Cunningham (1996:
171) dgretimin “bilgi ve iletisimden ¢ok olusturmayi destekleyen bir siire¢” oldugunu 6grenmenin ise “bilgiyi
elde etmekten ziyade aktif bir olusturma siireci oldugunu belirtir. Giirol (2002: 162) ise yapilandirmaci bilgi
felsefesi agisindan 6grenmenin eski bilgilerin yeni deneyimler ve yasantilarin 1s18inda yeniden yorumlanmasi ve

olusturulmasi oldugunu belirtir.

Yapilandirmaciligin yapi taslari felsefede goriilmekte olup biligsel psikoloji ve egitimin yant sira sosyoloji
ve antropolojide de uygulanmaktadir. Yapilandirmaci diigiince, bilgi aktarimindan daha ¢ok Ogrencilerin kendi
bilgilerini olusturmasi iizerine odaklanir (Atici, 2000). Yapilandirmact egitim tamami ile o6grencilerin
deneyimleri ile baglantihidir. Ogrenciler sinifa kendi deneyimleri ile gelir ve onlari derste kullanarak yeni

bilgileri 6grenir (Semerci ve Semerci, 2001).

Bu baglamda, Vygotsky, ¢ocuklart sosyal ¢evrede yetigkinlerin kullandigi kavramlar, davraniglari ve
genellemeleri kazandiklarini buna karsin bilimsel kavramlarin ise hazir bir form i¢inde olugmadigini bu nedenle
bu kavramlarin olusturulmus/yapilandirilmis sinif ortamindaki 6grenim siireci sonucunda olugabilecegini belirtir.

Bu yaklagimda 6grenme bireyin etkilesime girdigi diinyanin yorumlanmasi siirecidir ve bu siiregte bireyin



mevcut deneyimleri, 6grenimleri, inanglari 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu iletisimde etkilesim dil araciligt ile

gerceklestirilir. Burada etkilesimi saglamanin en iyi yolunun da oyun oldugu belirtilir (A¢ikgdz, 2003: 69-70).

Yapilandirmaci Ogretimin uygulanabilmesi i¢in belirlenen temel ilkeler asagidaki gibi siralanabilir

(Kaptan ve Korkmaz, 2000: 22; Demirel, 1999: 223; Jonassen, 1990).

1. Ogretim programlariin dgrenci dngdriilerine gore diizenlenmesi,

2.0grencilerin ¢oklu bakis agilarindan yararlanilmasi,

3.0Ogrencilerin konuya ilgi uyandiran sorulara yonlendirilmesi ve soru sormalarinin desteklenmesi,
4.Ogrenmenin temel kavramlar cercevesinde yapilandiriimast,

5.0grenci dgrenmelerinin dgretme siireci baglaminda degerlendirilmesi.

Yapilandirmacik yaklagiminin 6gretime etkililiginde egitim uzmanlarinin yani sira stratejiyi kullanma ve
uygulama siirecinde dgretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Brooks ve Brooks (1993)’a gore yapilandirmact
yaklagima dayali 6gretimin gergeklestirilebilmesi i¢in asagidaki stratejilerin 6gretmen tarafindan kullanilmasinin

gerekliligi tizerinde durulur.

1. Ogrenci 6nceligini ve dzerkligini kabul etmelidir,

2. Yeni (ham) veri, temel kaynaklar gibi etkili materyalleri kullanmalidir (el ile yapilan materyaller,
interaktif ve diger materyaller vb. gibi),

3. Ogrencilerin kendilerinin simiflama, analiz, tahmin etme ve yaratma gibi biligsel terminolojileri
kullanmalar1 igin firsat vermelidir,

4.  Ogrencilerin dersi istedigi sekilde sunmalarina dgretimin icerigi ve yeni kaynaklari kullanmalar1 igin
serbestlik saglamalidir,

5. Degisik konularda kendi bildiklerini paylasmadan 6nce 6grencilerin konulari ne kadar kavradiklarini
arastirmalidir,

6. Ogrencilerin konuyu sunmalarinda, proje hazirlamalarinda diger 6gretmenlerle ve okul digindaki
kisilerden yardim almalar1 ve onlarla iletisim kurmalar1 konusunda onlar1 cesaretlendirmelidir,

7. Ogrencilerin diisiindiiklerini sorma, acik uglu sorular1 kesfetme ve dgrencilerin biri birlerine soru
sormalar1 konusunda onlar1 cesaretlendirmelidir,

8. Ogrencilerin merak ve ilgisini arttirict sorularla onlar1 yonlendirirken soru sormalarini da
desteklemelidir,

9.Konu ile ilgili hazirliklarin yapilmasinda dgrencilerin, yeni yasantilar olusturmasinda, arastirmalarinda,
senteze ulagsmalarinda ve yaraticiliklarini gosterebilmelerinde onlara zaman vererek desteklemelidir,

10. Ogrencilerin ilk cevaplarma zitlik olusturan durumlarda égrencileri desteklemelidir,

11. Ogrencilere benzetme, iliski kurma ve yaratmalar1 igin zaman vermelidir,

12. Ogrencilerin buluslari, olusumlari ile ilgili olarak égrencilerin meraklarin1 beslemelidir.



Yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim siirecini yonlendirecek 6gretmenlerin bu 6zelliklerin tamamini

kendisinde toplamasi oldukg¢a zor goriinebilir. Bu zorluk yapilandirmaciligin dogasindan kaynaklanmaktadir. Bu

nedenle 6gretmenlerin bu 6zellikleri 6ziimseyerek rol davranisina doniistiirebilmeleri i¢in mevcut sistemde su

degisiklikleri saglamak gerekebilir.

Ogretmenlerin olusturmaci temeller ¢ergevesinde hizmet i¢i ve oncesi egitimden gegirilmesi

gereklidir,
Ogrenciler igin anlamli degerlendirmeler yapilmalidir,

Test ve caligma kitaplarindan ¢ok dgretmenin profesyonelliginden yararlanilmalidir,
Harf ve sayisal notlarla yapilan degerlendirme sisteminden vazgegilmelidir,
Insan gelisimi ilkelerinde odaklanan ¢alisma gruplar1 olusturulmalidir,

Yoneticilere seminerler diizenlemelidir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde, yapilandirmaciligin egitim-

ogretim ilkelerine bagli olarak dgretmen ve dgrenci rolleri asagidaki gibi degismektedir (Hold-Reynolds, 2000:
22; Demirel, 1999: 223-224; Brooks and Brooks, 1993);

5.

6.

Ogretmenler sorduklar sorularin bekleme siiresi icinde cevaplanmasini beklerler,
Ogrenciler biri birlerine agik uglu sorular sorabilmektedirler,

Ogretmen tiim teknolojik araglari kullanir ve bilgilerini birinci kaynaktan toplar,
Ogrenciler bir birleri ile ve dgretmenleri ile diyalog igindedirler,

Ogrenci 6zerkligi ve girisimciligi 6gretmen tarafindan kabul edilir,

Ogretmen bildigi kavramlar1 6grencilerle paylasmadan 6nce onlarin bu kavramlar konusundaki

anlayiglarini arastirir.

7.

8.

9.

10.

11.

12.

tanir.

Ogretmen simiflama, analiz, yordama ve yaratma kavramlarini kullanir,

Ogretmen 6grencilerin dersi, yontem ve igerik agisindan ydnlendirme ve degistirmelerine izin verir,
Ogretmen dgrencilerin daha ileri diizeyde diisiinebilmeleri igin onlar1 tesvik eder,

Ogrenci deneyimlerinden yararlanir,

Ogretmenler sarmal grenme modellerini kullanir,

Ogrencilerin konu ile ilgili diisiindiikleri ve ifade edecekleri arasinda baglanti kurmalari igin siire

Yukaridaki 6gretmen ve dgrenci rollerine bakildiginda, 6gretmenin, ¢aligma gruplart olusturup, grup ve

iiyelerinin sorumluluklarin1  belirleyerek isbirligine dayali bir &grenmenin gerceklestirilmesi yoOniinde

etkinliklerde bulunacagi bir 6gretim ortamu goriilmektedir. Ancak her zaman bu ortami hazirlayip etkin hale

getirmek zor olacaktir. Bu zorluk yapilandirmact 6gretimin dogasi geregidir (Giirol, 2002: 165). Genel olarak



incelendiginde bu tiir yapilandirmaci dgrenmelerle ilgili yapilan arastirmalarin biiyiik ¢cogunlugu biligsel ve
duyussal alanlarla ilgilidir (Yanpar, 2001). Ancak bu ¢aligmada, biligsel ve duyussal alan iizerine kurulacak

davranislarin gelistirilmesi ile ilgili olan psiko-motor alan iizerinde yogunlasilacaktir.

Psikomotor alana yapilandirmaci 6grenme modellerinden biligsel ¢irakligin (cognitive apprenticeship)
uygulanmasinin daha dogru olacagi distinilmiistiir. Winnips (2001: 20)’de bilissel ¢iraklikta temel ilkenin
“Ogrenenlerin uzmanin igbirligi ile miizakere isbirligi silirecinde uzman dilini konusmayi diizenli olarak

Ogrenmesi ve problemleri uzmanlarin ¢6zdiigii gibi ¢6zebilmeyi 6grenmesi” seklinde agiklamaktadir.

Glinlimiiz egitim sistemlerinde yetersiz 6grenmelerin oldugu diisiiniiliirse, cagdas 6grenme modellerinin

de ise kosulmasi son derece 6nemlidir (Ormrod, 1990: 24).

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amact, “Yapilandirmact Biligsel Ciraklik Modelinin Yap: Teknigi ve uygulamalari-I
(kagir) dersinde psikomotor dgrenmeye etkisi” ni belirlemektir. Bu amagla, Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Yap1 Ogretmenligi Boliimii 1. siif, 1. ve I1. 8gretim 6grencileri kiimeleme analizi sonucunda deney ve
kontrol gruplarina ayrilarak, kontrol grubuna geleneksel Ggretim programi, deney grubuna ise olusturmaci
O6grenme yaklasimi modellerinden olan bilissel ¢iraklik 6grenme modeline gore hazirlanacak psiko-motor
agirlikli bir program uygulanacaktir. Gelistirilecek olan performans 6lgeginin uygulanmasi sonucunda asagidaki
denenceler test edilecektir. Daha sonra da elde edilen verilerden yararlanilarak yapilacak istatistiksel analiz

sonuglarinin 15181nda bulunan degerlerden de yordamalara gidilecektir.

Denenceler

1. Deney yapilan 6gretimler grubu ile kontrol grubunun tugla duvar o6riilmesi konusu ile ilgili son
performans dlgek puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Deney yapilan 6gretimler grubu ile kontrol grubunun siva yapilmasi konusu ile ilgili son performans

Olcek puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Yontem
Bu bolimde, “Yapilandirmaci biligsel ¢iraklik 6grenme modelinin yapt teknigi ve uygulamalari—I
dersinde psiko-motor beceriye etkisi” konulu arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araclari,

program ve uygulanmasi, verilerin ¢géziimlenmesi incelenmistir.

Arastirma Modeli

Yapilandirmaci biligsel ¢giraklik 6grenme modelinin yapi teknigi ve uygulamalari-1 (kagir) dersinde psiko-
motor beceriye olan etkisini ortaya koymayi amaclayan bu ¢aligmada bagimsiz degisken olan yapilandirmact
bilissel ¢iraklik 6grenme modeli ile geleneksel dgretim yonteminin, bagimli degisken olan 6grenci basarisina
etkisi arastirilmistir. Bu calismada, deney deseni olusturabilmek igin Campbell ve Stanley’ in gelistirdigi

modellerden olan son test kontrol gruplu modelden yararlanilmistir. Literatiirde bu modelin ilgili sosyal



alanlarda basart ile uygulandig1 da belirtilmistir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus kontrol ve deney
olmak iizere iki grup bulunur (Karasar, 1986: 102). Bu deneysel c¢alismada gruplara yalnizca son test
uygulanmistir. Clinkii 6grencilerin ¢ogunlugu psiko-motor becerilerle ilgili 6n bilgilere sahip degildirler. Yine bu
calismada benzerligi saglamak i¢in beceri ile dnceden ¢aligsmis olan ya da beceriyi {iniversite 6ncesinde kismen
kazanmis olan &grenenler saptanarak gruplama disinda birakilmislardir. Ornegin, lise grenimini endiistri
meslek liselerinin yap1 boliimiinde tamamlayan ya da fiilen insaatlarda ¢alismis olanlar saptanarak deney ve
kontrol gruplarinin olusumundan &nce elimine edilmislerdir.

Modelin simgesel olarak gdsterimi asagida belirtildigi gibidir:

G, R X 0O,
G, R 0O,

G : Deney grubu

G, : Kontrol grubu

R : Grup olusturulmasindaki yansizlik
O : Performans 6lgme, gézlem

X : Bagimsiz degigken

Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini 2002-2003 Ogretim Yili Bahar Yariyilinda Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Yapt Ogretmenligi Béliimii 1. siif, 1. 6gretimde ve I1. 8gretimde dgrenim gorenler olusturmustur. Bu

siniflarda I. 6gretimde 40 ve II. 6gretimde 56 olmak {izere toplam 96 6grenci bulunmaktadir.

Evren olarak Yapi Ogretmenligi Boliimiiniin segilme nedenleri;

1. Ogrenci performanslarimin karsilastirilabilmesi  agisindan bu ve benzeri uygulama dersilerini
ogrencilerin daha 6nceden almamis olmasi,
2. Arastirmaci tarafindan ulasilabilir olmasi,

3. Ders uygulamalarinda gergek ya da ger¢ege yakin ¢caligmalarin yapilarak beceri 6gretimi yapilmasi,

Aragtirmaya temel teskil edecek deney ve kontrol gruplarmin se¢iminde asagidaki olgiitler dikkate

almmuistir. Kiimeleme analizinden 6nce agagidaki kriterlere uyulmustur.

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin hicbiri endiistri meslek lisesi yap1 boliimii mezunu degildir,

2. Ogrencilerden higbiri daha ©6nceden Ogrenme ortaminda karsilasacaklari  gérevlerle
karsilagsmamuslardir,

3. Kontrol ve deney grubunu olusturan 6grencilerin %97.14° nii erkek 6grenciler, %2.86’sim1 ise kiz
ogrenciler olusturmustur. Kontrol grubunda bir (1), deney grubunda bir (1) olmak {izere aragtirma

kapsaminda toplam iki (2) adet kiz 6grenci bulunmaktadir.



Bu ozellikleri saglayan Ogrencilerden 70 tanesi de asagidaki oOzellikleri géz Oniinde bulundurularak
kiimeleme analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarina ayrilmiglardir.

1. Orta 6gretim diploma notu,

2. OSS puany,

3. Birinci donem akademik not ortalamalari,

4

Ogretmenlik meslegine giris dersi basar1 notlar1.

Kiimeleme analizi sonucu segilen bu 70 adet 6grenciden 35°i kontrol grubunu diger 35°i ise deney
grubunu  olusturmugtur. Daha o6ncede belirtildigi gibi 6n incelemelerde endiistri meslek liselerinin yap1
boliimiinden mezun olmus olan sekiz (8) dgrenci kiimeleme analizi igin veriler toplanmadan 6nce listelerden

¢ikarilmustir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirma verilerini toplamak i¢in Psiko-motor (beceri) agirlikli dersler ig¢in performans gozlem ve
degerlendirme formu gelistirilmistir. Bu gézlem ve degerlendirme formu gelistirilirken Firat Universitesi, Gazi
Universitesi, Sakarya Universitesi ve Selguk Universiteleri Teknik Egitim Fakiiltelerinde kullanilan “uygulamali
ders degerlendirme form” lar1 da incelenmis ve gerekli noktalarda bu kaynaklardan da yararlanilmistir.
Formlarda igerik baglaminda hemen hemen fark yoktur ancak bi¢imsel anlamda kiiciik farkliliklara rastlanmistir.
Gelistirilmis olan psiko-motor agirlikli dersler i¢in performans ve degerlendirme formu &nce, 41 maddeden
olusan bir taslak seklinde hazirlanmistir. Bu degerlendirme maddeleri kapsam gegerliligi i¢in konu ile ilgili 16
Ogretim iiyesi, 2 6gretim gorevlisi ve 15 arastirma gorevlisi ve 7 yiiksek lisans 6grencisi olmak iizere toplam 40
kisinin goriisiine sunulmustur. Uzman goriigiine sunulan bu formlardan sadece 19 (5’1 6gretim {iyesi) tanesi geri
donmiistiir. Diger formlar bos olarak geri toplanmistir. Daha sonra yapilan analiz ¢alismalarinda performans
degerlendirme formundaki madde sayist 41°den 25’e indirilmistir. Degerlendirme 100/100 iizerinden yapildig
icin her bir maddenin puan degerlendirilmesi 4/100 olarak disiiniilmiistiir. Bu diizenleme ile olusturulan
performans degerlendirme formu sayesinde 6l¢gme ve degerlendirme islemi geleneksel 6lgmeden ¢ok daha

saglikli hale getirilmistir.

Program ve Uygulanmasi

Aragtirmada kontrol grubu geleneksel yontemle hazirlanmig bir 6gretim programu siirecinde etkinliklerde
bulunarak 16 ders saatlik bir zaman diliminde beceri 6grenimini gelistirmeye ve gergeklestirmeye ¢alismislardir.
Deney grubunda ise olusturmact bilissel ¢iraklik modeline dayali bir 6gretim programu diizenlenerek yine 16
ders saatini igeren bir zaman diliminde beceri 6grenimi gerceklestirilmeye calisilmistir. Burada bir (2) hafta
olarak gosterilen etkinlik siireleri 16 x 45 = 720 dakikalik zamanlara esdegerdir. Ancak, 6grenme ¢evrelerinin
diizenlenmesi ve gozlem formlarinin degerlendirilerek tekrar bireylerle tartisilmasi siirecindeki zamanlar bu 720

dakikalik siireden hari¢ tutulmustur.



Deney grubu icin tasarlanan 6grenme ortaminda yiiriitiilecek 6grenme siirecinde kullanilabilecek
araglardan olan, cd’ler, slaytlar, fotograflar, projeler ve ger¢ek yasamda iiretilmis ger¢ek boyutlarda dnceden

hazirlanmuis tirtinlerden olusmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada, istatistik degerlerin elde edilmesinde “SPSS for Windows 10.0” istatistik paket programi

kullanilmugtir. Kiimeleme analizi, aritmetik ortalama ve bagimsiz gruplar t-testi istatistik islemleri yapilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bdliimde, arastirma denenceleri dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1/1 Tugla Kahnhgmnda Diiz Tugla Duvar Oriilmesine iliskin Bulgular

Aragtirmada tugla duvar riilmesine iligkin denence asagidaki gibi belirlenmistir:

Denence 1: Deney yapilan 6gretimler grubu ile kontrol grubunun tugla duvar 6riilmesi konusu

ile ilgili son performans dl¢ek puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Tablo 1, 2, 3’teki bulgular bir biitiinliik i¢inde incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubunun tugla
duvar oriilmesi konusuna iligkin son performans 6l¢ek puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmektedir
(t= 5,19, Sd=68). Bir baska deyisle, denence 1 kabul edilmistir. Buradan ¢ikarilacak sonug, tugla duvar driilmesi
etkinligine iligkin olarak hazirlanan deneysel 6gretim programi, geleneksel dgretim programina gore, psiko-

motor becerilerin gelistirilmesinde daha etkili olmustur.

Tablo 1’deki kontrol grubuna ait madde analizi incelendiginde 1. maddeyi temsil eden “uygulama igin
uygun kiyafetleri giydi ve aparatlari takti” iglem basamagi 2.9143’liikk ortalama ile katilimcilarin sif
ortalamasi bakimindan en iyi yerine getirebildigi islem basamagi olarak 6ne ¢ikmistir. Diger yandan 2. maddeyi
temsil eden “tugla duvar oriilmesi ile ilgili is resmini 6zenle ¢izdi” islem basamagi ise 1.6857’lik ortalama ile en

diistik seviyeye indigi goriilmektedir.



Tablo 1: 1/1Tugla Kalinhginda Diiz Tugla Duvar Orme Etkinligi (Kontrol Grubu)

Ortalama ve Standart Sapmalan

N X SS
HAZIRLIK
1 Uygulama i¢in uygun kiyafetleri giydi ve aparatlari takti ........... 35 2,91 1,19
2 Tugla duvar oriilmesi ile ilgili is resmini 6zenle ¢izdi ............... 35 1,68 ,75
3 Duvar oriilecek zemini 6zenle temizledi ............................... 35 2,28 57
4 Tuglalar is yerine yaklagtirdi .............cocooiiiiiiiiiiii 35 2,22 ,64
5 Gerekli durumlarda kullanilmak {izere %% tuglalar1 hazirladi ........ 35 2,27 ,54
6 Tuglalart nemlendirdi ve tozlardan arindirdi .......................... 35 2,34 ,59
7  Harci kendi teknesine alarak uygun kivama getirdi (alistirdi) ...... 35 2,40 ,55
UYGULAMANIN GERCEKLESTIRILMESI
8  Tugla duvar oriilecek hatt1 is resmindeki dlgiilere gore isaretledi .. 35 2,20 ,67
9  Ko&se tuglalarinin konulacagi zemine harct mala ile uygun bi¢imde serdi ... 35 2,14 ,49
10 Kose tuglalarint duvar hattina uygun bi¢cimde yerlestirdi ........... 35 1,97 ,70
11 Tuglalar yerlestirirken yataylik ve diiseylik kontrolii yapti ......... 35 2,28 ,45
12 Kose tuglalarin dis yiiziinden duvarci ipini gerdi ve sabitledi ...... 35 2,25 ,56
13 2. swranin kose tuglalarini da yataylik ve diiseylik kontrolii yaparak yerlestirdi 35 2,34 ,53
14 2. siranin 6riilmesine baslarken derzlerin iist {iste gelmemesini sagladi 35 2,11 ,52
15  Kose tuglalar arasindaki boslugu uygun derz araliklari olusturarak doldurdu 35 2,14 ,35
16  Duvar hattini olustururken tuglalarin iple uygunlugunu sagladi ... 35 2,11 47
17  Tuglalarin derz bosluklarini hargla tam olarak doldurdu ............ 35 2,22 42
18  Her siranin driilmesinden sonra duvar yiizeyinin diizglinliigiinii kontrol etti 35 2,20 ,40
19  Enson sirada tuglalarin ayni yiikseklikte olup olmadigini mastarla kontrol etti 35 2,34 ,48
20  Uygulama bitiminde is yerini ve kullandig1 araclar1 temizleyerek saglamliklarim1 35 2,40 ,69
kontrol etti
DEGERLENDIRME
21 Uygulama ile ilgili bedensel kurulmalar1 gergeklestirdi .............. 35 2,31 ,52
22 Uygulamayu istenilen nitelikte gerceklestirdi .......................... 35 2,22 ,49
23 Uygulamayu istenilen siirede gergeklestirdi ................c.c.o.ee. 35 2,28 ,71
24 Uygulama ile ilgili is¢i saglig1 ve giivenligine iliskin 6nlemleri aldi ... 35 2,22 1,13
25  Uygulamanin daha ekonomik olmasi igin ¢aba gosterdi ............. 35 1,7143 1,3842




Tablo 2: 1/1 Tugla Kalinhgmnda Diiz Tugla Duvar Orme Etkinligi (Deney Grubu)

Ortalama ve Standart Sapmalan

N X SS
HAZIRLIK
1  Uygulama i¢in uygun kiyafetleri giydi ve aparatlari takti ........... 35 3,08 ,70
2 Tugla duvar oriilmesi ile ilgili is resmini 6zenle ¢izdi ............... 35 2,34 ,96
3 Duvar Oriilecek zemini 6zenle temizledi ...........................l. 35 2,51 ,01
4 Tuglalari is yerine yaklagtirdt ... 35 2,42 ,88
5 Gerekli durumlarda kullanilmak {izere Y% tuglalart hazirladi ........ 35 2,60 ,88
6  Tuglalart nemlendirdi ve tozlardan arindirds .......................... 35 2,31 ,99
7  Harci kendi teknesine alarak uygun kivama getirdi (alistirdi) ...... 35 2,51 ,81
UYGULAMANIN GERCEKLESTIRILMESI
8  Tugla duvar oriilecek hatt1 is resmindeki 6lgiilere gore isaretledi .. 35 2,25 ,88
9  Kose tuglalarinin konulacagi zemine harci mala ile uygun bigimde serdi 35 2,45 ,74
10 Kose tuglalarini duvar hattina uygun bigimde yerlestirdi ........... 35 2,54 ,65
11 Tuglalar yerlestirirken yataylik ve diiseylik kontrolii yaptt ......... 35 2,34 ,90
12 Kose tuglalarin dis yiiziinden duvarci ipini gerdi ve sabitledi ...... 35 2,54 ,78
13 2. siranin kose tuglalarini da yataylik ve diiseylik kontrolii yaparak yerlestirdi 35 2,42 ,85
14 2. siranin 6riilmesine baslarken derzlerin iist tiste gelmemesini sagladi ........ 35 2,31 ,71
15 Kose tuglalar arasindaki boslugu uygun derz araliklari olusturarak doldurdu 35 2,48 ,70
16  Duvar hattin1 olustururken tuglalarin iple uygunlugunu sagladi ... 35 2,54 ,85
17  Tuglalarin derz bosluklarini hargla tam olarak doldurdu ............ 35 2,51 95
18  Her siranin ériilmesinden sonra duvar yiizeyinin diizgiinliigiinii kontrol etti 35 2,68 ,67
19  En son sirada tuglalarin ayn1 yiikseklikte olup olmadigini mastarla kontrol etti 35 2,48 ,01
20 Uygulama bitiminde is yerini ve kullandig1 araglart temizleyerek
saglamliklarint kontrol etti ... 35 2,45 78
DEGERLENDIRME
21  Uygulama ile ilgili bedensel kurulmalar1 ger¢eklestirdi .............. 35 2,77 ,94
22 Uygulamayu istenilen nitelikte gerceklestirdi .......................... 35 2,71 ,78
23 Uygulamayui istenilen siirede gergeklestirdi ................c.c.c....e. 35 2,57 17
24 Uygulama ile ilgili ig¢i saglig1 ve gilivenligine iligkin dnlemleri ald1 35 2,71 ,89
25  Uygulamanin daha ekonomik olmasi igin ¢aba gosterdi ............. 35 2,65 1,08

Tablo 2’deki deney grubuna ait madde analizi incelendiginde ise 1. maddeyi temsil eden “uygulama i¢in

uygun kiyafetleri giydi ve aparatlari takti” iglem basamagi 3,0857’1lik ortalama ile kontrol grubuna benzer bir

sekilde en iyi yerine getirilebilen islem basamagi olarak 6ne ¢ikmistir. Ancak, deney grubu ortalama degerinin

kontrol grubu ortalama degerinden yiiksek olusu dikkat ¢ekicidir. Deney grubunda en diisiik ortalama degere

sahip olan 8. madde 2,2571 ortalama degeri ile en diisiik ortalamalara sahip olan islem basamaklaridir. Ancak

kontrol grubuna ait ayn1 islemlerin ortalamalar1 bu degerlerden kismen de olsa daha diisiiktiir. Buradaki sonuglar



Sahin (2001) ve Tezci (2002)’nin biligsel alan basamaklarina doniikk yapmis olduklart ¢alisma sonuglartyla

benzerlik gostermektedir.

Asagidaki tabloda 1/1 tugla kalinliginda duvar o6riilmesi uygulamasina iligkin arastirmada elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3: 1/1 Tugla Kahnhgmmda Diiz Tugla Duvar Oriilmesi Etkinligine iliskin Bulgular

N X S t p
Kontrol 35 2,23 0,23 5,19% 0,000
Deney 35 2,53 0,18

P <0.05 Sd=68

Tugla Duvar Yiizeyine Kire¢ Harci ile Diiz Stva Yapma Etkinligine iliskin Bulgular

Aragtirmada siva yapilmasina iligkin denence asagidaki gibi belirlenmistir:

Denence 2: Deney yapilan 6grenmeler grubu ile kontrol grubunun siva yapilmasi konusu ile

ilgili son performans 6l¢ek puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Tablo 4, 5, 6’deki bulgular bir biitiinliik i¢inde incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubunun tugla
duvar oriilmesi konusuna iligkin son performans 6l¢ek puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir

(t= 4,93, Sd=68). Bir basgka deyisle, denence 2 kabul edilmistir.

Buradan ¢ikarilacak sonug, tugla duvar yilizeyine kire¢ harci ile diiz siva yapma etkinligine iligskin olarak
hazirlanan deneysel Ogretim programi, geleneksel Ogretim programina goére, psikomotor becerilerin

gelistirilmesinde daha etkili olmustur.

Tablo 4’deki kontrol grubuna ait madde analizi incelendiginde 24. maddeyi temsil eden “Uygulama ile
ilgili is¢i saglig1 ve giivenligine iligkin onlemleri aldi” islem basamagi 3,0000°lik ortalama ile katilimcilarin
sinif ortalamasi bakimindan en iyi yerine getirebildigi islem basamagi olarak oOne ¢ikmistir. Ayni islem
basamaginin deney grubundaki ortalamasi ise 2,9412°dir . Burada da 6nemli sayilabilecek bir fark yoktur. Diger
yandan 11. maddeyi temsil eden “Sulu kivamda hazirladigi hargla serpme seklinde, ¢ita genisliginde diisey
olarak sivay1 ortalama 20 mm olacak sekilde uygulayarak mastarliklar: olusturdu” islem basamagi ise 2,2714°lik
ortalama ile en disiik seviyeye indigi gorilmektedir. Her iki etkinlige ait diger maddelerin genel olarak
incelenmesi sonucunda istisnai durumlar olmakla birlikte deney grubu lehinde 6l¢ek puanlarinin daha yiiksek

oldugu goriillmiistiir.



Tablo 4: Tugla Duvar Yiizeyine Kire¢ Harci ile Diiz Siva Yapma Etkinligi (Kontrol Grubu) Ortalama ve

Standart Sapmalan

N X SS
HAZIRLIK
1  Uygulama i¢in uygun kiyafetleri giydi ve aparatlari takti .......... 35 2,82 1,68
2 Siva yapilmasi ile ilgili is resmini 6zenle ¢izdi ....................... 35 2,48 1,26
3 Sivaislemi yapilacak zemini dzenle temizledi ....................... 35 2,51 ,61
4 Swvaile ilgili arag-gerecleri tam olarak islem yapilacak alana yaklastirdi .. 35 2,51 ,56
5 Swva yapilacak duvar yiizeyini nemlendirdi ve tozlardan arindird: 35 2,40 ,81
UGULAMANIN GERCEKLESTIRILMESI
6  Yiizeyin dizgiinligiinii, koselere ¢ivi ¢akip ¢apraz ipler gererek kontrol etti 35 2,54 ,061
7  Mastarlik yapilacak alanlari usuliine uygun olarak belirledi ....... 35 2,48 ,50
8 Belirledigi alanin gerekli noktalarina diiseyligi saglayacak ¢ivileri gaktr ... 35 2,57 ,50
9  Harc1 kendi teknesine alarak uygun kivama getirdi (alistirdi) ...... 35 2,54 ,50
10 Ustten ve alttan 200-250 mm. uzaklikta olacak sekilde, yiizey diizgiinliigiinii de
dikkate alarak tist mastarlik ¢italarini hargla sabitledi ............ 35 2,60 ,65
11 Sulu kivamda hazirladig: hargla serpme seklinde, ¢ita genisliginde diisey olarak
stvayi ortalama 20 mm olacak sekilde uygulayarak mastarliklari olusturdu ... 35 2,27 ,49
12 Mastarlik yiizeyini mastarla diizeltti ve eksik kalan bolgeleri doldurdu ...... 35 2,42 ,50
13 Yeterli siire bekledikten sonra mastarliklar arasindaki bos alanda usuliine uygun
olarak siva uygulamasini gergeklestirdi ............. 35 2,48 ,56
14 Mastarlik ¢italarin sdkerek yerlerini doldurdu ........................ 35 2,45 ,50
15 Siva yiizey alaninda mala ile 45° lik gizgilerle izler olusturdu .... 35 2,42 ,50
16  Prizini almus 1. kat s1va ylizeyini 1slatarak ince siva i¢in ylizeyi hazirladi ... 35 2,37 ,64
17  Swvact kiiregine harcit alarak 5-8 mm olacak sekilde son kat ince siva
uygulamasini usuliine uygun olarak gerceklestirdi ............ 35 2,51 ,56
18  Son kat sivaya mastar ¢ekerek bos kalan yerleri ince siva harci ile doldurdu ... 35 2,54 ,65
19  Swva ylizeyini yukaridan baglamak iizere perdah malas: ile yuvarlak kavisler
yaparak perdahladi ...................... 35 2,37 ,84
20 Uygulama bitiminde is yerini ve kullandig1 araglart temizleyerek
saglamliklarint kontrol etti ..............ocoviiiiiiiiiiiiiia 35 2,48 1,17
DEGERLENDIRME
21  Uygulama ile ilgili bedensel kurulmalar1 ger¢eklestirdi .............. 35 2,77 ,59
22 Uygulamayui istenilen nitelikte gergeklestirdi ........................ 35 2,80 ,58
23 Uygulamayui istenilen siirede gergeklestirdi ....................c....e. 35 2,60 ,65
24 Uygulama ile ilgili is¢i saglig1 ve giivenligine iliskin dnlemleri aldi ......... 35 3,00 1,05
25  Uygulamanin daha ekonomik olmasi i¢in ¢aba gosterdi 35 2,87 1,35




Tablo 5°teki deney grubu islem basamaklari ile ilgili madde analizi incelendiginde ise 21. maddede temsil

edilen “Uygulama ile ilgili bedensel kurulmalar1 gergeklestirdi” islem basamagi 3.2571 degeri ile katilimcilarin

en iyi gergeklestirebildikleri islem basamagi oldugu goriilmektedir. Genel olarak islem basamaklariin

gerceklestirilme ortalamalari incelendiginde deney grubu lehine bir farkliligin oldugu da g6z yordamu ile ortaya

c¢ikarilabilmektedir.

Tablo 5: Tugla Duvar Yiizeyine Kire¢c Harci ile Diiz Siva Yapma Etkinligi (Deney Grubu) Ortalama ve

Standart Sapmalan

N i SS
HAZIRLIK
1 Uygulama i¢in uygun kiyafetleri giydi ve aparatlar takti .......... 35 2,85 1,00
2 Siva yapilmasi ile ilgili is resmini dzenle ¢izdi ....................... 35 2,62 1,05
3 Swvaislemi yapilacak zemini dzenle temizledi ....................... 35 2,97 ,66
4 Swvaile ilgili arag-geregleri tam olarak islem yapilacak alana yaklastirds ... 35 2,88 ,58
5 Siva yapilacak duvar yiizeyini nemlendirdi ve tozlardan armdirdi 35 3,02 ,82
UGULAMANIN GERCEKLESTIRILMESI
6  Yiizeyin diizgiinliigiinii, koselere ¢ivi cakip capraz ipler gererek kontrol etti ... 35 2,71 ,62
7  Mastarlik yapilacak alanlar1 usuliine uygun olarak belirledi ....... 35 2,74 ,56
8  Belirledigi alanin gerekli noktalarina diiseyligi saglayacak civileri gakti ... 35 2,65 53
9  Harci kendi teknesine alarak uygun kivama getirdi (alistirdi) ...... 35 2,60 ,49
10 Ustten ve alttan 200-250 mm. uzaklikta olacak sekilde, yiizey diizgiinliigiinii de dikkate
alarak {ist mastarlik ¢italarini hargla sabitledi ...... 35 271 51
11 Sulu kivamda hazirladig: hargla serpme seklinde, ¢ita genisliginde diisey olarak sivay:
ortalama 20 mm olacak sekilde uygulayarak mastarliklari olusturdu ... 35 2,65 53
12 Mastarlik yiizeyini mastarla diizeltti ve eksik kalan bolgeleri doldurdu ...... 35 2,77 ,54
13 Yeterli siire bekledikten sonra mastarliklar arasindaki bos alanda usuliine uygun olarak
stva uygulamasini gerceklestirdi ............. 35 2,65 48
14  Mastarlik ¢italarin sdkerek yerlerini doldurdu ........................ 35 2,71 57
15 Siva yiizey alaninda mala ile 45° lik gizgilerle izler olusturdu .... 35 2,74 ,50
16  Prizini almis I. kat siva yiizeyini 1slatarak ince siva i¢in ylizeyi hazirlad ......... 35 2,77 ,49
17 Sivact kiiregine harci alarak 5-8 mm olacak sekilde son kat ince siva uygulamasini
usuliine uygun olarak gergeklestirdi ............ 35 2,77 49
18  Son kat sivaya mastar ¢ekerek bos kalan yerleri ince siva harc ile doldurdu ... 35 2,71 51
19  Swva yiizeyini yukaridan baslamak iizere perdah malasi ile yuvarlak kavisler yaparak
perdahladi ... 35 2,68 52
20  Uygulama bitiminde is yerini ve kullandig1 araglar temizleyerek saglamliklarini kontrol
1< 15 35 2.91 1,06
DEGERLENDIRME
21  Uygulama ile ilgili bedensel kurulmalar gergeklestirdi .............. 35 3,25 ,01
22 Uygulamayi istenilen nitelikte gergeklestirdi ........................ 35 3,11 )53
23 Uygulamayi istenilen stirede gergeklestirdi ................coeeeeent. 35 3,05 ,81
24 Uygulama ile ilgili is¢i saglig1 ve glivenligine iliskin 6nlemleri ald1 ......... 35 2,94 ,85
25  Uygulamanin daha ekonomik olmasi i¢in ¢aba gosterdi 35 2,47 1,10




Asagidaki tabloda tugla duvar yiizeyine kire¢ harci ile diiz siva uygulamasma iligkin bulgulara yer

verilmistir.

Tablo 6: Kire¢ Harci ile Tugla Duvar Yiizeyine Diiz Siva Uygulamasin Etkinligine iliskin Bulgular

N i S t P
Kontrol 35 2,56 0,17 4,93 0,000
Deney 35 2,80 0,18

P <0.05 Sd=68

Bu ¢alismanin baslangi¢ agamasinda 6grenenlerin 6nemli bir kisminin degisik nedenlerden dolayr okulla
ilgili olumsuz motivasyonlarinin oldugu saptanmistir. Bu nedenle dgrenenlerin konu ile ilgili tartismalara ve
etkinliklere katilimlarin1 saglamakta cesitli giicliiklerle karsilasilmistir. Ancak siireg ilerledikge tartigmalara ve

etkinliklere katilimin artarak siirdiigii gozlenmistir. Yinede siire¢ sonunda hala etkinlikler ve tartigmalara uzak

kalan veya isteksiz sekilde katilan bir ka¢ 6grenci  oldugu goriilmiistiir.



Tartisma ve Sonug¢

Yapilandirmaciligin gelisimi ve ana diisiinceleri incelendiginde, yapilanmaci 6grenme durumlarinin etkin
hale getirilebilmesi i¢in koklii degisikliklere gidilmesi gerektigi agiktir. Bunu gergeklestirmek iilkemiz
kosullarinda gii¢ olmakla birlikte imkansiz degildir. Ancak bu degisiklikler yapilirken gézden kacan hususlar
olursa 6grenme Ogrenenler agisindan daha karmagik hale gelebilir. Clinkli yapilandirmacilik; 6grencinin nasil
ogrendigine odaklanir ve 6gretimin nasil yapilabilecegi konusunda 6nermeleri yoktur. Bu tamamen 6grenciler ile
Ogretme ortamlarinda rehberlik yapacak uzmanlar arasindaki etkinliklerle olusacak ve gelisecek bir olgudur.

Bu ¢alismada yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayal: biligsel ¢iraklik 6grenme modelinin 6zellikleri
belirlenen siirliliklar gergevesinde Ogretim programi hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur. Programin
hazirlanmasinda geleneksel ¢iraklik uygulamalari ile yapilandirmaci biligsel ¢iraklik hakkinda elde edilen
bilgiler karsilastirilmis ve ona gore dgretim programi hazirlanmistir. Geleneksel ¢iraklik modelinde icerik daha
¢ok tretimi gergeklestirilecek tiriine odaklanirken, bilissel ¢iraklik 6grenme modelinde igerik daha ¢ok tiretimi
gergeklestirilecek trtine yonelik bilginin degisik bakis agilarindan nasil iiretilebilecegine odaklanmaktadir. O
nedenle, arastirma kapsaminda olugturulan 6gretim programinda bu vb. 6zellikler dikkate alinmustir.

Caligma kapsaminda dikkati ¢eken onemli bir husus da yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile ilgili
O0grenme siireglerinin bireyler agisindan daha yararli olabilmesi i¢in olusturmaci dgrenme ortamlarinin okul
Oncesi egitimden baslanarak olusturulmasimin gerekliligidir. Aksi durumda {niversite 6grenimi asamasinda
6grenci merkezli 6grenmenin saglanmasinda giiclikklerle karsilasilmasi dogaldir. Ciinkii, yapilan bu ¢aligmada
6grencilerin 6grenme ortamina motivasyonunda birgok giicliiklerle karsilasilmistir. Bu zorluklardan en belirgini
ogrencilerin biitiin sorumluluklar1 ders sorumlusuna birakarak &grenme siirecinde yine pasif olarak kalmak
istemeleridir. Bununla birlikte, OSS sinavlarindan kaynaklanan bazi nedenlerle ilgili olarak bazi &grencilerin
istedikleri alan disinda bir bélimde okumak zorunda kalmasi da bir ¢ok dgrencide 6grenmeye karsi bir direng ve
isteksizlik yaratmaktadir. Bu isteksizligin diger bir sebebi de 6grencilerdeki gelecekteki yasamlar ile 1ilgili
belirsizlik durumlari ve kaygidir. Bu tiirden olumsuzluklar ortadan kaldirildiginda 6grenmeye karsi 6grencilerde
olusan olumsuzluklar giderilebilir. Boylece 6grencilerin 6grenmeyi istemeleri saglanmig olacagindan siirece olan
ilgi ve katilimda artmig olacaktir. Siralanan bu olumsuzluklar sadece yapilandirmaci yaklagima dayali 6grenme
modelleri ile sinirl olmayip biitiin aktif 6grenme yaklagimlari i¢in gegerli oldugu sdylenebilir.

Yapilan bu arastirma kapsaminda ulasilabilen yerli ve yabanci kaynaklarin incelenmesinden sonra,
yapilandirmacilik yaklagimina dayali modellerin bilissel ve duyussal alandaki sinirliliklarin asilabildigi olciide
Tirk orglin egitim sisteminde kullanilabilecegi anlagilmaktadir (Sahin, 2001; Tezci, 2002; Asan ve Giines,
2003).

Bu baglamda yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin psikomotor alandaki d6grenmelere etkisinin olup,
olmadigini inceleyen arastirmalara gereksinim duyuldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda yapilan bu arastirma
sonucunda olusturmaci 6grenme yaklasimlarindan bilissel giraklik 6grenme modelinin psikomotor 6grenmeye

olumlu y6nde etkisinin oldugu goriillmiistiir.



Oneriler

Aragtirma siireci sonunda elde edilen bulgu ve yorumlar dogrultusunda asagidaki Onerilerde

bulunulmustur.

1.  Yapilandirmact 6grenme yaklasimi gibi 6grenci merkezli aktif 6grenme modellerinin 6grenme
durumlarinda uygulanabilmesi i¢in basta 6grenci, ortam ve dgretmen olmak iizere 6gretim sisteminin degigik
seviyelerinde ve 6gelerinden kaynaklanan nedenlerle giigliiklerle karsilagilabilir. Ozellikle okul yonetiminde s6z
sahibi yoneticilerin de 6grenme siirecindeki bu esneklikleri anlayisla karsilayabilecek duruma getirilmesinde

yararlar vardir.

2. Ogrenciler bagimsiz ¢alismaya yeterince aliskin degildirler bu nedenle kendileri ile ilgili kararlari
almakta cogu kez sikintilara girmektedirler. Bu nedenle bu diizenlemeye katilamayacaklari gibi, bazi
ogrencilerin dgrenme ile kararlarin sadece dgretmenler tarafindan alinabilecegini diisiinmektedirler. Oncelikle
bu ¢ekimser yaklagimlarindan kurtulmalar1 ve aktif 6grenme ortamlarindaki 6grenme siireglerine katilabilmeleri
icin dgrencileri inandirmak gerekir. Diger taraftan bakildiginda ise, d6gretmenlerin 6grencilere yonelik olarak
onlarin karar alma siirecine katilmalari nedeniyle otoritelerinin sarsilacagi endisesi gibi olumsuzluklar

giderilmelidir.

3. Yapilandirmaciligin psikomotor boyutu ile ilgili farkli derslerde uygulanmis arastirmalarina ihtiyag
vardir.
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Summary

THE EFFECTS OF CONSTRUCTIVIST COGNITIVE
APPRENTICESHIP MODEL ON PSYCHOMOTOR LEARNING IN THE
CONSTRUCTION TECHNIQUE AND ITS
APPLICATIONS-I LESSON

Ali CERCI" Cetin SEMERCIi**

It is necessary to use some contemporary learning models since there is insufficiency in learning in the
recent education system. The main purpose of the study is to determine the effect of Constructivist Cognitive
Apprenticeship Design on Psychomotor Learning in the Construction Technique and its Application-I Lesson.
The subjects are first year students at the Department of Construction Teaching in Techical Education
Faculty of Firat University. According to the results of cluster analysis, the control group and the experiment
group were formed and the traditional teaching design was used in the former group at the constructivist

cognitive appranticeship teaching design was used in the latter group.

The effect of constructivist cognitive apprenticeship design which is an independent variable and
traditional teaching design on students performance which is a dependent variable has been examined in this
study. The post test control group design which was developed by Compbell and Stanley has been used in the
study.

That the design has been successfully used in social sciences has been emphasized in the literature. In
this study only post tests have been administered to the subjects in both groups because the subjects did not have
any experience about psychomotor skills in advance. Therefore, it was unnecessary to use pre-tests to obtain data
in both groups. Some students who gained psychomotor skills earlier working in constructions or completing
their education in the construction departments of vocational schools have been determined and eliminated from

both groups.

The study was conducted in the second semester of the academic year 2002-2003 at the Department of
Construction Teaching in Technical Education Faculty of Firat University. The subjects consist of 96 first year
students; 40 of them are attending regular day time courses, and 56 of them are attending courses in the

evenings.

One of the results obtained from the research is that the experimental teaching program which is
related to plastering on brick walls with lime mortar has become more successful than the traditional teaching

program in terms of improving psychomotor skills.

Address for Correspondence: = Ogr. Gorii. Ali Cergi, Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Yap1
Egitimi Béliimii, ** Yard. Dog. Dr. Cetin Semerci, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilileri Boliimii,
23119 Elaz1g



Having examined the relevant literature on this research, it has been understood that the constructivist

designs can be used in Turkish education system if the cognitive and emotional restrictions are removed.

In this context some further studies to see whether the constructivist approach has effects on
psychomotor learning should be carried out in the future. In this study, it has been observed that the

constructivist cognitive apprenticeship design has positive effects on psychomotor learning.

Some suggestions based on the findings and evaluation of the study are as follows;

1. Since the constructivist teaching approach is student - centered and requires active participation, there
can be some problems arising from teachers and different factors at various levels of education system. The
directors of schools should be flexible enough to cope with these difficities and allow the academic staff to use

the new approach in their teaching environment.

2. The learners are not used to studying individually, so they have difficulty in making their own
decision. They seem unwilling to participate in this kind of process and are likely to believe that the only person
who makes deision on students’ learning is the instructor. They have to leave this attitude and become active
participants in this process. On the other hand, the instructors should not feel comfortable that they lose their

authority during the process of students making their own decision.



