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Design & Methodology: The data related to the research were obtained by
using the phenomenology (phenomenology) design. Data were collected by

applying the semi-structured interview form prepared in this context to a

total of 20 students. The data obtained from the interviews were subjected

Prep Class to content analysis and a total of 54 different codes were extracted from 10
English Courses questions asked to the participants.
Assignments
Students’ Opinions Findings: It was found that the students stated that the assignments had

purposes such as reinforcing the subjects and practicing. One of the issues
that students have difficulty with while doing homework is the excess of
unknown words. In the study, it was found that the students expressed
completely positive opinions about Schoology software. In terms of
homework preferences of the students, it was concluded that the most
repeated codes were group assignments and practice-oriented assignments.
The students also agreed that there is a direct connection between doing the
given assignment and success. Most of the participants stated that Reading
was the lesson they had the most difficulty and bored with while doing their
homework, and Writing was the lesson in which they sought help the most
and their success in the lessons and exams increased.

Implications & Suggestions: It is a well-known fact that assignments play an
important role in all levels of language education and educators should
students’ preferences into consideration while planning the assignments for
their students.
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Makale Gegmisi

Gelis:29.07.2022 Amag: Bu arastirmanin amaci, bir devlet tniversitesinde Hazirlik Sinifi egitimi
Kabul: 24.01.2023 alan Universite 6grencilerinin ingilizce dersleri kapsaminda verilen 6devlere
Online Yayin: 05.04.2023 iliskin goruslerinin incelenmesidir.

Yontem: Arastirmaya iliskin veriler fenomonoloji (olgu bilim) deseni
kullanilarak elde edilmistir. Bu baglamda hazirlanan yar yapilandiriimis
gorisme formu toplamda 20 6grenciye uygulanarak veriler toplanmistir.
Gortismelerden elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus ve
' Hazirlik Sinifi katilimcilara yoneltilen 10 sorudan toplamda 54 farkh kod gikartiimistir.
Ingilizce Dersler
Odevler Bulgular: Ogrencilerin 6devlerin konulari pekistirmek ve pratik yapmak gibi
Ogrenci Gorusleri amaglarinin oldugu yéniinde gériis belirttikleri bulunmustur. Ogrencilerin
odev yaparken zorlandiklari konularin basinda 6édevler kapsaminda gegen
bilinmeyen kelimelerin fazlalgi gelmektedir. Arastirmada ayrica Schoology
yazilimina iliskin tamamen olumlu gériisler elde edilmistir. Odev tercihlerini
iceren soruya ise katilimcilarin farkli tercihler belirttikleri gériilmis ancak en
fazla tekrar edilen kodlarin grup édevleri ve pratige doniik 6devler oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler ayrica verilen ddevleri yapma ile basari
arasinda dogru bir oranti oldugu konusunda birlesmislerdir. Katimcilarin
¢ogu odevlerini yaparken en fazla zorlandiklari ve sikildiklari dersin Reading
(Okuma), en fazla yardima basvurduklari ve ders ve sinav basarilarinin arttigi
dersin ise Writing (Yazma) oldugunu belirtmislerdir.

Sonuglar ve Oneriler: Dil egitiminin her kademesinde ddevlerin énemli bir

1 rol oynamaktadir. Egitimciler 6grencilerine yonelik 6devleri planlarken
.-l ogrencilerin tercihlerini gz 6niinde bulundurmali ve ddevlerin verimliligini
- artirmaya yonelik 6grenci goéruslerine basvurmalidir.
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GIRiS

Son yillarda hizla artan kiiresellesme ve gliniimuiz diinyasinda yasanan gelismelerin bireyler ve toplular
arasi iletisimi kaginilmaz kilmasi nedeniyle yazil, sozlii ve gorsel iletisim araglarinin 6nemi daha da
artmistir. insanhigin dogdugu andan itibaren dil en énemli iletisim araci olarak islev gérmeye baslamis
olup bu islev gliniimiizde de 6nemini korumaktadir. Diinya lizerinde yasayan toplumlara ve Ulkelere
bakildiginda, binlerce farkh kilttrin ve dolayisiyla binlerce farkh dilin var oldugu gorilecektir. Bu dillerin
bir kismi milletlere mal olmugken bir kismi ise yerel veya kabile diizeyinde kalmaktadir. Ancak iglerinde
bazi dillerin tiim diinyada egemen oldugu ve milyarlarca insan tarafindan kullanildigi gértilmektedir. Bu
dillere 6rnek olarak basta ingilizce olmak Uzere, Fransizca, Cince, ispanyolca ve Rusca gosterilebilir.

Yabanci dil baglaminda Tirkiye’deki duruma bakildiginda diinya Gzerinde 1960°h yillardan itibaren
yasanan gelismelere paralel bir stireg gecirildigi gérilmektedir. GlinlimUize gelene kadar 6zellikle haftahk
ders saatlerinin artirilmasi, ingilizce gretim yasinin kademeli olarak disiriilmesi, egitim dili tamamen
ingilizce olan egitim-6gretim uygulamalarinin hayata gecirilmesi ve egitimin farkl kademelerinde Hazirlik
Sinifi egitiminin verilmeye baslanmasi gibi bircok 6nemli kararlarin alindig1 gérilmektedir. Buna ragmen
tlkemizde ingilizce 6gretiminin istenilen seviyeye ulastigini séylemek pek miimkiin gériinmemektedir.
Bu durumun altinda yatan en 6nemli sebeplerden birisi olarak yabanci dil 6greniminin birbiriyle iliskili
bircok unsuru kapsamasi gosterilebilir. Bu unsurlarin bazilari 6grenme siregleri ile ilgili iken bazilari ise
ogretme sirecini dogrudan ilgilendirmektedir. Bu baglamda, 6grenenlerin yabanci dil 6grenmeye yonelik
tutumlari, hazirbulunusluk seviyeleri, motivasyon ve kaygi diizeyleri gibi bircok faktoriin yani sira, basta
O0gretim programlari olmak Uzere, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, materyaller, 6lgme-
degerlendirme teknikleri gibi bircok etken devreye girmektedir.

Ozellikle ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesiyle birlikte, Amerika Birlesik Devletleri siyasetten ekonomiye
bircok alanda iistiinliigiini hissettirmeye baslamis ve bu durum ingilizcenin diinya lizerindeki egemen dil
olmasina zemin hazirlamistir. Bu gelismeler Ulkemizdeki yabanci dil 6gretim siirecini de dogrudan
etkilemis ve Fransizca ve Almanca gibi dillerin 6gretiminin 6nemi zamanla azalmistir. Bunun neticesinde
Ulkemizde de ingilizce en yaygin olarak 6gretilen ve 6grenilen yabanci dil olustur. Okullarda 6grencilerin
biyik bir cogunlugu (%98,4) birinci yabanci dil olarak ingilizce 6grenmekte, Almanca ve Fransizca ise,
birinci yabanci dil olarak fazla tercih edilmemekte (%1,6), daha c¢ok ikinci yabanci dil olarak
ogretilmektedir (Geng, 1999’dan akt. Seckin, 2011). Ulkemizde, zaman zaman degisik egitim
politikalarinin da etkisiyle, farkl yabanci dil 6gretim yollari izlenmis olsa da ortadgretimden baslayarak
ylksekogretimin sonuna kadar devam eden yabanci dil 6gretiminde heniz istenilen seviye gelindigini
soylemek mimkiin degildir (Celebi, 2006). Bu durumu degistirmek amaciyla gecmisten gliniimiize bircok
onemli adim atilmistir. Yabanci dilde egitim, Hazirlik Sinifi uygulamalari ve ingilizce &gretim yasinin
kademeli olarak distirtilmesi gibi uygulamalar bu adimlara 6rnek olarak gosterilebilir.

Turkiye’de yabanci dilde egitim uygulamasinin gecmisine bakildiginda ilk uygulamalarin Anadolu
Liseleri adi altinda yabanci dilde 6gretim yapan okullarin agilmasiyla basladigini séylemek mimkiindir.
Uzun soluklu bir uygulama olmasa da bu uygulamanin ragbet gérmesi neticesinde ortadgretimden sonra
yuksekogretimde de yabanci dille 6gretime olan ilgi artmis, bazi Universitelerin timiinde, baz
Universitelerin ise belirli fakilte ve bélimlerinde yabanci dille 68retime gecilmistir (Sunel, 1994). Ancak
bu durum birgok sorunu ve ihtiyaci da giin yiziine ¢ikarmistir. Yabanci dilde egitimin 6grencilere bakan
boyutlari oldugu kadar egitimin planlayicilarina ve Ogreticilere bakan boyutlari da zaman zaman s6z
konusu uygulamanin etkinligine dogrudan etki etmistir. Tlrkiye'nin yabanci dil 6gretimi serliveni goz
onlinde bulunduruldugunda olduk¢a radikal bir degisiklik olarak gbze ¢arpan yabanci dilde egitim
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uygulamasinin verimliligini artirmak adina bir takim tamamlayici uygulamalar da hayata gegirilmistir. Bu
uygulamalarin en 6nemlileri arasinda Universitelerde hazirlik siniflarinin kurulmasi olmustur.

Yabanci dilde egitimin ylksekogretim kurumlarinda hayata gecirilmesiyle birlikte Tirkiye’deki
Universitelerinde yliksekdgretim programlari 6gretim dili bakimindan g ayri grupta yapilandiriimistir.
Bunlardan 6gretim dili tamamen Tiirk¢e olan programlarda yabanci dil hazirlik siniflari istege bagli hale
getirilmis ve hazirlk sinifinda 6grenim gérmeyen 6grenciler igin zorunlu yabanci dil dersi konulmustur.
Programda yer alan derslerin en az %30’unun bir yabanci dilde verildigi programlar ile 6gretimin
tamamen bir yabanci dilde yapildigl program 6grencileri icin ise yabanci dil hazirlik siniflari istege bagh
olmaktan cikarilip, zorunlu yabanci dil hazirlik sinifina déndstirialmistir (Cakir, 2015). Her egitim
etkinliginde oldugu gibi, yabanci dil egitiminde de édev kavrami énemlidir. Bu ylzden egitimde 6dev
kavramina kisaca yer vermek gerekir.

Egitimde Odev Kavrami

Jongsma (1985) 6devin genel gecer bir taniminin olmadigini, bazilarinin 6devi okul disinda 6grencilerin
bagimsiz bir sekilde ve kendi baslarina tamamlamasi gereken gorevler olarak tanimladigini bazilarinin ise
odevi 6grencilerin ailelerinden ya da 6gretmenlerinden yardim alarak tamamladiklari gorevler olarak
tanimladigini ifade etmektedir. LaConte (1981) ise 6dev kavramini daha da genisleterek alistirma, hazirlk
ve gelistirme 6devleri olmak lizere li¢ kategori altinda toplamistir. Odevlerin islevleri, 6grenci izerindeki
etkileri ve 6grenmeye olan katkilari gibi bircok konu uzun yillar boyunca tartisilagelmektedir. Odevlerin
akademik basariya olan katkisi gerek 6grenciler gerek 6gretmenler gerekse veliler tarafindan 6zellikle
takip edilen ve 6dev kavraminin olumlu veya olumsuz olarak yargilanmasina zemin hazirlayabilen
konularin basinda gelmektedir. MacBeath ve Turner (1990), asagidaki kosullarin saglanmasi halinde 6dev
ile basari arasindaki iliskinin daha gliglii olacagini ifade etmektedir.

o QOdevlerin égrencilerin seviyelerine ve kabiliyetlerine uygun olmasi,
e (Odevlerin ders icerisinde islenen konularla uyumlu olmasi,

o Ogretmenlerin tamamlanan édevlerle ilgili déniitler vermesi,

e Makul bir oranda velilerin katilimi.

Odev yapma siirecgleri, 6grencilerin kullandiklari arastirma becerileri ve 6dev yapma stratejileri
disindldiginde, 6devlerin sadece basariyi artirmak amaciyla verildigini séylemek ve 6dev kavramini
sadece basariyla sinirlandirmak dogru degildir. Odevlerin basariy artirmasi disinda da birtakim amaglari
vardir. Becker ve Epstein (1982)’e gére bu amaglar arasinda pratik yapma, katilim, kisisel gelisim, aile-
cocuk iliskileri, politika, halkla iliskiler ve cezalandirma gelmektedir. Yukaridaki ifadelerden de
anlasilacagl Gzere odevler birden fazla amaca hizmet etmektedir. Her derste oldugu gibi yabanci dil
ogretiminde de 6devler egitimciler tarafindan farkli amaclar icin kullanilan enstriimanlardir. Bu nedenle
odevlerin dogru ve etkili kullanilmasi yukarida belirtilen amaglarin gerceklestirilebilmesi adina 6nem arz
etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde verilen 6devlerin 6grencilerin ilgi, ihtiyac ve seviyelerine uygun
olmasi dgretilen becerilerin gelisimine katki sunmasi beklenmektedir. Ote yandan &devlendirme ve
odevlerin yapilmasi siirecinde yasanan sorunlarin tespiti gerek akademisyenler gerekse 6grenciler igin
onemli bir doniit imkani sunacaktir. Bu nedenle bu g¢alismanin s6z konusu hususlara katkida bulunacagi
degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi
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Arastirmanin amaci, Universite Hazirlik Sinifi 8grencilerinin ingilizce ana dersleri (Okuma-Yazma-Dinleme-
Konusma-Dilbilgisi) kapsaminda verilen Odevlere yonelik 6grenci goérislerinin incelenmesidir. Bu
kapsamda arastirmanin alt amaglari su sekildedir:

e Hazirhk sinifi dgrencilerinin ingilizce dersleri (Okuma-Dinleme-Yazma-Konusma-Dilbilgisi)
kapsaminda verilen 6devlerin amacina yonelik gorusleri nelerdir?

o Odevleriyaparken Hazirlik Sinifi dgrencilerini zorlayan unsurlara iligskin 6grenci goriisleri nelerdir?
e Hazirhk Sinifi 6grencilerinin 6devlerini zamaninda teslim etmekten alikoyan sebeplere iliskin
gorusleri nelerdir?

o Ogrencilerin “Schoology” programinin ddev aliskanliklari Gizerindeki etkilerine yonelik gériisleri
nelerdir?

e Ogrenciler, ingilizce dersleri kapsaminda ne tiir 6devlerin verilmesini tercih etmektedir?

e (Odev yapma ile basari arasindaki iliskiye yonelik 6grenci gériisleri nelerdir?

o (Odevlere verilen doniitlerin dnemine yonelik 6grenci gorisleri nelerdir?

e Ogrencilerin 6devini yaparken en fazla zorlandiklari, yardima basvurduklari ve &devlerini
yaptiklari zaman basarilarinin arttigina inandiklari dersler nelerdir?

Birgok amaca hizmet eden ddevlerin ingilizce 6gretimin de de &nemli bir rolii ve etkisi vardir. Ogrencilerin
o0devlerden istenilen verimi almasi ve 6devlerin amaca hizmet etmesi bircok etkene baghdir. Bu
etkenlerden bazilari 6grencilerin 6dev algisi, ddev yapmaya yonelik motivasyonlari ve 6dev yapma sireci
gibi konularla iliskiliyken, bazi etkenler ise édevlerin igerigi, zorluk seviyesi, 6dev yapmak igin taninan
zaman ve 6devlere verilen dontler gibi konularla yakindan iliskilidir. Bu ¢calismada elde edilen sonuclar
dogrultusunda 6égrencilerin Hazirhk Sinifi egitimi sirasinda aldiklari ingilizce dersleri (Okuma-Dinleme-
Yazma-Konusma-Dil Farkindahgi) kapsaminda verilen 6devlere iliskin farkli boyutlar altinda ifade edilen
gorusleri tespit edilecektir. Ayrica 6grencilerin 6dev yapma siirecine etki eden faktorlerden her bir ders
icin verilen 6devlerin degerlendiriimesine ve teknoloji kullanimina kadar kapsamli bir degerlendirme
yapmalarina imkan taninmis olacaktir. Calismayi 6nemli kilan bir diger unsur ise ¢alismanin uygulandig
kuruma saglayacagl onemli donitler ve program gelistirme ve degerlendirme alaninda galisan
arastirmacilara sunacagl énemli verilerdir. Program gelistirmede ve degerlendirmede 6nemli bir yere
sahip olan hedefler, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve sinama durumlarina iliskin 6devlerle baglantih
olarak birtakim tespitlere ve bulgulara yer verilecektir. Nicel olarak elde edilen bulgular nitel bulgularla
anlamlandirilarak gerek arastirmacilara gerekse egitimcilere &devlerin ingilizce 6gretiminde
kullanilmasiyla ilgili olarak birtakim somut 6neriler getirilecektir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Universite Hazirlik Sinifi 8grencilerinin ingilizce dersleri kapsaminda verilen édevlere iliskin gérislerini
incelemeyi amaclayan bu calismada fenomonoloji (olgu bilim) deseni kullaniimistir. Betimsel
arastirmalar, yasayanlarin halihazirda var olanlarin ve yasananlarin ne oldugunun betimlenip agiklanarak
ortaya konulmasini ele alan ¢alismalardir (Sonmez ve Alacapinar, 2015). Fenomonoloji (olgu bilim) ise
farkinda oldugumuz ancak detayli ve derin bir fikre sahip olmadigimiz olgular (izerine odaklanmaktadir.
Bize timiiyle yabanci olmayan ancak tam anlamiyla da kavrayamadigimiz olgulari arastirmak amaciyla bu
desen tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Katiimcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu
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Bu aragtirmanin katilimcilarini belirlemek amaciyla uygun érnekleme yéntemi kullaniimistir. Bulabildigini
ornekleme olarak da adlandirilan bu érneklem tiirlinde arastirmaya katilmak isteyen gondlli bireyler
Uzerinde calisma yurutiilmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015’ten akt. Yildiz, 2017). Bu
kapsamda arastirmaya katilmak icin gontlli olan 12’si erkek 8’i kadin toplam 20 hazirlik sinifi 6grencisi
ile yari-yapilandiriimis goriismeler gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalarda veri toplamak icin basvurulan yontemlerin basinda gériisme gelmektedir. Olgulara
iliskin yasanti ve anlamlari ortaya gikarmak icin gériismenin arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik
ve sondalar yoluyla irdeleme 6zelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek; 2013). Veri
toplama araglarinin gelistiriimesi asamasinda oncelikle bir soru havuzu olusturulmus ve olusturulan
sorular uzmanlarin 6nerilerine sunulmustur. Uzman gorusleri dogrultusunda son sekli verilen gériisme
formu 5 6grenciye pilot calisma olarak uygulanmistir. Pilot uygulamadan elde edilen déniitler neticesinde
sorularin anlasilabilirligi ve calismanin amacina uygunlugu gibi konular yeniden gézden gecirilmistir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda goriisme formundaki bazi sorularin arastirma problemine dogrudan
hitap etmedigi tespit edilmis ve bu sorularin gériisme formundan ¢ikartiimasina karar verilmistir. Son kez
uzman gorisiine sunulan gérisme formunun son sekli olusturularak uygulanilmasina karar verilmistir.
Katilimcilarin onayinin alinmasinda sonra gortismelerin tamami ses kaydi alinarak gerceklestirilmis ve ses
kayitlari bilgisayar ortaminda yaziya dokilmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizine basvurulmustur. icerik analizi, toplanan verilerin &nce
kavramsallastirilmasi, daha sonra belirlenen kavramlara gére mantikli bir sekilde organize edilmesi ve bu
dogrultuda uygun kategorilerin ve temalarin olusturulmasi ydntemine dayanmaktadir. icerik analizinde
temel amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analiz ile
Ozetlenen ve yorumlanan veriler icerik analizi yardimiyla daha derinlemesine incelenir ve betimsel
analizle fark edilemeyen kavram ve temalar bu sayede ortaya cikartilir (Yildirim ve Simsek, 2013). icerik
analizi tekniginde daha 6nceden belirlenen kategoriler dogrultusunda kodlama yapmak, analizin amacina
ulasmasina katkida bulunacak 6nemli bir faktordir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu baglamda ¢alismanin
icerik analizinin yapilmasi asamasinda (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve
temalarin dlizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalari izlenmistir. (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirmanin veri analizi ylrituliirken oncelikle arastirmaci tarafindan veriler kodlanmis
ve temalar belirlenmistir. Daha sonra elde edilen temalar kategorilere ayrilarak ilgili kategorilere iliskin
kodlar g¢ikartilmistir. Son olarak, kodlar ve kategoriler dogrultusunda bulgular yorumlanarak dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

BULGULAR
Calismanin bu bolimiinde elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri baglaminda sunulmustur.
Katiimcilarin ingilizce Dersleri Kapsaminda Verilen Odevlerin Amacina Yénelik Gériisleri
Arastirmada katihmcilara ilk olarak “ingilizce dersleriniz kapsaminda verilen ddevlerin amaci nedir?”

sorusu yoneltilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan kodlara ve bu kodlarin frekans
degerlerine yonelik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
ingilizce Dersleri Kapsaminda Verilen Odevlerin Amaci Kapsaminda Bulunan Kodlar
Kategori Kodlar

Konulari pekistirmek (01, 05, 06, 09, 010, 013, 016, 019)

Pratik yapmayi saglamak (07, 011, 012, 014, 015, 017, 018, 020)

Odevlerinamaci  Ogrenciyi gelistirmek (02, 03, 08)

Ogrenmeyi kontrol etmek (04)

(W[ (00| =h

Katilmcilarin verdikleri cevaplar lizerinden yapilan icerik analizi sonuglari incelendiginde hazirlik sinifi
ogrencilerinin ddevlerin verilis amacini 4 baslik altinda degerlendirdikleri gorilmektedir. Bu kapsamda;
gorismeye katilan 20 6grenciden 8’i 6devlerin verilis amacinin konularin pekistirilmesi oldugu yoniinde
gorus bildirmistir. Bu baglamda 6grencilerin kendi ifadelerinden bazilari asagidaki gibidir:

(06): Bizim icin amaci derse olan sicakligimizi kaybetmemek. Hocalar belli bir temel veriyor ondan
sonra eve 6dev verip bizim o konuyu daha iyi pekistirmemizi saglyor. Clinkii konular pratik
yaparak daha ¢ok pekisiyor.

(019): Odevlerin bizim icin faydali oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii 6devleri yaptigimiz zaman
konulari daha fazla pekistirecedimizi diisiiniiyorum. Ozellikle ilk seviyelerde édevler konularin
pekismesine ¢ok yardimci oluyor.

Katilimcilarin 8’i ise 6devlerin amacini 6grencinin pratik yapmasini saglamak olarak ifade etmislerdir. Bu
kapsamda 6grencilerin kendi ifadelerinden alinmis bir 6rnek asagidaki gibidir:

(011): Benim icin anlami; derslerime yardimci oluyor ve bana katkida bulunuyor. Odevlerin amaci
bence pratik yapmami saglamasi ve derslere adapte olmami saglamasidir.

Katilimcilarin yanitlarindan elde edilen bir diger kod ise 3 6grenci tarafindan ifade edilen
6grenciyi gelistirmek olarak bulunmustur. Bu koda iliskin 6grencilerin kendi ifadelerinden alinmis bir
ornek asagidaki gibidir:

(08) Bence bize verilen édevlerin en biiyiik amaci édevlerin yardimiyla ingilizcemizi daha fazla
gelistirmek.

Birinci soruya verilen yanitlar kapsamindaki kodlardan sonuncusu ise “6grenciyi kontrol etmek”
olarak ifade edilmistir. Bu koda yonelik 6grenci yaniti su sekildedir:

(04): Odevlerin amaci bence édrendiklerimizi kullanabilip kullanamadigimizi kontrol etmek.
Ogrendidimiz her zaman yapabildi§imizi géstermiyor. O yiizden édevler é§rendiklerimizin kontrol
edilmesini saghyor.

Katilimci cevaplarindan da anlasilacagi Gizere, Gniversite 6grencilerinin verilen ddevlerin amaglarina iliskin
tamami olumlu beklentileri s6z konusudur. Odev kavraminin egitimde uzun siiredir tartisilagelen bir konu
oldugu ve oOgrencilerin 6devlere iliskin olumsuz yargi ve tutumlar besleyebilecegi goz 6nilinde
bulunduruldugunda, Hazirhk sinifinda egitim goéren 6grencilerin verilen 6devlerin maksadina iliskin
olumlu ifadeler kullanmasi 6nemlidir. Katilimcilarin yanitlarindan ve ifadelerinden de anlasilacagi tizere
ogrenciler 6devlerin amacina yonelik olumlu bir yaklasim sergilemis ve oOnyargili ifadelerden ve
gorislerden uzak durmuslardir. Bu durum &devlerin dzellikle ingilizce dgretiminde etkili birer unsur
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olarak kullanilabilmesinin mimkiin oldugunu gdstermektedir. Nitekim 6grencilerin olumsuz tutum ve
tavir takindiklari bir egitim uygulamasindan verim beklemek ¢ok gergekg¢i olmayacaktir.

Odevlerin verilis amaci ve ingilizce 6gretimi de olmak tizere bircok alanin dgretiminde ise kosulmasi uzun
stredir tartisilagelen bir konudur. Her ne kadar 6grenci ve 6gretmenler acisindan 6dev kavramina farkl
anlamlar yiklense de 6zellikle 6devlerin amacina yonelik ortak gorislerin varlig da séz konusudur. Bu
calismada 6grencilerin 6devin amacina yonelik gorisleri ele alinmis olsa da 6gretmenlerin ayni konudaki
gorusleri de 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda; North ve Pillay (2002)'nin yapmis olduklari ¢calismanin
sonuglarini irdelemekte fayda vardir. Malezya’da gérev yapan ingilizce 6gretmenleri ile yirittikleri
calismada North ve Pillay ingilizce dersinde édevlerin verilis amacina yénelik dgretmen goérislerini tespit
etmislerdir. Goruslerin icerik analizi yapildiginda bu ¢alismanin bulgularini destekler nitelikte en fazla
tekrarlanan ilk 3 temanin derste dgrenilenlerin pekistirilmesi, 6grencilerin giiglii ve zayif yénlerini
belirleyerek gelismelerini saglamak ve égrencilerin derse olan ilgilerini canli tutmak oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu sonuglar, ddevlerin verilis amaglar baglaminda Malezyali ingilizce 6gretmenleri ile
Turkiye’deki bir Hazirlik Okulu’nda egitim goren (niversite 6grencilerinin bliyik oranda paralellik
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin goriislerine basvurulan bir baska ¢alismada ise LeleSiené ve Jasnauskaité (2014) ingilizce
O0gretimi ve Ogrenimi sirecinde odevlerin amacinin ve rolinin ne oldugunu 6grencilerin gorusleri
dogrultusunda elde etmeyi amaclamislardir. Arastirmanin sonugclari incelendiginde; 6grencilerin
ddevlerin verilis amacini “Akademik” ve “Sosyal” olmak lizere ikiye ayirdiklari gériilmektedir. Ogrencilerin
“Akademik” amaglar bashgi altinda belirttikleri konularin bu ¢alismadaki katilimcilar tarafindan ifade
edilen gorislerle biyilik oranda paralellik gosterdigi goriilmektedir. Nitekim, LeleSiené ve Jasnauskaite
(2014)’tGn g¢alismasinda yer alan 6grenciler 6devlerin verilis amaglarindan ilki olarak derste 6grenilen
konularin pekistirilmesi ikincisi olarak ise 6grencilerin ders igerigini 6grenip 6grenmediklerinin kontrol
edilmesini cevabini vermistir. Bu kodlar, bu ¢alismanin katilimcilari tarafindan verilen yanitlarla birebir
ortismektedir.

Katiimcilarin Verilen Odevleri Yaparken Kendilerini En Fazla Zorlayan Hususlara Yénelik Gériisleri

Katilimcilarin gérislerini almak icin yéneltilen ikinci soru “Odevlerinizi yaparken sizi en fazla zorlayan
seyler nelerdir?” seklindedir. Verilerin ¢dziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan kodlara ve bu kodlarin frekans
ve ylizdelerine yonelik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Odevleri Yaparken Ogrencilerin En Fazla Zorlandi§i Unsurlara iliskin Kodlar
Kategori Kodlar f
Bilinmeyen kelimelerin fazlahgi (05, 09, 010, 011, 012, 016, 019,
020)

Ogrencileri 6dev
yaparken
zorlayan unsurlar

Olgme degerlendirme ile ilgili sorunlar (02, 03, 04, 06)
Zaman ile ilgili sorunlar (01, 014, 07, 018)

Odev talimatlarini anlamama (013, 015)

Konularin igerigi ile ilgili sorunlar (08, 017)

NN~ 0

Katilimcilarin 6devlerini yaparken kendilerini en fazla zorlayan hususlara iliskin verdikleri yanitlar
incelendiginde en sik tekrarlanan kodun “bilinmeyen kelimelerin fazlaligi” oldugu goérilmektedir. Bu
temaya ilisin 6grenci gorislerinden birisi su sekildedir:
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(09): Listening dersinden érnek verecek olursak bilmedigim kelimeler oldugu zaman onlari
dinlerken veya alistirmalari cevaplarken ¢ok sikinti gekiyorum. Benzer sekilde Writing derslerinde
de kelime bilgim az oldudu icin ciimleleri Ingilizce yazabilmek zor oluyor.

4 6grenci tarafindan ifade edilen “6lgme degerlendirme ile ilgili sorunlar” koduna iliskin yanitlar
incelendiginde; 6devlerin sinav konulariyla értismemesi, 6édevlerin sinava yonelik fayda saglamadigi,
odevlerin not karsihginin az olmasi ve 6devlerin degerlendirilme kriterlerinde sorunlar olduguna iliskin
tespitlerin yapildigi ve bu tespitlerin 6l¢me degerlendirme bashgi altinda toplanabilecegi gérilmustir. Bu
baglamda; 6grencilerin verdigi cevaplardan bazilari su sekildedir:

(02): Bence isledigimiz dersin édevleriyle sinavda ¢ikanlarin birbirine paralel olmamasi. Odevler
beni oyaliyormus gibi, sinava yénelik degillermis gibi hissettiriyor. Bu da ddev yaparken beni
zorluyor. Motive olamiyorum

(04): Odevlerin degerlendirilmesi beni zorluyor. Yani bizim seviyeye uygun olup olmadigimiz
degerlendiriliyor. Aslinda édevler zor degil. Cok fazla zorlayan 6dev oldugunu diisiinmiiyorum. Biz
oldugumuz seviyemize gére degil list seviyeye goére dederlendiriliyoruz. Bu kriter beni édev
yaparken zorluyor.

(06): Odevin karsihginin olmamasi beni ¢ok zorluyor. Ciinkii ben genelde pragmatist bir insanim.
Fayda olmadiktan sonra benim igin bir anlami olmuyor. Bazi derslerde 6devi yapmak zorundasiniz
yoksa finallere giremiyorsunuz ama d6devi yaptiginizda da hicbir etkisi olmuyor. Bu durum beni
zorluyor. Karsiliginin olmamasi en bliylik sikinti.

ikinci soruya verilen cevaplardan elde edilen bir diger kod ise “zamanla ilgili sorunlar” seklinde ortaya
¢ikmistir. Bu kapsamda 6grenciler gerek ddevlerin fazla zaman almasi gerekse 6dev yapmaya zaman
bulamam konusuna isaret etmislerdir. Bu koda yonelik 6grenci gorislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

(01): Ornegin; Writing dersinde de yazma isi uzun siiriiyor ve ¢ok fazla vakit aliyor. O yiizden
verilen 6devleri yaparken zorlaniyorum.

(07): Acikgasi 6devi tamamlamak igin verilen siirenin sinirli olmasi. Odev teslim siiresi uzatilabilir.
Clinkii tiim derslerden édev verilince sikisiyoruz. Hem zaman dar oluyor hem de birden fazla
derste ayni anda 6devler veriliyor. Bu da beni zorluyor.

Katilimcilarin 2’sinin dikkat ¢ektigi bir diger husus ise “6dev talimatlarini anlamama” seklinde
kodlanmistir. Bu baglamda 6grenci gorislerinden birisi su sekilde ifade edilmistir:

(015): Bizden nelerin istendigini bilemeyince ben édev yapmakta zorlaniyorum. Yani talimatlar
net verilmiyor. Bazen talimatlar veriliyor ama iginde hayatimda hi¢ gérmedigim hatta sézliiklerde bile
bulamadigim kelimeler kullaniliyor. Bu de benim édevi anlamamama yol aciyor ve beni zorluyor.

Bu soru kapsaminda ortaya ¢ikartilan son kod ise 2 6grenci tarafindan dile getirilen “konularin icerigi ile
ilgili sorunlar” seklinde ifade edilmistir. S6z konusu 6grencilerden birisi bu durumu su ifadelerle dile
getirmistir:

(08): Odevlerin konusu ¢odu zaman kiiresel ve daha sosyal konulardan segiliyor. Bu konularla ilgili
hicbir fikrim olmadigi zaman hicbir sey yazamiyor ya da konusamiyorum. Bu durum da beni édev
yaparken ¢ok zorluyor.

Yukarida verilen kodlar incelendiginde, 6zellikle Tiirk 6grencilerin ingilizce kelime bilgisi zafiyetinin ve
zaman yoénetimi sorununun &dev yaparken de giin yiziine ¢iktigi gériinmektedir. Ozellikle kelime
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eksikliginden kaynaklanan sorunlarin sadece 6dev yapma sirasinda degil, 6devlerle ilgili verilen talimatlari
anlamada da giin yiiziine ¢iktigi gériilmektedir. Ogrencilerin tespitlerinden belki de en dnemlisi ise ders
ve Odev igeriginin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina gore belirlenmesi gerektigidir. Bu durum 6zellikle program
gelistirme calismalarinda “icerik” 6gesinin énemini bir kere daha giin yiiziine vurur niteliktedir. Ote
yandan, tablodaki kodlarin her biri 6zellikle programlarin olusturulmasinda ihtiya¢ analizi, 6lgme ve
degerlendirme ve icerik secimi gibi konularin dnemine bir kez daha dikkat cekmektedir. Katilimcilarin en
sik tekrar ettikleri tema olarak kelime bilgisi eksikligi ise tlkemizde ingilizce 6gretimi konusunda
ogrenenlerin en fazla mustarip oldugu konularin basinda gelmektedir.

Bu sonuca paralellik gosteren bir diger calisma da Paudel (2012) tarafindan yurttilmustir. Calismanin
sonuglari incelendiginde; katimcilarin %81,33’liniin 6devlerde gecen kelime ve dilbilgisi kaliplarini
bilmedikleri zaman 6devleri yapmakta zorlandiklarini ifade etmis, %18,33’( ise 6devlerini yaparken
kendilerini zorlayan konularin basinda 6dev talimatlarini anlamamanin geldigini belirtmislerdir. Bu
yonlyle, s6z konusu ¢alismadan elde edilen bu iki tema bu ¢alismadaki kodlarla birebir 6rtismektedir.

Xu (2013) tarafindan vyiritilen bir diger calismada ise “Ogrenciler 6devlerini yapmakta neden
zorlaniyorlar?” sorusunun yaniti aranmistir. Bu amagla arastirmaci literatiirde “6dev yénetimi” anahtar
kelimeleriyle yapilmis ve farkl veri tabanlarindan elde edilmis toplam 24 makaleyi incelemistir. On
inceleme sonunda 7 makalenin dogrudan bu amaca hizmet etmedigi gerekgesiyle calismadan
cikartilmasina ve geri kalan 17 makalenin incelenmesine karar verilmistir. Makalelerin incelenmesi
sonucu Ogrencilerin 6devlerini yaparken zorlanmalarina sebep verebilecek 5 temel husus oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu hususlar; 1) cevresel unsurlarin kontrolli, 2) zaman yonetimi, 3) celdiricilerle
miicadele, 4) motivasyonu canl tutma ve 5) duygulara hdkim olma olarak siralanmistir. Bu maddelerden
zaman yonetimi bu calismada da 6grenciler tarafindan dogrudan dile getirilirken, motivasyon ise 6zellikle
icerigin ilgi cekici olmasi temasiyla baglantili bir unsur olarak ifade edilmistir. Bu baglamda, galismanin bu
alt probleminden elde edilen kodlarin literatiirdeki 17 ¢alismada gegen 5 temanin ikisi ile dogrudan veya
dolayh olarak ortlstiigu gorilmektedir.

Katiimcilarin Odevlerini Zamaninda Teslim Etmekten Alikoyan Sebeplere Yénelik Gériisleri

Aragtirmanin bu bélimiinde yéneltilen 3’Gnci soru “Odevlerinizi zamaninda yapmaktan/teslim
etmekten sizi alikoyan sebepler nelerdir?” seklinde yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin verdikleri
cevaplardan cgikartilan kodlara iliskin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ogrencileri Odevlerini Zamaninda Teslim Etmekten Alikoyan Sebeplere Yénelik Gériislerine iliskin Kodlar
Kategori Kodlar f
Zaman darligi (04, 06, 010, 011, 014, 019)
Kisisel sebepler (03, 05, 09, 017, 016)
Odevi zamaninda  Odevlerin yogunlugu (01, 67, 018)
teslim etmekten Odevlerin zorlugu (08)
alikoyan sebepler  Nota etkilerinin yetersizligi (02, 020)
Motivasyon sorunu (012)
Odeve 6zen gdstermeme (015)
Odevi anlamama (013)

RlRR|IN[Rlw| 0o

Kodlar incelendiginde; 6 6grencinin ddevlerini zamaninda teslim etmekten en fazla alikoyan sebep olarak
“zaman darhgini” ifade ettigi gérilmektedir. Asagida bu gorise iliskin bir 6rnek verilmistir.
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(011): Oncelikle ben kendimi géstermek istedigim icin 6devlerimi genis genis yapmak istiyorum.
ikincisi de 6dev yapmadan énce o konuya calisip ondan sonra édevi yapmak istiyorum. Video olur
ya da Schoology’ deki dokiimanlar olur ya da arkadaslara sormak seklinde yardim alarak yapmak
istiyorum ancak siire yeterli olmuyor bunlar igin.

Bu soru kapsaminda cikartilan bir diger kod ise 5 6grenci tarafindan “kisisel sebepler” olarak ifade
edilmistir. Bu koda iliskin 6grenci goriislerinden bir 6rnek asagida sunulmaktadir.

(05): Kendime ayirdi§im zaman. Ben bilgisayar oyunlarini seven birisiyim. Bu oyunlar da beni 6dev
yapmaktan alikoyuyor. Yoksa 6devleri yetistirmede bir sorun gérmiiyorum. Sorumluluk bende diye
diisiinliyorum.

Katilmcilarin yanitlari incelendiginde, 6grenciler 6devlerini zamaninda teslim etmekten alikoyan
sebepler arasinda “6devlerin yogunlugunu” da gostermektedir. Katihmcilarin 3’inin bu yonde gorus
belirttigi bu koda iliskin 6rnek bir ifade su sekilde sunulmustur:

(01): Bazen de édevler gercekten ¢ok fazla geliyor. Hemen hemen her dersten édev oluyor. Birisini
bitirdikten sonra digerine gececek motivasyonum olmuyor ¢iinkii ¢ok sikiliyorum.

Ugtincii soruya verilen yanitlarin analizi sonucu gikartilan diger kodlar 1’er 6grenci tarafindan ifade edilen
“6devlerin zorlugu”, “nota etkilerinin az olmasi”, “motivasyon sorunu”, “6deve 6zen géstermeme” ve
“6devi anlamama” seklinde siniflandiriimistir. Bu kodlara yonelik 6grenci ifadelerine iliskin 6rneklerden

bazilari su sekildedir:

(08): Odevler bazen ¢ok zor olabiliyor. Mesela Speaking édevinin kameraya alinmasi ¢ok zor oluyor.
Birka¢ defa kayit denemesi yapmak durumunda oluyorum bu da ddevieri ge¢ vermeme neden
olabiliyor.

(02): Odevlerin not ortalamama dogrudan etki etmemesi ya da ¢cok az etki etmesi. Puana etki
etmedigi zaman ya da ¢ok az etki ettigi zaman 6devi yapmakta isteksiz davraniyor ya da geg teslim
ediyorum

(012): Derse motive olmadigim igin 6devini de yapmak istemiyorum. Bu da bazen 6devlerimi ge¢
teslim etmeme ya da hi¢ yapmamama sebep oluyor.

(015): Bazi derslere yeterince 56nem vermedigim icin 6zen géstermiyorum ve édevlerini ya unutuyor
ya da geg teslim ediyorum.

(013): Bazen ders hizli akiyor ve benim gibi yabanci dili zayif olan égrenciler édevi tam olarak
algilayamayabiliyor. Eger égretmen de Schoolog’ye d&devin nasil yapilacagina iliskin  not
diismiiyorsa édevi teslim etmekte veya zamaninda bitirmekte zorlaniyorum.

Yukaridaki kodlar incelendiginde, 6grencileri 6devlerini zamaninda teslim etmekten alikoyan sebeplerin
cesitliligi goze carpmaktadir. Bu sebeplerin bir kisminin bilissel kaynakli oldugu bir kisminin ise duyussal
faktorlerden kaynaklandigi gorilmektedir. Zaman yonetimi ve Ogrencilerin 6dev talimatlarini tam
anlayamama sorununun bu soru 6zelinde de giindeme getirildigi ve bu nedenle 6zellikle bu iki konunun
kelime bilgisi zafiyeti ile birlestiginde zincirleme bir reaksiyon gésterebilecegi ve 6devlerden arzulanan
maksadi sekteye ugratabilecegi soylenebilir. Bu nedenle, bilissel tespitlerin yerindeligi cok iyi tespit
edilerek gerekli 6nlemler alinmalidir. Ote yandan dgrencilerin bu soruya “Kisisel sebepleri” etken olarak
gostermesi de 6grencilerin sorumlulugu almalari ve savunma mekanizmalari gelistirmemeleri adina
onemli bir bulgudur. Her ne kadar bu ¢alismada birbirinden farkli nedenler ifade edilse de literatlirdeki
diger calismalara bakildiginda yukaridaki kodlardan farkh sebeplerinde gerekg¢e olarak sunuldugu
gorilmektedir. Sharma (2016) tarafindan vyiritilen calisma bu duruma o6rnek teskil etmektedir.
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Ogrenciler ddevlerini neden zamaninda yapmadiklarina/teslim etmediklerine iliskin soruya su 4 sebebi
One stirmuglerdir:

e Ogretmenlerin ddevleri kontrol etmemesi

e Ogretmenlerin 6devlere déniit vermemesi

o QOdevlerin ¢ok kolay veya mekanik olmasi

o QOdevlerin derslerde islenen konulardan daha zor ve kapsamli verilmesi

Yukaridaki gerekgeler ile bu calismada 6ne siirlilen gerekceler sadece ddevlerin derslerde islenen
konulardan zor ve kapsamli olmasi bakimindan benzerlik gostermekte, diger gerekceler yoniiyle ise
ayrismaktadir. Sharma (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin sundugu ilk iki gerekge ise bu
calismada ele alinan dondtlerin 6nemine isaret etmektedir. Bu konuya iliskin detayli degerlendirme
ilerleyen alt boliimlerde yapilacaktir.

Katilimcilarin Schoology Programinin Odev Aliskanliklarina Olan Etkilerini Yénelik Goriisleri

Arastirma kapsaminda 6grencilere “Schoology programinin édev aliskanliklariniza olan etkileri nelerdir?”
diye sorulmustur. Bu kapsamda verilen cevaplara iliskin kodlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Katilimcilarin Schoology Programinin Odev Aliskanliklarina Olan Etkilerine Yénelik Goriislerine iliskin
Kodlar

Kategori Kodlar f
Planh ve diizenli olma (01, 02, 03, 05, 08, 010, 011, 012,

Schoology H15, 616, 19, 620) 12

éde\rl);cljlilzr:lll?(llgrma (?devi zamaninda .'Feslirrj etme (06, 07, 09) 3

otkisi Odevi hatirlama (013, 014, Olz) “ 3

Yardimci kaynaga basvuruma (04, 018) 2

Katilmcilarin 4’Gncd soruya verdikleri yanitlar incelendiginde; 12 6grenci ile en sik tekrarlanan kodun
“planli ve diizenli olma” oldugu goérilmektedir. Bu temaya iliskin 6grenci géruslerinden bazilari su sekilde
ifade edilmistir:

(02): Bence diizenli ve planli olmamizi sagladidi igin gayet olumlu.

(03): Schoology daha diizenli ve programl bir sekilde 6devlerimizi yollamamizi ve
tamamlamamizi saghyor. Olumlu bir uygulama olarak gériiyorum. Schoology’nin 6dev miadini
hatirlatmasi iyi oluyor.

Schoology programinin 6dev aliskanliklari Gzerindeki etkisi baglaminda ¢ikartilan kodlardan ikincisi ise
“6devi zamaninda teslim etme” olarak belirlenmistir.  Bu koda iliskin katihmcilarin 3’lG benzer ifadeler
kullanmislardir. Bu ifadelere yonelik 6rnek ciimle asagida verilmistir.

(06): Acikcasi cok iyi. Ben sahsen eskiden daha da kétiiydiim. Schoology sayesinde édevlerimi ne
zaman teslim etmem gerektigini gériiyorum. Schoology beni siirekli giincel tutuyor. Bu ylizden
¢ok olumlu buluyorum.
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S6z konusu soru kapsaminda 6grencilerin cevaplarindan cikartilan bir diger kod da “6devi hatirlama”
olarak ifade edilebilir. Katihmcilarin 3’tGnin bu dogrultuda verdikleri cevaplardan bir 6rnek asagida
verilmektedir.

(014): Schoology’nin ¢cok olumlu bir etkisi var c¢iinkii Hazirlik Sinifi ile ilgili her seyi orada
gériiyoruz. ilk basta cok karisik gelmisti ama zaman gectikce ¢cok faydali ve kullanish bir program
oldugunu gérdiik. Bir de tarihleri édevle ilgili her seyi sayfanin kenarinda liste halinde géstermesi
ve hatirlatmasi ¢ok olumlu. Bu sayede ayrica not alma ya da not almadigimiz igin 6devi unutma
ihtimalimiz yok.

Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen son kod ise 2 6grenci tarafindan dile getirilen “yardimci
kaynaklardan yararlanma” seklinde ifade edilmistir. S6z konusu 6grencilerden birinin verdigi yanir su
sekildedir:

(04): Schoology’de derste kullandigimiz materyaller oluyor, hocalarin gésterdigi farkli érnekler
oluyor. Ya da hocalar ilave dokiiman yiikliiyorlar. Biz de édevlerimizi onlara bakarak yapiyoruz.
Bu yiizden Schoology ¢ok iyi bir platform oluyor.

Egitimde ve Ozellikle yabanci dil egitiminde teknoloji kullaniminin giin gectikce arttigi ginimizde,
ogrencilerin ve Ozellikle Z kusagi olarak adlandirilan ¢alisma grubunun egitimde teknoloji kullanimini
Olcen bir soruya tamamen olumlu yaklasmalari dikkate deger bir bulgudur. Glinimizde 6grencilerin
takibi ve degerlendirilmesi basta olmak tizere bircok amagla kullanilan yazilimlardan birisi olan Schoology
programinin “upcoming (yaklasan olaylar — 6devler)” sekmesinin 6grencilerin 6devlerini takip etmede,
planli ve programli bir sekilde yapmalarinda katkisi biyiktir. Dikkat edilecegi Uizere, bir 6nceki soruda
Odevleri zamaninda yapmama veya ge¢ yapma konusunda ogrencilerin hi¢ birisi “unutma” veya
“hatirlamama” kavramlarini kullanmamislardir. Bu durum da Schoology programinin édev aliskanliklari
Uzerindeki olumlu etkilerinin bir teyidi niteligindedir.

Arastirmanin yapildigi Hazirlik Okulu’nda kullanilan “Schoology” programi disinda benzer amaca hizmet
eden yazilimlarin sayisi giin gegtikge artmaktadir. Genel mantigin ayni oldugu bu programlarin 6dev
ahskanhklari ile iligkisinin arastinldigl benzer ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin birisi Hamzova
(2017) tarafindan “Edmodo Yaziliminin Cek Ogrencilerin Odev Yapma Motivasyonlari ve Odevlerinin
Kalitelerine Olan Etkisi” bashgiyla ylksek lisans tezi olarak yayimlanmistir. S6z konusu galisma
kapsaminda yoneltilen arastirma sorularindan bazilari su sekildedir:

e Edmodo yazilimi 6grencilerin 6dev kalitelerinin yikselmesine katkida bulunmakta midir?

e Edmodo yaziliminin 6grencilerin 6dev yapma motivasyonu Uzerinde etkisi var midir?

e Edmodo yazilimi 6grencilerin 6devlerini 6gretmenlerine ulastirmak igin etkili bir platform
mudur?

Yukaridaki sorular incelendiginde, bu ¢alismada 6grencilere yoneltilen sorunun alt basliklari olma niteligi
tasidigi gorilmektedir. Hamzova (2017)’nin yirittigl calismanin sonuclari 6zellikle yukarida belirtilen 3
soru kapsaminda incelendiginde; Edmodo yazilimi kullanilan deney grubundaki siniflardan alinan
Odevlerin kalitesinin geleneksel 6dev yontemleri uygulanan kontrol grubundaki siniflardan alinan
odevlerin kalitesinden hem nitelik hem de nicelik olarak daha yiiksek oldugu, Edmodo yazilimi lizerinden
verilen donutlerin geleneksel 6devlere verilen donitlerden 6grenci motivasyonu baglaminda daha fazla
etkili oldugu ancak vyazilimin bazi teknik vyetersizliklerinden dolayr 6devlerin 6gretmenlere
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ulastirilmasinda sorunlar yasandigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar c¢alismamizda ulastigimiz
sonuclarla kesisen noktalarin oldugunu géstermektedir.

Katiimcilarini ingilizce Dersleri Kapsaminda Tercih Ettikleri Odev Tiirlerine iliskin Gériisleri

Arastirma kapsaminda katilimcilara uygulanan yari yapilandiriimis goériismeler kapsaminda sorulan bir
diger soru “ingilizce derslerinizi ve igeriklerini disiindiigiiniizde ne tir 6devler verilmesini tercih
edersiniz?” ifadeleriyle yoneltilmistir. Katihmcilarin verdikleri cevaplardan ¢ikartilan kodlar Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5.
Katilimcilarin Tercih Ettikleri Odev Tiirlerine iliskin Gériislerinden Elde Edilen Kodlar
Kategori Kodlar
Grup ddevleri (01, 010, 011, 019)
ilgi alanina hitap eden édevler (015, 016, 018, 020)
Pratige doniik 6devler (02, 013, 017)
Tercih edilen 6dev  Gelistirici 6devler (03, 014)
turleri Doniit alinabilecek 6devler (06, 07)

Arastirmaya déniik 8devler (04)
Seviyeye uygun ddevler (05)
Dilbilgisine déniik ddevler (08)
Sinav formatina yakin édevler (09)
Zorlayici édevler (012)

RlRr|R[RPR[RINN W=

Katilimcilarin ingilizce dersleri kapsamindaki édev tercihlerini belirlemeyi amaglayan 5’inci soruya
verdikleri yanitlar incelendiginde, tercih edilen &dev tiplerinin genis bir yelpazeye dagildig
gorilmektedir. Bu baglamda; toplamda 10 farkh kodun elde edildigi gortilmektedir. Bu kodlar arasinda
ilk sirada 4 6grenci tarafindan tekrarlanan “grup ddevleri” gelmektedir. Daha sonra ise yine 4 6grenci
tarafindan tekrarlanan “ilgi alanina hitap eden 6devler”, gelmektedir. 3 6grenci tarafindan dile getirilen
“pratige doéniik odevleri” 2 ser 6grenci tarafindan dile getirilen “gelistirici 6devler” ve “donit
alinabilecek ddevler” kodlari izlemektedir. 1’er 6grenci tarafindan dile getirilen diger kodlar ise tabloda

Y/ () Y/}

siraslyla “arastirmaya doniik 6devler”, “seviyeye uygun odevler”, “dilbilgisine déniik 6devler”, “sinav
)«

formatina yakin ddevler”, “zorlayici 6devler” ve zorlayici 6devler” olarak verilmistir. Bu kodlara iliskin
gorisler katihmcilar tarafindan su ifadelerle dile getirilmistir:

(010): Hocalarimiz bazen bize bir konu verip grup ile veya bir arkadasimizla yapmamizi istiyorlar.
Siniftan ayrilmadan énce gérev dagilimi yapiyoruz. Derse geldigimizde pratik yapma imkdnimiz
oluyor. Bence bu sekilde yani grup ile verilen édevler daha faydal oluyor.

(013): Biraz daha pratik uygulamaya yénelik 6devleri tercih ediyorum. Ciinkii bazen ilerleyip
ilerlemedigimi tam bilemeyebiliyorum. Ornedin Speaking dersinde daha fazla pratik yaptiran
odevleri tercih ederim.

(014): Beni édev yapmaya hazirlayan benim eksik yénlerimi kapatan 6devler verilse daha iyi olur.
(06): Sunum hazirlama, taslak yazma gibi bizim déniit alabileced§imiz 6devlerin verilmesi daha
verimli olur diye diisiiniiyorum.

Ogrencilerin 6dev tercihleri s6z konusu oldugunda da 6grenci tercihlerinin cesitlilik gdsterdigi
gorilmektedir. Ogrencilerin tercihleri arasinda yer alan grup ddevleri, ingilizce dgretiminde de son
yillarda uygulamalarindan yararlanilan isbirlikci Ogrenme modeline paralel bir talep olarak géze
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carpmaktadir. Ozellikle “Speaking” derslerinin icerigi diistinildiigiinde ingilizce miinazara basta olmak
lizere bir takim problem ¢6zme becerilerini de icerek grup odevleri ise kosulabilir. Bu sorudan ortaya
¢ikan 6nemli kodlardan biri de “déniit” kavramiyla ifade edilmistir. Arastirmanin ilerleyen boélimlerinde
daha da detaylandirilacak olan “donit” kavraminin 6grenciler icin tasidigi 6nem bu soruda da ifade
edilmistir. Tabloda verilen ilgi ¢ekici kodlardan bir digeri de dilbilgisi ihtiyacini vurgulamaktadir.
Ulkemizde ilkégretim yillarindan itibaren dilbilgisi kurallarinin égretimine dayali bir yabanci dil 6gretimi
yiritilmesine ragmen hala kimi égrencilerin ingilizce dilbilgisi alistirmalari iceren ddev talep etmeleri
veya kendilerini bu alanda eksik hissetmeleri izerinde durulmasi gereken bir durumdur. Genel itibariyle,
bu sorudan elde edilen kodlar hemen hemen her alanda ihtiya¢ analizinin énemini bir kere daha
gostermektedir.

Universite dgrencilerin ingilizce dersleri kapsamindaki 6dev ve calisma tercihlerine iliskin Qasaimeh
(2016) tarafinda yurutilen bir arastirmada da benzer sonuglara ulasiimistir. S6z konusu calismada hem
o0grencilere hem de Ogretmenlere Ogrencilerin 6dev yapma ve calisma tercihlerine iliskin gorusleri
sorulmustur. Ogrencilerin %57’si 6dev yaparken veya calisirken gruplar halinde ¢alismayi tercih ettiklerini
ifade etmiglerdir. Ayni soruya iliskin 6gretmenler ise 6grencilerin sadece %39’unun grup halinde 6dev
yapmayl veya calismayl tercih edeceklerini 6ngoérmustir. Arastirmaci, bu iki orasindaki farki
o6gretmenlerin 6grencilerin tercihlerinden bliyik oranda haberdar olmadiklari ydoninde yorumlamistir.

Ogrencilerin 6dev tercihlerine yonelik Deveci ve Yigit (2015) tarafindan yiritilen bir diger calismada ise
ogrencilerin Fen Bilgisi derslerine yonelik 6dev tiirii tercihleri sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri
cevaplar incelendiginde ise kodlarin pratige yonelik, interaktif olan ve hazirlayici nitelikteki 6devleri
tercih ettigi gorilmektedir. Bu yonlyle, dersler tamamen birbirinden farkli olsa da 6grencilerin 6dev
tirlerine iliskin ihtiyag ve tercihlerinin biiylk oranda paralellik gésterdigi sdylenebilir.

Katiimcilarin Odev Yapma ile Basari Arasindaki iliskiye Yénelik Gériisleri
Goriisme formunda katilimcilara yoneltilen 6’nci soruda, 68rencilerin 6devler yapma ile basari arasinda

ne tir bir iliski oldugunu disindikleri sorulmustur. Bu kapsamda verilen cevaplardan elde edilen kodlar
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Katilimcilarin Odev Yapma ile Basari Arasindaki lliskiye Yonelik Gériislerinden Elde Edilen Kodlar
Kategori KODLAR f
i _ Dogru orantili (01, 04, 06, 07, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 017, 018,
Odevyapmaile - 14
basari arasindaki 019, 020)
2 sk Derse gore degisken (02, 03, 05, 015) 4
: iliski yok (08, 16) 2

Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde, 3 farkl kodun ortaya c¢iktigi gérilmektedir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (%70) édev ile basari arasindaki iligkiye dair dogru oranti oldugunu ifade
etmistir. 4 6grenci bu durumun derse gore degiskenlik gdsterebilecegini, 2 6grenci ise 6devlerle basari
arasinda bir iliski olmadigina dair goris beyan etmistir. Katihmcilarin verdikleri yanitlardan bazilari su
sekildedir:

(07): Kesinlikle dogru orantili. Odev yapmayan édrencilerin basarisiz oldudunu kendimde ve
bircok arkadasimda gérdiim. Ote yandan édevlerini siirekli yapan ve ders ¢alisan arkadaslarimin
ize takilmadan béliimlerine gectigini gordiim. Bu ylizden kesinlikle etkili.
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(O5): Dogru orantili bir iliski var gibi gériiniiyor ama dersten derse dedisiyor. Her édev de basariyi
getirmiyor. Mesela LA ddevlerinin hepsini yapmama ragmen LA dersini gegemiyorum.

(08): Bence iliski yok ¢iinkii 6devler zorunlu oldugu icin Ingilizceme katki saglamiyor. Sirf yapmis
olmak igin 6dev yapiyorum.

Daha 6nce kodlari yorumlanan diger alt problemlere 6grencilerin verdikleri yanitlardan da anlasilacagi
lizere &grenciler egitim sirecindeki degiskenlere pragmatist yaklasabilmektedir. Ogrenciler ayrica
O0devlere konularin pekistirilmesi, pratik yapiimasi ve eksikliklerin tamamlanmasi igin énemi bir arag
goziyle bakmaktadir. Nitekim bu hususlar 6grencilerin 6devlerin amacina yonelik soruya verdikleri
kodlarla da uyumludur. Odevlerin basariya olan katkisi s6z konusu oldugunda ise pragmatist yaklasim
daha da belirginlesmektedir. Calismanin giris ve verilerin analizi bolimiinde katiimcilarin egitim
gordikleri Hazirhk Okulu’'nda 6devlerin 6nemli bir degerlendirme olg¢litl olarak kullanildigina
deginilmistir. Bu baglamda, yukaridaki tabloda verilen kodlar bu durumu destekler niteliktedir. Baska bir
ifadeyle, 6grenciler basari 6lgitleri arasinda 6devleri de 6nemli bir yere konumlandirmaktadirlar. Bu
durum o6grencilerin donem sonu basarilarina dogrudan etki eden 6dev uygulamalarinin ¢ok iyi planlanip
degerlendirme kriterlerinin objektif olarak belirlenmesini zorunlu kilmaktadir...

Bu yorumlari destekleyen calismalardan birisi de Latif ve Miles (2011) tarafindan Universitenin Ekonomi
bolimiinde okuyan 6grencilerle yirutiilmastir. Arastirmada nota belli bir oranda etki eden 6devlerin
basariya olan etkisinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaclanmistir. Calismanin sonuglari
incelendiginde, odevlerin 6grencilerin notlari (zerinde biylik bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Odevlerin 6zellikle de erkek dgrencilerin akademik performanslarini ciddi oranda artirdig
gorulmustir.

Bu calismaya biiyiik oranda paralellik gdsteren bir diger arastirma da ileri (2013) tarafindan TOBB
Universitesinde Hazirlik sinifinda egitim goren liniversite 6grencilerinin 6devlere karsi tutumu ve verilen
ddevlerin basariya etkisi Gzerine yapiimistir. Bu calismanin aksine, ileri (2013)’Gin yapmis oldugu
¢alismada 6grencilerin sadece %34’U 6devlerin genel olarak akademik basariya etkisi oldugunu ifade
etmistir. Ote yandan, 6grencilerin édev ve proje puanlarinin akademik basarilari {izerine etkisi
incelendiginde, 6dev puanlarinin yikselmesiyle akademik basari puanlarinin %40 oraninda arttig
gorilmustir. ingilizce dil yeterliliginin 6lgiildiigii uluslararasi sinavlardan birisi olan TOEFL sinavi
baglaminda da 6grencilerin 6devlerini yapma durumunun TOEFL sinavina %3,4 oranda etki ettigi
sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar 6dev yapma ile basari arasinda dogru bir orantinin varhgini
gostermektir. Benzer bir oranti, Goldstein (1960), Austin (1979), Foyle (1984) ve Pendergrass (1985)
tarafindan da bulunmustur. Ayrica literatlirde 6devlerle akademik basari arasinda dogru bir orantinin
oldugu bircok calismaya rastlamak mimkindur.

Katiimcilarin Odevlere Verilen Déniitlere iliskin Gériisleri

Odevlere verilen doniitlere iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen kodlar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Katilimcilarin Odevlere Verilen Déniitlere iliskin Gériislerinden Elde Edilen Kodlar
Kategori Kodlar f

Hatalarimi Fark edip Diizeltme (01, 03, 04, 05, 06, 09, 010, 011, 013,
014, 015, 016, 017, 018, 019, 020)
Yiiz Yiize Déniit Alma (02, 07, 08) 3

Odevlere verilen 17

donutler
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Katilimcilarin 7'nci soruya verdikleri yanitlar incelendiginde, gorislerinin toplamda 2 kod altinda
toplandigi gorilmektedir. 16 6grenci tarafindan tekrar edilen birinci kod “hatalarimi fark edip diizeltme”
olarak belirlenirken 3 6grenci tarafindan tekrar edilen “yiiz ylize donit alma” ikinci kod olarak 6n plana
cikmaktadir. Ogrencilerin vermis oldugu yanitlardan bazilari su sekildedir:

(01): Yanlislarimi gériip diizeltmek gercekten ¢ok giizel oluyor. Déniit almak cok hosuma gidiyor.
Ornegin; Writing dersinden déniit aldigimda yanhslarimi gériiyorum ve bir sonraki édevde bu
yanlislari diizeltmeye ¢alistyorum. Bu da Writing becerilerimin ¢ok iyi ve hizli gelismesini saglyor.
(018): Bazi derslerde édevleri online génderip online déniit almak bence iyi olmuyor. Déniitleri
kadit tizerinden birebir alsak daha iyi olur. Hoca bize online déniit verdiginde bence yeterli verimi
alamiyorum. Yiiz yiize olsa daha iyi olur. VYiiz yiize déniit aldigimda hatalarimi daha net
gorebiliyorum ve bir sonraki édevde yapmaya ¢alisiyorum.

Ozellikle hata yapmanin daha olasi oldugu ingilizce 6grenimi sirasinda verilen déniitlerin kalitesi ve
etkinligi son derece 6nemlidir. Bu baglamda, katilimcilar donitleri hatalarini fark edip diizeltme imkani
olarak degerlendirmekte ve bliyik 6nem atfetmektedirler. Katilimcilarin doéndtlere iliskin olarak altini
cizdikleri bir diger husus da 6gretmenlerinden bire bir doniit alma talepleridir. Bunun altinda yatan en
onemli sebep, Schoology lizerinden verilen donitlerde birtakim kodlarin ve kisaltmalarin kullanilmasi ve
ogretmenlerin 6grencilerin anlayamayacagi kadar zor bir dil kullanmasidir. Bu nedenle 6grenciler online
olarak verilen donitlerden ziyade yiiz yiize verilen dénitleri tercih etmektedir. Ogrencilerin verdikleri
yanitlardan da anlasilacagi uzere, 6zellikle Writing ve Speaking gibi productive (lretkenlige) dayali
derslerde donitler hatalarin goriliip tekrarlanmamasi ve bu durumun sinavlara da yansitilmasi agisindan
bir kat daha fazla 6nemli gorilmektedir. Hal boyle olunca, literatiirde bulunan ve 6devlere verilen
donitlere yogunlasan calismalarin biyik bir bolimi de Writing ve Speaking derslerinde verilen
donutlere odaklanmistir.

Bu ¢alismalarin birinde Radecki ve Swales (1988) 6grencilerin Writing dersi kapsaminda kendilerine
verilen donutlere iliskin gorislerini irdelemislerdir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda,
Ogrencilerin yaklasik %50’sinin 6gretmenlerinin verdigi yazil donitlere yoénelik olumlu veya nétr
goruslerinin oldugu ancak tamamina yakinin 6gretmenlerin yapmis olduklari yorumlardan ziyade vermis
olduklari diizeltici donitleri tercih ettikleri goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bir diger 6nemli
nokta da 6gretmenlerin donit verirken kullandiklari kodlarin 6grencilerin tamamina yakini tarafindan
desteklendigidir. Bu bulgu, bu calismada bulunan bulgularla taban tabana zitlik arz etmektedir. Clinki bu
calismada gorismeye katilan katiimcilarin bir kismi donit verilirken kullanilan kodlarin karisik ve
anlamasi zor oldugunu belirtmis ve ylz ylze donit istemelerinin sebepleri arasinda bu kodlari
gostermislerdir. Bu iki calismadaki kodlarin kullaniimasi baglamindaki goris farkinin en 6nemli nedeni
olarak kodlarin desteklendigi calismanin ana dili ingilizce olan 6grenciler ile, kodlarin desteklenmedigi bu
calismanin ise yabanci dili ingilizce olan 6grenciler ile yiriitiilmesi gdsterilebilir.

Muhsin (2016) tarafindan yapilan ve Speaking dersinde kullanilan dénitlerin etkinliginin incelendigi
calismada ise 6grencilerin %97’si gibi yliksek bir orani Speaking 6devlerine verilen diizeltici donitlerin
kendileri icin cok 6nemli oldugunu belirtmistir. Ayrica katiimcilarin biiyik ¢cogunlugu 6gretmenlerinden
bire bir donit almak istedigini, 6gretmenleri disinda ise kendilerinden daha iyi olan arkadaslarindan
donit almayi kabul edebileceklerini belirtmistir. Bu yonlyle her iki calismadan da elde edilen bulgular
drtiismektedir. Yukaridaki calismalara ilave olarak, Harks ve arkadaslari (2014), ilker (2014) ve Pekrun ve
arkadaslari (2014) tarafindan yiiritilen ¢alismalarda da Odevlere verilen déniitlerin basari basta olmak
lizere motivasyon ve diger duyussal faktorler Gizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Katiimcilarin Odevini Yaparken En Fazla Zorlandiklari Derse iliskin Gériisleri

Katilimcilarin 6devini yaparken en fazla zorlandiklari derse iliskin gorislerinin analizinden elde edilen
kodlar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8
Katiimcilarin Odevlerini Yaparken En Fazla Zorlandiklari Derse fliskin Gériislerinden Elde Edilen Kodlar
Kategori Kodlar f
Writing (02, 04, 05, 09, 012, 016, 018)
Reading (01, 07, 010, 011, 013, 014,)
Speaking (03, 015, 019, 020)
Language Awareness (06, 017)
Listening (O8)

Odev yaparken en fazla
zorlanilan dersler

RIN(RIO(N

Ogrencilerin 6devini yaparken en fazla zorlandiklari derslere iliskin gorislerinden elde edilen kodlar
incelendiginde, 7 6grenci tarafindan dile getirilen “Writing” dersinin en fazla tekrarlanan ders oldugu
gorulmektedir. Writing dersini 6 6grenci tarafindan ifade edilen “Reading” dersi izlerken, katilimcilardan
4’G bu soruda “Speaking” dersini 6n plana cikarmistir. “Language Awareness” dersi ise 2 6grenci
tarafindan dile getirilirken 1 6grenci (%5) bu soruya “Listening” cevabini vermistir. Bu kodlar kapsaminda
ogrencilerin kendi ifadelerinden drnekler asagida verilmistir.

(010): En fazla Reading dersinden zorlaniyorum. Cok fazla bilmedigim kelime ¢ikiyor. Tek tek bu
kelimelerin altini ¢iziyorum. Ciimle bitmeden bilmedigim kelimenin anlamina bakiyorum. Béyle
olunca da moralim bozuluyor ve édevi yapasim gelmiyor. Bu da beni zorluyor.

(02): Writing. Ciinkii Writing dersinde normal Tiirkge olarak islemedigimiz konulari gériiyoruz.
Onun ilk basta ne demek oldugunu konunun nasil etkileri oldugunu arastirip 6yle yazmamiz
gerekiyor. Yani verilen konulara uzak oldugum igin o konularla ilgili yazmak ¢ok zorlayici oluyor.
(03): En fazla Speaking dersinin édevlerini yaparken zorlaniyorum. Her ne kadar beni en fazla
Speaking dersinin ve 6devlerinin gelistirdigini diisiinsem de bazen kamera karsisinda 3-4 dakika
konusmak bana ¢ok zor geliyor. Béyle bir seyi yapmak kendi dilimizde yapmak bile zorken ingilizce
yapmak daha zor geliyor.

(08): Listening dersinde zorlaniyorum. Listening dersindeki 6devlerin notlara adirhgi ¢ok az. O
ylizden Listening ddevlerini yaparken kendimi zorluyorum. Ayrica dinledigimiz metinler ¢ok uzun
ve zor geliyor. O yiizden ¢odu zaman transkriptleri okuyorum édevi yapmak igin.

(06): LA zorluyor. LA dersinde 6zellikle “Paraphrasing” konusu ¢ok zorluyor. Hem metni
anlamamiz hem de farkli teknikleri uygulamamiz bekleniyor. LA ¢ok zor ve internette LA ile ilgili
kaynaklar ¢cok az. Onceden internet kaynaklarindan Gramer konularini bulabiliyordum ama LA
dersinin icerigini internetten bulup ¢alisamiyorum.

Bu sorudan elde edilen verilere bakildiginda, 6grencilerin 6devler baglaminda tim derslerden zorluk
yasadiklari gorilmektedir. Bu oran o¢zellikle Reading ve Writing dersleri icin biraz daha fazla dile
getirilmistir. Reading dersinin 6devlerini yaparken yasanilan zorluklarin basinda yine kelime bilgisinin
yetersizligi gelmektedir. Bu durumun birgok hususu tetikledigi daha 6nceki bolimlerde ifade edilmistir.
Ozellikle okuma becerilerinin bilyiik oranda etkide bulundugu bir diger beceri de yazma becerileridir.
Nitekim okuma ve dinleme “receptive (alisa yénelik)” beceriler iken yazma ve konusma ise “productive
(iiretime yénelik”) becerilerdir. Bu nedenle yeterli miktarda ingilizce girdisine maruz birakilmayan
bireylerin yazma ve konusma gibi Uretkenlik gerektiren becerileri sergilemeleri zorlasmaktadir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlarda da ilk 3 sirayi Reading, Writing ve Speaking derslerinin almasi da bu
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yoniyle manidardir. Bu duruma diger duyussal faktorlerin (motivasyon, ilgi, utangaclhk, 6z gliven eksikligi
vb.) eklenmesiyle o6grencilerin gerek sinif i¢ci gerekse sinif disi performanslari olumsuz yoénde
etkilenmektedir. Duyussal faktorlerin etkisi ise 6zellikle Speaking gibi dogrudan performansa ve baskalari
tarafindan gozlemlenmeye dayanan becerilerde daha fazla aciga cikmaktadir.

Ulkemizdeki yabanci dil 6grenen bireylerin kelime bilgisi konusunda sorun yasadiklar bilinmektedir.
Ancak bu durum sadece ilkemizle sinirli degildir. Ozellikle ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi (EFL)
Glkelerde kelime bilgisi eksikligi basta Reading olmak lizere diger dil becerilerini dogrudan etkileyen bir
sorun halini almistir. Medjahni (2015) tarafindan yiritiilen bir calismada ingilizceyi yabanci dil olarak
0grenen Ogrencilerin Reading dersi kapsaminda yasadiklari sorunlarin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglar bu c¢alismada elde edilen bulgularla 6rtismektedir. Soéyle ki,
ogrencilerin toplamda %68’i okuma becerilerine yonelik ¢calisma veya 6dev yaparken karsilastiklari en
blyiik zorlugun bilinmeyen veya kendilerine ¢cok karmasik gelen kelimeler oldugunu ifade etmislerdir.

Margolis ve McCabe (1997) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada ise Reading ve Writing derslerinde
verilen 6devlere iliskin muhtemel zorluklar ele alinmistir. Calisma sonunda arastirmacilar 6grencilere
verilecek 6devlerin iceriginin 6grencilerin daha énceki yasantilariyla anlamlandirabilecek tiirde ve onlarin
ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte olmasi gerektigini vurgulamislardir. Arastirmacilarin
vurguladigl bir diger husus da 6grencilere verilen 6devlerin talimatlarinin agik, net ve her 6grenci
tarafindan kolayca anlasilabilecek cinsten olmasi gerektigidir. Odevlerin 6grencilerin degerlendirilmesine
olan etkisi de arastirmacilarin dikkat ¢ektigi bir diger unsurdur. Bu baglamda, 6grencilerin 6devlerinin
notlarla degerlendirildigi bir sistemin kullanilmasi ve yapilan 6devlere degerlendirici bir notun verilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Buna ilave olarak, 6devlerin tam anlamiyla amacina ulagsmasi igin yapilandiric
ve kisisellestirilmis dondtlerin verilmesi gerektigi de galismada vurgulanan bir diger konu olmustur.
Medjahni (2015) ve Margolis ve McCabe (1997) tarafindan yapilan g¢alismalarin yukarida bir kismi
Ozetlenen sonuglari incelendiginde, her iki calismada da 6grencilerin 6zellikle Reading ve Writing
derslerinin 6devlerini yaparken birtakim zorluklar yasadigi ve bu zorluklarin bu ¢alismayla biyik oranda
paralellik gosterdigi soylenebilir.

Katimcilarin Odevinin Yaparken En Fazla Yardima Basvurduklari Derse iliskin Gériisleri

Katilimcilarin 6devini yaparken en fazla yardima basvurduklari derse iliskin gorislerinin analizinden elde
edilen kodlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Katilimcilarin Odevini Yaparken En Fazla Yardima Basvurduklari Derse iliskin Gériislerinden Elde Edilen
Kodlar

Kategori KODLAR f

54 i Writing (01, 02, 03, 05, 07, 09, 011, 013, 017, 019, 620) 11

fz\;lzar;ar:n:aen Language Awareness (06, 010, 014, 015, 016) 5

y Speaking (04, 08, 018) 3
basvurulan ders - -

Reading (012) 1

Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar incelendiginde “Writing” yanitini veren
ogrencilerin sayisinin 11 oldugu gérilmektedir. 5 6grencinin ise bu soruya “Language Awareness” yanitini
verdigi, “Speaking” yanitini veren dgrenci sayisinin ise 3 oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerden
yalnizca 1’i ise en fazla yardima basvurdugu ders olarak “Reading” dersini gdstermistir. Ogrencilerin
kendi ifadelerinden alinan 6rnekler asagida verilmistir.
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(07): Writing. Ciinkii konu ile ilgili pek bilgi sahibi dedilsiniz. Ozellikle Tiirkcede de siirekli yazan
biri degdilseniz ingilizcede de yazmaniz ¢ok zor oluyor. Arkadaslarinizdan égretmenlerinizden
destek ala ala anca bir seyler yazabiliyorsunuz.

(014): LA derslerinde yardima siklikla basvuruyorum. Ciinkii Gramer odakli bir ders. Bu yiizden
internetten, kaynak kitaplardan veya ders kitap¢idi lizerinden yardim almaya ¢alisiyorum.

(08): Speaking. Ciinkii Speaking dersinde arkadaslarim genelde benden daha iyi oluyor. Bu
ylizden arkadaslardan konu hakkinda bilgi aliyorum. Onlar da bana ddevleri yaparken nasil
konusmam gerektigini konuyu nasil agiklayabilecegimi séyliiyorlar.

(012): Reading dersi. Metinlerin uzun ve bilmedigim kelimelerin ¢ok olmasi nedeniyle ¢ok fazla
yardima basvuruyorum. Bu da beni siirekli tikiyor.

Yukarida verilen kodlar ve 6grenci cimleleri incelendiginde, 6grencilerin 6zellikle Writing ve Language
Awareness dersleri kapsaminda digerlerine oranla daha fazla yardimca basvurduklari gortlmektedir.
Daha 6nce de ifade edildigi (izere yazma becerisi tUretime dayali bir beceri olup performans sergilenmesi
bircok degiskene baghdir. Bu degiskenlerin icerisinde ana dile hakimiyetten kelime bilgisine, okuma
becerilerinin gelismisliginden genel kiiltiire bircok faktoér gosterilebilir. Ogrenci cevaplarindan érnekler
incelendiginde de bu iki konunun onlar tarafindan da teyit edildigi gériilmektedir. Ogrencilerin yardima
basvurdugu bir diger alan ise dilbilgisidir. Bu durumun Ug tirli sebebi oldugu degerlendirilmektedir.
Birinci sebep, ders iceriginin 6grencilerin gegmis yillardaki gérmis olduklari “Gramer” derslerinden farkli
olmasi, ikinci sebep, 6grencilerin alisilagelmis dilbilgisi dersinin formati disinda bir ders isleyis yonteminin
uygulanmasidir. Soyle ki; oOzellikle ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde Gramer konular
ogretmenlerin yogun bir 6gretim yapip 6grencilere kurallari sunus yoluyla kazandirdiklari bir yapiya
sahiptir. Ancak katimcilarin 6gretim gordukleri Hazirlik Okulu’nda daha otonom bir yapi vardir. Baska
bir ifadeyle, 6grencilerin kurallari timdenvarim yéntemiyle kesfetmeleri beklenmektedir. Agik bir
dgretimin  yapilmadigi bu durumda 6grenciler ingilizce dilbilgisi kurallarini  kesfetmekte ve
anlamlandirmakta zorlanmaktadir. Uglincii sebep olarak ise, katilimcilarin egitim gérdiikleri kurumda
oOzellikle dilbilgisi derslerine yabanci uyruklu 6gretim gorevlilerinin girmesidir. Yabanci uyruklu 6gretim
gorevlilerinin anlatim hizina ve kullandigi dile uyum saglayamayan 6grenciler diger sebeplerin de etkisiyle
Language Awareness derslerinde zorlanmakta ve yardima ihtiyag duymaktadirlar. Bu bulgulari
destekleyen bir diger calisma ise Samperio (2017) tarafindan yuritilmustdr. Nitekim o arastirmada da
ogrencilerin blyuk cogunlugunun derslerde ve okul disi etkinliklerde dilbilgisine yonelik calismalar talep
ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Katihmcilarin Odevlerini Yaptiklari Zaman Ders ve Sinav Basarilarinin En Fazla Arttigi Derse iliskin
Goriisleri

Katimcilarin 6devlerini yaptiklari zaman ders ve sinav basarilarinin en fazla arttigi derse iliskin
gorislerinden elde edilen kodlar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Katilimcilarin Odevlerini Yaptiklari Zaman Ders ve Sinav Basarilarinin En Fazla Arttigi Derse fliskin
Goriislerinden Elde Edilen Kodlar

Kategori Kodlar
Odev yapildiginda ders ve  Writing (01, 02, 07, 011, 014, 015, 017, 020)
sinav basarisinin en fazla  Speaking (03, 04, 08, 012)
arttigi ders Language Awareness (09, 010, 018, 019)
Reading (06, 013)

N[ |D|CO|=n
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Listening (05, 016) 2

Katilmcilarin gérisme formunda yer alan son soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, basarinin en
fazla arttigi dersin “Writing” oldugu gorilmektedir. “Speaking” ise katilimcilardan 4’(i tarafindan ifade
edilmistir. Katihmcilarin 4G yine bu soruya “Language Awareness” yanitini verirken “Reading” yaniti
veren katilimci sayisinin 2 oldugu sonucuna ulasiimistir. Verilen yanitlar arasinda 2 6grencinin ise
“Listening” dersini ifade ettigi gériilmektedir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan bazilari su sekildedir:

(014): Writing dersi oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii ben gecen dénem Writing déneminde cok
pratik yapmistim ve bunun neticesini sinavdan 90 alarak gérdiim. Bu basariyi sik sik pratik
yaparak sinavda nasil yazacagimi 6grenmis olmama bagliyorum.

(012): Speaking de gelistigimi diisiiniiyorum ¢iinkii nceden ¢ok sikilgan ve cekingendim. Ozellikle
telaffuz konusunda sikinti yasadigim igin hi¢ konusmak istemiyordum. Ama su an onun gelistigini
diisiintiyorum. Su an arkadaslarimla veya sinif igerisinde hocalarimla daha rahat
konusabiliyorum.

(09):  LA. Ciinkii mesela Listening gibi bazi derslerde ne kadar ¢alisirsaniz ¢alissin sinav aninda
bir seyi kagirdiginiz zaman veya farkli bir konu geldigi zaman ne yaparsaniz yapin sinavdan iyi not
alamayabilirsiniz. Ama LA dersinde 6dev yaptiginiz zaman sinav igerigine yakin alistirmalar
yapmis olacaginiz igin sinav ve ders basariniz artiyor.

(06): Reading. Ciinkii ayni zamanda dider dersleri de etkiliyor. Hoca her giin édev verip biz de
verilen ddevleri hakkiyla yaparsak hem Reading becerimiz gelisiyor hem de diger derslere katkida
bulunuyor.

(05): Listening. Ciinkii 6devlendirmeyi kendi kendime yapiyorum. Kendime édev koyuyorum.
Okuldan biraz daha bagimsiz olarak édev yapiyorum. Bu da benim basarimi artiriyor. Ozellikle
kisa ve sikici olmayan kayitlari veya videolari giinde en az bir kere dinliyorum. Bu sekilde kendi
koydugum 6devleri yapmak hem beni sikmiyor hem de derslerime ve sinavlarima olumlu olarak
yansiyor.

Katilimcilarin verdikleri yanitlar incelendiginde, 6zellikle Writing ve Speaking derslerinde yaptiklari
Odevlerin sinav ve ders basarilarina katkida bulunduguna dair gorislerin agir bastigi goértlmektedir. Bu
durumun 6zellikle “productive skills” olarak adlandirilan Uretkenlige dayali becerilerin sik sik
kullanilmasiyla ve bicimlendirici déniitlerle desteklenmesiyle aciklanabilir. Odevlerin sadece bilissel
manada katkilarinin yani sira ayni zamanda duyussal manada da katkilarinin oldugu da ifade edilmistir.
Ozellikle toplum iginde konusma becerilerinin gelisiminin &nem arz ettigi Speaking dersinde 6grencilerin
odevler yardimiyla utanma, ¢ekinme ve hata yapma korkusu gibi duygularini kontrol altina alabildikleri
ve bu durumun 6lgme degerlendirme sirecinde de faydasinin gortldigi anlasiimaktadir. Becerilerin
birbirini desteklediginin de ifade edildigi bu soruda 6grencilerden bazilari Reading dersinde yaptiklari
odevlerin diger becerileri de destekledigini ve bu durumun ders ve sinav basarilarina katkida
bulundugunu ifade etmislerdir.

Yukaridaki degerlendirmeleri destekleyen bazi bulgulara Duefias ve arkadaslari (2015) tarafindan yapilan
calismada da ulasiimis ve 6grencilerin stresten arindirilmis ortamlarda yaptiklari konusma pratiklerinin
ve alistirmalarinin 6grencilerin ders basarisina da olumlu katkida bulundugu sonucuna ulasiimistir.
Writing dersi 6zelinde ise pratigin 6nemi kadar doniitlerin de devreye girdigi ve 6zellikle sinav basarisina
etki ettigi gorilmektedir. Bu noktada literatiirde iki tlir donit oldugu goriilmektedir. Birinci tir doniit,
bizzat Writing dersi 6gretmenleri tarafindan veriler dondtler iken ikinci tir donitlere 6grencilerin sinif
arkadaslari tarafindan verilen donitler girmektedir. Bu arastirmanin yirGtildigi Hazirhk Okulu’nda
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birinci tir déniitler ise kosulmaktadir. Ogretmenler Schoology programi lizerinden veya bire bir déniitler
vermektedir. Ogrencilerin gorisleri incelendiginde genellikle bire bir ddnitleri tercih etseler de Writing
dersinde verilen acik ve anlasilabilir her tlir donitiin sinav ve ders basarilarina katkida bulundugunu ifade
etmislerdir. Bu bulgular Keh (1990) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla 6rtismektedir. Nitekim
Keh (1990), calismasinda o6zellikle 6gretmenler tarafindan verilen kisa ve anlasilabilir dontlerin
ogrenciler tarafindan daha fazla tercih edildigini, diger 6grenciler tarafindan verilen dontlerin birtakim
risklerinin oldugunu ve 6grencilere verilecek olan donitlerin 6devlerin Ustlinden fazla vakit gegmeden
verilmesi gerektigini vurgulamigtir.

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Daha oOnceki bolimlerde bulgulari ve bulgulara iliskin birtakim yorumlari sunulan bu c¢alismada,
ogrencilerin Hazirlik Sinifi dersleri kapsaminda kendilerine verilen 6devlere iliskin goruslerinin detayl bir
incelemesi yapiimistir. Bu baglamda o6grencilere yoneltilen goriisme sorularindan oldukca kapsamli
cevaplar alinmis ve bu cevaplar farkl kodlar altinda agiklanmistir. Ozellikle 6devlerin amaci, édevlere
verilen dénitlerin 6nemi, ddevlerin geg teslim edilmesine veya zorlanarak yapilmasina etki eden unsurlar
derinlemesine tahlil edilmistir. Ayrica, ders bazinda 6nemli veriler elde edilmis ve 6grencilerin 6devlerini
yaparken zorlandiklari, sikildiklari, yardima basvurduklari ve basarilarina katkida bulunan derslere iliskin
gerekgeleri belirlenmistir. Odevler zaman zaman tartisilsa da egitimin siirecinin &nemli bir parcasi olmaya
devam etmektedir. Landry-Cuerrier ve Migneault (akt. Gunes, 2014) gibi kimi egitimciler ddevlerin
ogrenciler tzerinde bilissel ve duyussal yonden olumsuz bir etki olusturduguna inanirken, MacBeath ve
Turner (1990) gibi bazi egitimciler ise oOdevlerin bircok agidan 6grencilerin gelisimine katkida
bulundugunu savunmaktadir. Bu farkl yaklasimlarin temelinde bir¢ok etken yatabilecegi gibi egitimle
ilgili cesitli felsefi akimlarin etkisi de gorislerin sekillenmesinde rol oynamaktadir. Bu ¢alismadan elde
edilen sonuglar da bazi felsefi akimlarin egitime bakis agisiyla paralellik gostermektedir.

Bu akimlarin basinda, 19’uncu yizyilda Amerika’da ortaya g¢ikan ve John Dewey’ in basini cektigi
pragmatist felsefenin egitime uyarlanmis bicimi olan “ilerlemecilik” akimi gelmektedir. Bu akimin
egitimle ilgili savundugu temel goriisler arasinda egitimin 6grenci merkezli olmasi, okulun gercek hayatla
bire bir baglantili olmasi ve 6grencinin ilgi ve merakinin egitimin amacina ulasmasinda 6énemli bir etken
oldugu gelmektedir (Huntington, 1981, Dewey, 1997 ve Tozlu, 1997'den akt. Bakir, 2006). Bu acgidan
bakildiginda yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarin bu gériisleri destekledigi séylenebilir. Ozellikle
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin 6devlerin iceriklerinin belirlenmesinde ve ddevlerin ise kosulmasinda
dikkate alinmasi gerektigine dair bazi sonuglara ulasilmistir. Buna ilave olarak, 6grencilerin kendilerine
verilen &devlerle gercek hayat arasinda baglanti kurabilmeleri yéniindeki talepleri de ilerlemeci
felsefenin egitime iliskin savlariyla 6rtiismektedir.

Bu calismada yansimalari gorilen yaklasimlardan birisinin de “Davraniscilik” yaklasimi oldugu
soylenebilir. Yabanci dil 6gretiminde gecmiste uygulanan bazi ydontem ve tekniklerin altinda bu yaklagimin
yattigl bilinen bir gercektir. Ancak basta yabanci dil 6gretimi olmak lizere egitim sireglerinin sadece
davranisgl gorisiin savundugu unsurlardan olusmadigl goristnin agirlik kazanmasiyla bu yaklasimin
yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerindeki agirhg giin gectikce azalmaya baslamistir. Ancak édevler
s6z konusu oldugunda davranisgl yaklasimin bazi 6ngorilerinin ve uygulamalarinin gegerligini korudugu
soylenebilir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularin bazilarinda 6grencilerin tekrara ve pratige olan
ihtiyaclari, yazili ve sozIU pekistireclerin etkinligini vurgulayan gorislerine rastlanmistir. Bu baglamda,
yabanci dil 6greniminin 6zellikle ilk asamalarinda 6nem arz eden sik tekrar, olumlu pekistireg, doniit ve
iyi bir model ihtiyaci ders ici ve ders disi aktivitelerde (basta 6devler olmak tizere) glin yiziine ¢ikmakta
ve davranisci yaklasimin bakis agisiyla paralellik gostermektedir.
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GUnUmuz dinyasinin gergekleri, egitimin bireyi ve toplumu sekillendirmedeki rolii ve toplumlarin ve
egitilenlerin ihtiyaglari gibi bircok etkenden dolayi uluslarin uzak hedeflerini gerceklestirmeye yarayan
egitim programlarinin ve programi olusturan Ogelerin iyi tasarlanmasi ve ise kosulmasi 6nem arz
etmektedir. Ogrenciler tim derslerde ddevler verilirken ilgi ve ihtiyaclarina hitap eden igeriklerle
Odevlerin sunulmasina, kelime ve dilbilgisi agisindan seviyelerine uygun 6devlerin verilmesine dikkat
cekmislerdir. Bu durum sadece igerikle ilgili bir konu olmayip ayni zamanda program hedefleri ve bu
hedeflerle paralel 6grenme-6gretme yontem ve teknikleri olusturulurken 6grenci hazirbulunusluk
diizeylerinin 6nemiyle de yakindan iliskilidir. Nitekim program 6gelerini birbirinden bagimsiz diisinmek
mimkin degildir. Hedeflerde yasanan sorunlar igerigi, icerikte karsilasilan problemler 6grenme ve
O0gretme slrecini ve bu ¢ 6genin herhangi birisinde yasanan sorunlar degerlendirme boyutunu da
etkileyecegi icin programlar diizenlenirken ve igerikler olusturulurken ihtiya¢ analizlerinden elde edilen
bulgular dikkate almakta fayda vardir. Odevlerin 6lgme ve degerlendirmede agirliga sahip oldugu
kurumlarda bu durum daha da kritik bir hal almaktadir. Sonug olarak, bu calismanin bulgularinin da
destekledigi Gzere, 6devlere 6grenciler tarafindan birtakim anlamlar yiklenmekte ve bu dogrultuda
beklentiler olusmaktadir. Egitimcilerin 6dev uygulamalarinin egitim felsefesindeki yerine dikkat ederek,
bu beklentilere cevap verebilmeleri ve basta egitim programlarinin olusturulmasi olmak tzere 6gretim
sirecinin her basamaginda dikkate almalari 6nem arz etmektedir.

Odevlerin dzellikle dlcme ve degerlendirmenin bir parcasi olabilecegi gerceginden hareketle uygulanan
programlarin dnemli bir pargasi oldugu kabul edilmeli ve gerek program gelistirme gerekse program
degerlendirme c¢alismalari kapsaminda {izerinde hassasiyetle durulmalidir. Odevlerin 8grenciler
tarafindan amacina uygun bir sekilde yapilabilmesi icin ddevin tamamlanabilmesi icin taninan zaman iyi
tayin edilmeli, 6devlerin teslim tarihi 6devin verildigi ders igerigi ve 6devin gereksinimleri g6z énilinde
bulundurularak belirlenmelidir. Baska bir ifadeyle, édevlerin tamamlanmasi igin taninan zaman ne
ogrencileri rehavete sevk edecek kadar uzun ne de onlarda asiri kaygi ve stres olusturacak kadar kisa
olmalidir. Ogrencilere verilecek ddevler belirlenirken égrencilerin seviyeleri cok iyi tayin edilmeli ne ¢ok
kolay ne de ¢ok zor 6devler verilmelidir. Bu durum sadece 6devlerin igerigiyle sinirli olmayip, 6grencilere
Odevlerle ilgili talimatlar verilirken de bu hassasiyet gosterilmeli ve 6grencilerin kendilerinden ne
yapmalari beklendigi acik ve anlasilir talimatlarla agiklanmalidir. Eger 6dev talimatlarinda birtakim kodlar
veya kisaltmalar kullanilacaksa 6grenciler bu kodlar ve kisaltmalarla ilgili daha énceden bilgilendirilmeli
ve gerekli aciklamalar sunulmalidir.

Arastirmadan elde edilen O6nemli bulgulardan birisi de 06grencilerin 6devlere yoénelik olumlu
yaklasimlaridir. Ozellikle 6devlerin amacina dair &grencilerin olumlu bir beklenti tasidiklari
gorilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin bu tutum, duygu ve dislincelerinden yararlanarak o6zellikle
motivasyon, basari hissini tatma, odillendirilme, pekistirecler gibi duyussal faktérler de 6devlerin
degerlendirilmesinde kullanilmalidir. Ogrencilerin 6devlere iliskin 5nemli tespitlerinden birisi de édevleri
yaparken bilinmeyen kelimelerin ve dilbilgisi yapilarinin fazla olmasinin kendilerini zorladigidir. Bu
nedenle, ddevlerin icerigi gozden gecirilmeli ve asiri kolay veya asiri zor kelime ve dilbilgisi unsurlari
iceren odevler ve igerikler ya basitlestirilerek kullaniimali ya da hi¢ kullanilmamalidir. Aksi halde,
ogrencilerin sadece akademik yonden degil duyussal yonden de olumsuz etkilenecekleri hatirdan
¢ikartiimamalidir.

Ogrencilerin 6devler baglaminda biiyik verim aldiklarini ifade ettikleri “Schoology” ve benzeri
programlarin kullaniminin yayginlastiriimasi ve basta 6grenci takibi ve degerlendiriimesi olmak Uzere
odevlerle ilgili tum silreglerde etkin bir sekilde bu programlardan istifade edilmesi 6grencilerin
ddevlerden daha fazla verim almalarina katkida bulunacaktir. Ogrencilerin bir kismi Schoology
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programinin O6devler baglaminda planli ve programli olmalarini saglamasinin yani sira yardimci
kaynaklara ulasma agisindan da 6nemli bir platform oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle, 6grencilerin
dis kaynaklara yonelmelerini ve zaman kaybini aza indirmek adina bu tiir platformlarda bulunan klasérler
ve icerikler tiim dersler icin giincel ve zengin tutulmaldir. Ogrencilere verilecek édev tiirleri ve 6dev
iceriginin belirlenmesi gibi konularda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari mutlaka gbz éniinde bulundurulmali
ve bu amaca yonelik periyodik araliklarla ihtiyag analizleri yapiimalidir.

Odev tiirleri baglaminda 6grencilerin talepleri ve ingilizce dgretiminde kullanilan giincel yéntem ve
teknikler dikkate alinmalidir. Bu baglamda, 6grenciler tarafindan da dile getirilen grup 6devleri gibi is
birligine dayali 6grenmeyi amacglayan uygulamalara daha sik yer verilmelidir. Bu yapilirken 6grencileri
arastirmaya sevk edecek ve pratik yapmalarina imkan verecek tedbirler alinmalidir. Basta bu arastirma
olmak lizere birgok arastirmada 6devlere verilen donitlerin 6grenciler icin ne derece 6nemli olduguna
dair birgok bulguya rastlanmistir. Bu nedenle, 6gretim gorevlileri doniit mekanizmasini cok 6nemsemeli
ve Ogrencilere etkili, dizeltici ve yonlendirici donitler vermelidir. Bu donitler verilirken 6gretim
gorevlilerinin en hassas olmalari gereken konulardan biri de donitlerin miimkin olan en kisa sirede
verilmesidir. Nitekim arastirmanin nicel boyutunda oOgrenciler 6devlerini yaptiktan hemen sonra
dogrulugunu kontrol etme egiliminde olduklarini ifade etmislerdir. Dontlerle ilgili bir diger 6nemli husus
da donitlerin mimkiinse yiiz yiize verilmesidir. Ogrenciler goriismeler sirasinda yiiz yiize verilen
donutlerin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ancak farkl sebeplerden dolayi bu mimkin olmuyor ve
Schoology (izerinden donitlerin verilmesi gerekiyorsa, 6gretim gorevlileri kullandiklari kodlarin ve dilin
ogrenciler tarafindan anlasilabileceginden emin olmalidir.

Ogrencilere ddevler verilirken her 6grencinin teknik imkan ve donaniminin ayni seviyede olamayabilecegi
akildan g¢ikartiilmamalidir. Bu nedenle, 6zellikle teknoloji kullanimi gerektiren 6devlerde verilecek 6devin
ogrencilerin dil becerilerini mi yoksa teknolojiyi kullanma becerilerini mi gelistirmeye yonelik oldugu ¢ok
iyi irdelenmeli eger 6devin icerik ve yapim siireci dil becerilerine katkida bulunmuyor ve Ustelik 6devin
yapilmasi bazi 6grencilerin imkanlari dahilinde olmuyorsa o édevden vazgegilmeli ve tiim 6grencilerin
ayni imkanlarda yapabilecekleri ve dil gelisimine katkida bulunacak ddevlere yénelmelidir. Ogrencilerin
zorlandiklarini belirttikleri 6zellikle Writing (Yazma) ve Language Awareness (Dil Farkindaligl) gibi
derslerde 6devlerini yaparken model olarak kullanacaklari 6érnekler sunulmali ve gerekirse bu érnekler
aciklamalarla desteklenmelidir. Bu galisma, egitim dili tamamen ingilizce olan ve genel egilimden farkli
bir Hazirhk Sinifi formati uygulayan bir devlet Universitesinde yalnizca 6grenci gorisleri alinarak
yaratdlmustar. Bu nedenle, birtakim sinirliklar icermekte ve sonuglar kuruma o6zgulik ozelligi
tasimaktadir. Arastirmacilara, bu calismadan elde edilen bulgular isiginda farkli dinamiklere sahip Hazirhk
Okullarinda 6gretim gorevlilerinin farkli degiskenlerin de dahil oldugu bir calisma ylritmeleri
onerilmektedir. Boyle bir calismanin yapilmasi durumunda, bu calismadan elde edilen veriler daha da
anlamlandirilabilir ve kiyaslanabilir.
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