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comprising 24 items was obtained. Both factors explain 58.24% of the
total variance. To ensure reliability of the scale, Cronbach’s Alpha internal
consistency coefficient was calculated, and the half-split reliability
method was utilized. As a result of the analysis, the Cronbach's Alpha
internal consistency coefficient was calculated as .95, the Guttman
coefficient as .91 and the Spearman-Brown coefficient as .92. Perfect and
near-perfect fit index values were obtained from the model established by
confirmatory factor analysis (CFA). These results show that the
developed “Financial Literacy Scale for Children” is a valid and reliable
measurement tool and can be used to evaluate children's financial literacy

skills. .
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1. Introduction

Technological and social developments require individuals to renew and develop their knowledge and
skills. Hence, many literacy skills that today's children need in order to keep up with the times are
included in the updated Social Studies Curriculum introduced in 2018 (MEB (Ministry of National
Education), 2018). Literacy skill is defined as being literate or understanding what one reads and
conveying ideas (Giileg & Hiidavendigar, 2020). Financial literacy is defined as an individual's ability
to make informed decisions in order to use and manage money effectively (Hung et al., 2009). Financial
literacy skills enable individuals to become more knowledgeable and conscious individuals in financial
matters, to have knowledge and skills on how to use money, and to produce solutions for financial
problems encountered in daily life (Atkinson & Messy, 2012; Kéroglu, 2021). Researchers emphasize the
importance of acquiring financial literacy skill from an early age. Because financial literacy skills, which
are acquired by individuals during their childhood, contribute to their preparation for life and thus help
them to develop a sense of confidence and responsibility for the future and make more informed
decisions (APEC, 2014). Although there are many financial literacy scales developed for different age
groups (i.e., adults, adolescents) in the literature, only one study (Celikten & Dogan, 2020) developed
for children has been encountered. However, when the items are examined, it is seen that some items

1 Corresponding author’s address: Aydin Adnan Menderes University, Education Faculty, Department of Elementary Education, 09100, Aycin.
Telephone: 0(256) 202 3123
e-mail: eyup.yilmaz@adu.edu.tr


https://orcid.org/0000-0002-0336-1747
https://orcid.org/0000-0002-8665-785X
https://orcid.org/0000-0002-5417-1863

Yilmaz, Aladag & Kaya

may not appeal to primary school children and that children may have difficulties in answering these
items. Therefore, the need to develop a different valid and reliable financial literacy scale in which all
items will appeal to children has arisen.

2. Methods

The sample group of the research consists of 408 primary school 4th grade students studying in four
different public schools. Participants are in the age range of 9-12 (Mage=10.04, sd=.526). Participant rates
were almost equal in terms of gender (girls, n=200, 49%; boys, n=208, 51%). To create the draft form, the
literature and the current Social Studies Curriculum was examined. Then the 40-item draft form was
sent to four field experts for review. In line with the feedback from the experts, the draft scale form was
finalized by removing 10 items from the draft form. Then, the draft scale form was examined by two
primary school teachers. After the approval, a preliminary application was made with five primary
school students who were not included in the main implementation to test whether the scale items could
be understood and answered by the students. The implementations were carried out with the
contribution of the classroom teachers in the places allocated by the school administrations (classroom,
library, etc.). SPSS 23.0 package program and “R” based Jamovi statistics program (version 2.3.13) were
used for the analysis of the data obtained.

3. Findings

As aresult of the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett's significance tests, it was determined that the
experimental scale items were perfectly compatible with factorization and the Bartlett's test was
significant (KMO =.971, x2 = 6487.139, sd =276, p <0.001). As a result of the exploratory factor analysis,
a two-factor structure (Financial Management and Conscious Consumption) consisting of 24 items was
obtained. The “Financial Management” dimension (Eigen value = 11.99) consists of 16 items and
explains 49.95% of the total variance. The “Conscious Consumption” dimension (either value = 1.99)
consists of 8 items and explains 8.29% of the total variance. Both factors together explain 58.24% of the
total variance. The factor loads of the items in the scale vary between .422 and .932. According to the
results of the reliability analysis, it varies between the whole test and the sub-dimensions (Table 3).
Reliability analysis results obtained (Cronbach's Alpha = .954; Guttman = .910, and Spearman-Brown
coefficient = .917) show that the developed measurement tool has a high reliability coefficient.
Confirmatory factor analysis (CFA) indicated that the standardized item factor loads ranged between
0.541 - 0.913 for the whole scale, between 0.544 - 0.913 for the "financial management" dimension and
between 0.541 - 0.866 for the "conscious consumption” dimension. In the model established via CFA, it
is seen that the ratio of the chi-square value to the degrees of freedom and the SRMR and CFI indices
show a perfect fit, while the RMSEA and TLI indices show an acceptable fit. These values show that the
two-factor structure obtained as a result of the exploratory factor analysis is verifiable.

4. Conclusion and Discussion

In the present study, it was aimed to develop a valid and reliable measurement tool to evaluate the
"Financial Literacy Skills" of children. The sample was divided into two sub-sample (sample 1, n=204
and sample 2, n=204). Sample 1 was used for EFA while sample 2 was used for confirming the two-
factor structure obtained via EFA and it was confirmed by performing CFA. It can be obtained between
24 - 120 points from the Financial Literacy Scale for Children. The average score that can be obtained
from the scale is 72. Researchers recommend that participants with a score of 96 and above can be
considered as high financial literacy skills. When the dimensions in the financial literacy scales
developed for different age groups are examined, it can be said that it mainly focuses on the sub-skills
of "financial management/cash management, saving and conscious spending/consumption" and in this respect,
it is consistent with the dimensions obtained in the current study (financial management and conscious
consumption).
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0z MAKALE BILGi

Bu ¢alismanin amaci, ¢ocuklar icin gecerli ve giivenilir bir “Finansal Makale Tarihgesi:

Okuryazarlik Olgegi” gelistirmektir. Olgege iligkin veriler, ilkokul Alindz: 03.08.2022

dordiincii smifta 6grenim goren ve 6lgek formunu eksiksiz dolduran 408 Diizeltilmis hali alind1: 19.08.2022
Ogrenciden (Yas ort=10,04, ss=.526) toplanmustir. Katilimci yaglar1 9 — 12 Kabul edildi: 19.08.2022

arasinda degisiklik gostermekte ve yaklasik yarisi (n= 200, %49) kiz Cevrimigi yaymlandu:

Ogrencilerden olusmaktadir. Orneklem seckisiz olarak iki gruba Makale Tiirii:

(6rneklem 1, n = 204; 6rneklem 2, n = 204) ayrilmustir. Orneklem 1 grubu Anahtar Kelimeler: Finansal okuryazarlik,
acimlayict faktor analizi (AFA) igin, 6rneklem 2 grubu ise elde edilen ilkokul gocuklari, 5lgek gelistirme, gegerlik
yapmm dogrulanmasi amaciyla kullanilmustir. AFA sonucunda 24 ve giivenirlik caligmalari

maddeden olusan iki faktorlii (finansal yonetim ve bilingli tiiketim) bir
yap1 elde edilmistir. Her iki faktor birden toplan varyansin %58.24’{inii
agiklamaktadir. Olgegin giivenirlik hesaplamasi icin Cronbach’s Alpha ig
tutarlik  katsayist hesaplanmis ve test yarilama yOnteminden
faydalanilmistir. Yapilan analizler sonucunda Cronbach’s Alpha ig
tutarlibk katsayis1 .95, Guttman katsayis1 .91 ve Spearman-Brown
katsayis1 ise .92 olarak hesaplanmistir. Dogrulayici faktor analizi (DFA)
ile kurulan modelden miikemmel ve miitkemmele yakin uyum indeks
degerlerine ulagilmistir. Elde edilen tiim bu sonuclar, gelistirilen
“Cocuklar Igin Finansal Okuryazarlik Olgeginin” gecerli ve giivenilir bir
6lgme araci oldugunu ve c¢ocuklarin finansal okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilabilecegini gostermektedir. ©2022 JMSE. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Teknolojik ve toplumsal gelismeler, bireylerin sahip olduklar1 bilgi ve becerileri yenilemeyi ve
gelistirmeyi gerektirmektedir. Yasanan gelismelerin egitime yansimasiyla birlikte bireylere
kazandirilmak istenen beceriler diizenlemekte ve ¢agin gereksinimlerine uygun hale getirilmektedir.
Bu dogrultuda giintimiiz ¢ocuklarmin ¢aga ayak uydurabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 pek ¢ok
okuryazarlik becerisine 2018 yili itibariyle kullanima sunulan giincel Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda yer verilmistir (MEB, 2018).

Okuryazarlik becerisi, okuryazar olma hali ya da okudugunu anlama ve fikirlerini aktarma olarak
tanimlanmaktadir (Giileg¢ ve Hiidavendigar, 2020). Okuryazarlik becerisi farkli isimlerle birlikte
kullanilarak yeni anlamlar kazanmaktadir. Bu durumda ilgili beceriye sahip olan bireyler, o alan
hakkindaki bilgileri anlar, kullanir ve ¢evresindekilere aktarir. Bireylerin belirli diizeyde okuryazar
olmasi, giiniimiizde énemli bir yetkinlik olarak goriilmektedir (Hayta, 2011). Bu sebeple egitim ve
Ogretim siirecinde birgok okuryazarlik becerisinin dersler vasitasiyla kazandirilmas: amaglanmaktadir.
Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersi okuryazarlik becerisi kazandirmada 6nemli bir konumdadir.

Sosyal Bilgiler, bireye yasami ve sosyal hayati tanitan, bireyi hayata hazirlayan énemli bir ders olarak
goriilmektedir (Yalginkaya ve Er, 2019). Bu ders bireylere yasadiklari ¢evreyi ve i¢inde bulunduklar:
toplumu tanitmak ve toplumsal bilinci kazandirmak i¢in énemli bir icerige sahiptir (Karasu-Avci ve
Ibret, 2018). Sosyal Bilgiler dersi, kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve deger araciligiyla etkili vatandas
yetistirmeyi hedeflemektedir (Unliier, 2021). Bireylerin toplumsal hayatta sahip olmasi gereken
birtakim beceriler bu ders kapsaminda 6gretilmektedir. Bu becerilerden biri de son yillarda yasanan
teknolojik ve toplumsal gelismelerle birlikte 6nem kazanan okuryazarlik becerisidir. Sosyal Bilgiler
kapsaminda kazandirilmak istenen bir¢ok okuryazarlik becerisi bulunmaktadir. Bu becerilerin net bir
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tanum1 olmamakla beraber her biri igeriginde bilgi, beceri ve duyussal 6geler bulundurmaktadir
(Giiveng, 2017). Okuryazarlik becerilerden biri olan finansal okuryazarlk becerisi, Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda ilkokul 4. sinuf itibariyle 6grencilere kazandirilmas1 amaglanan 6nemli bir beceri olarak
goriilmektedir (MEB, 2018).

Insan hayatinda 6nemli bir islevi bulunan ekonomi konusunda bilgi sahibi olmak, bireylerin
yasamlarmi devam ettirebilmeleri ve ileriye doniik kararlar alabilmeleri agisindan elzemdir. Bu
dogrultuda finansal okuryazarlik, bireyin paray: etkili kullanabilmek ve yonetebilmek i¢in bilingli
kararlar alabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Hung vd., 2009). Finansal okuryazarlik becerisi,
bireyin parayr kullanirken dikkatli harcamasini ve gelecege yonelik birikim yapmasin
gerektirmektedir. Aynm1 zamanda bu kavram tasarruf yapma, israfi onleme gibi davramslari da
icermektedir. (Mammadova vd., 2021).

Finansal okuryazarligin yeterli diizeyde olmamasi, bireylerin giinliik para kullanimlarmi ve
yonetimlerini etkilerken uzun vadede daha biiyiik harcamalar1 etkileme potansiyeli bulunmaktadir
(Braunstein ve Welch, 2002). Finansal okuryazarlik becerisine, bireylerin finansal konularda daha bilgili
ve bilingli bireyler olmalarini, paranin nasil kullanilacagina dair bilgi ve beceriye sahip olmalarmi ve
ginliik hayatta karsilasilan finansal sorunlar ile ilgili ¢oziimler tiiretebilmelerini saglamaktadir
(Atkinson ve Messy, 2012; Koroglu, 2021). Bu durum bireylerin tasarruf yapmasina ve iilke ekonomisine
katkida bulunmalarina imkan saglamaktadir (Eskici, 2014). Ancak finansal okuryazarlik bilgisi,
bireylerin giinlitk hayatinda karsilasabilecekleri sorunlarin ¢oziimiinde tek basmna yeterli degildir
(Celikten ve Dogan, 2020). Bireyin bu beceriyi dogru yerde ve zamanda etkili bir sekilde kullanabilmesi
gerekmektedir. Bu durum igerigi zenginlestirilmis etkin bir sosyal bilgiler 6gretim programini 6n plana
¢ikarmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi toplumdaki bireylerin finansal okuryazarlik egitimi almasinda 6nemli bir konumda
bulunmaktadir (Yillar, 2019). Ciinkii bu ders kapsaminda ¢ocuklar toplum igin iyi birer vatandas
olmaya hazirlanirken ayni zamanda finansal konularda dogru kararlar alabilmeleri i¢in gereken bilgi
ve beceriler onlara giinliik yasam durumlarindan hareketle verilir (Akhan, 2013). Arastirmacilar bu
becerinin erken yaslardan itibaren kazandirilmasmin 6nemine deginmektedirler. Bireylere ¢ocukluk
doneminde kazandirilan finansal okuryazarlik becerisi, onlarin yasama hazirlanmalarina katki
saglamakta ve bu sayede gelecege yoOnelik giiven duygusunun ve sorumluluk alma bilincinin
gelismesine ve daha bilingli kararlar alabilmelerine yardimci olmaktadir (APEC, 2014). Giiniimiiz
¢ocuklarinin teknoloji ile i¢ ice bir yasam siirdiirmeleri, karsilastiklar1 reklamlarm onlarin ilgisini
cekebilecek tiirden unsurlar icermesi ilerleyen yillarda iiretenden ziyade tiiketen bireyler olmalarina
zemin hazirlamaktadir. Bu sebeple finansal okuryazarlik egitimine erken yaslarda baslanmali, para,
harcama ve tasarruf gibi finansal konular hakkinda cocuklarm dogru tutumlar gelistirmeleri
saglanmalidir (Fabris ve Luburic, 2016).

Cocuklarin finansal okuryazarlik becerisine sahip olup olmadiklarmin tespit edilmesi bu becerinin
kazandirilmas: kadar onemlidir. Ciinkii tespit olmadan eksikligin farkina varilmasi miimkiin degildir.
Alanyazin incelendiginde yetiskinlere (Erisen ve Yilmaz, 2021; Onur ve Nazik, 2014; Sarigiil, 2015), ve
ergenlere (Giiveng, 2016; Kilcan ve Ergiir, 2019) yonelik pek ¢ok finansal okuryazarlik olgeginin
gelistirilmis oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretim programlari incelenerek egitimsel sorunlar
saptanmaya calisiimis (Giiveng, 2017; Yalginkaya ve Er, 2019) ve finansal okuryazarlik becerisini
kazandirmaya iligkin birgok model ve program ortaya konmustur. (Batty vd. 2015; Grody vd. 2008;
Ozkale, 2018; Unliier, 2021). Ayrica ilkokul diizeyindeki ¢ocuklara yonelik Slgme araci gelistirmeyi
amaglayan sadece bir ¢alismaya (Celikten ve Dogan, 2020) rastlanilmistir. Ancak gelistirilen Sl¢gme
aracnin  maddeleri incelendiginde bazi maddelerin (6rn. vergi vererek devletime kargi
sorumluluklarimi yerine getirmis olurum, nakit parami1 harcamak istemiyorsam kredi/banka karti gibi
baska araglar kullanarak alisveris yapabilirim) ilkokul ¢ocuklarina hitap etmeyebilecegi ve ¢ocuklarm
bu maddeleri cevaplamada zorluklar yasayabilecekleri ongoriilmiistiir. Dolayisiyla tiim maddelerin
cocuklara hitap edecegi farkli bir dlgme araci gelistirilmesi ihtiyact dogmustur. Bu amagla ilkokul
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ogrencilerine yonelik gecerli ve giivenilir finansal okuryazarlik dl¢eginin gelistirilerek arastirmacilarin,
O0gretmenlerin ve ebeveynlerin hizmetine sunulmasi planlanmaistir.

2. Yontem
2.1. Orneklem Grubu

Arastirmanin 6rneklem grubunu dort farkli devlet okulunda 6grenim goéren toplam 408 ilkokul 4. sif
ogrencisi olusturmaktadir. Katimcilar 9-12 (Xys=10,04, sd=.526) yas araliginda yer almaktadir.
Katilimc: oranlar cinsiyet agisndan hemen hemen birbirine denktir (kiz, n=200, %49; erkek, n=208,
%51). Katilimcilarin yaglara gore dagilimi incelendiginde, 6rneklemin agirlikli olarak 10 yas grubu
(%76) ¢cocuklardan, ardindan sirasiyla 11 yas grubu (%12), 9 yas grubu (%10.8) ve 12 yas grubu (%1.2)
cocuklardan olustugu goriilmektedir. Maksimum cesitliligin saglanmasi adma uygulamalarin
gerceklestirildigi okullarin farkl sosyo-ekonomik bolgelerde yer almalarina dikkat edilmistir.

2.2. Taslak Olcek Formunun Olusturulmasi

Katilimar verileri aragtirmacilar tarafindan olusturulan taslak “Cocuklar Igin Finansal Okuryazarlik
Olgegi (CIFOO)” vasitasiyla toplanmistir. Veri toplama aracinin olusturulmast igin ilgili alanyazin
taranarak mevcut Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelenmistir. Ardindan olusturulan 40
maddelik taslak form incelenmek {iizere iki alan uzmani, bir dil uzmani ve bir 6l¢me degerlendirme
uzmani olmak {izere toplam dort uzmana gonderilmistir. Uzmanlardan her bir maddenin uygun olup
olmadig ile ilgili goriis bildirmeleri ve eger uygun degil ise neden(ler)i ile birlikte agiklamalari
istenmistir. Uygun olmadig1 noktasinda uzmanlarmn goriis birligi yaptig1 ya da ¢ogunlugun (ii¢ uzman)
goriis belirttigi 10 madde (5, 6, 11, 13, 16, 19, 21, 31, 35, 36) taslak formdan ¢ikarilmis ve 30 maddelik
CIFOO taslak 6lcek formuna son hali verilmistir. Olgekte bulunan tiim maddeler begli Likert tipi
seklinde derecelendirilmistir (Her Zaman=5, Cogu Zaman=4, Bazen=3, Nadiren=2, Hi¢cbir Zaman=1).

2.3. On Uygulama

Son hali verilen taslak 6lcek formu maddelerinin 6grencilerin diizeylerine uygun olup olmadigmin
belirlenmesi adina oncelikli olarak iki sinif 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Alinan onayin ardindan
Olcek maddelerinin O6grenciler tarafindan anlasilabilir ve cevaplanabilir olup olmadiginin test
edilebilmesi amaciyla ana uygulamaya dahil edilmeyen bes ilkokul 4. smnif 6grencisi ile 6n uygulama
yapilmistir. Uygulama sonucunda tiim maddelerin 6grenciler tarafindan anlagilabilir ve cevaplanabilir
oldugu belirlenmistir. Ogrenciler 6lcegi ortalama 15 dakikalik bir siirede tamamlamiglardar.

2.4. Uygulama Siireci

Uygulama 6ncesinde okul yonetimleri ile iletisim kurularak aragtirmanin amacindan ve igeriginden
bahsedilmistir. Arastirmaya ilgi duyan ve katilmak isteyen okul yonetimleri ile uygulama siirecine
iliskin planlama yapilmistir. Arastirmacilar, belirlenen giin ve saat diliminde uygulamalarmni okul
yOnetimlerince tahsis edilen mekanlarda (smuf, kiitiiphane vb.) ve smif dgretmenlerinin katkis: ile
gerceklestirmistir. Uygulama oncesinde dgrencilere ve 6gretmenlere uygulama igerigi ve dlgme araci
hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica katilimc1 gocuklara dlgek formuna iligkin yanitlarinin yalnizca
aragtirmacilar tarafindan bilinecegine ve tigiincii sahislarla paylagilmayacagina yonelik giivence
verilmistir. Olgek 410 dgrenci tarafindan isaretlenmesine karsmn 2 6grencinin verileri lgme aracmni
tamamlamadiklari i¢in analizden ¢ikarilarak 408 katilimc verisi analizlere dahil edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Geligtirilen 6l¢gme aracmnin agimlayici faktor analizi ve giivenirlik analizleri SPSS 23.0 paket programi,
dogrulayici faktor analizi ise “R” temelli JAMOVI istatistik programi (2.3.13 versiyonu) araciligiyla
gerceklestirilmistir. Analizler 6ncesinde kayip veri olup olmadig; test edilmis ve baz1 maddelerde kayip
veri oldugu saptanmigtir. Yapilan kayip veri analizi sonucunda eksik verilerin rastsal (random) oldugu
belirlenmis ve “seri ortalamas1” yontemiyle kayip veri atamasi gerceklestirilmistir. Ardndan 6rneklem
grubu rastsal olarak ikiye boliinerek 204 katilimci verisi agimlayici faktor analizi, kalan 204 katilimci
verisi ise dogrulayici faktor analizi i¢in kullanilmigtir.
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3. Bulgular
3.1. Agimlayici Faktér Analizine Iliskin Bulgular

Cocuklar Icin Finansal Okuryazarlik Olgegi (CIFOO) taslak formunda yer alan maddelerin
faktorlesmeye uygun olup olmadigmin belirlenmesi adina ilk olarak Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett’s anlamlilik testi yapilmistir. KMO testi 0 — 1 arasinda deger alir ve bu degerin 1’ e yaklasmasi
faktor analizinin bariz ve giivenilir sonuglar verecegi anlamina gelmektedir (Field, 2013 s. 805). Kaiser
(1974) ise elde edilen KMO degerinin 0.5 in altinda olmasinin testin faktérlesmeye uygun olmadig:
anlamina geldigini ve bu durumda ya yeni veriler toplanmas: ya da hangi degiskenlerin arastirmaya
dahil edileceginin yeniden degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bartlett’s testinin anlamh
¢ikmasi ise degiskenler arasi korelasyonun genel olarak sifirdan 6nemli dlciide farkli olacag1 anlamima
gelmektedir (Field, 2013, s. 806). Yapilan analizler sonucunda denemelik Ol¢cek maddelerinin
faktorlesmeye miikemmel derecede uyum gosterdigi ve Bartlett’s testinin anlamli oldugu belirlenmistir
(KMO =.971, x2 = 6487.139, sd =276, p <0.001).

Yapilan Agimlayici faktor analizi sonucunda, faktor yiikii .40'm altinda olan ya da birden fazla faktore
yiiklenen faktor yiik degerleri arasinda .20 den az fark olan 6 madde (m1, m3, m5, m13, m28, m?29)
testten cikarilmistir. Kalan 24 maddeden, 6z degeri 1'den biiyiik iki faktorlii (Finansal Yonetim ve
Bilingli Tiiketim) bir yap1 elde edilmistir. “Finansal Yonetim” boyutu (6z degeri = 11.99), 16 maddeden
(m30, m7, m26, m17, m20, m25, m21, m12, m19, m24, m23, m18, m16, m6, m8 ve m27) olusmakta ve tek
basmna toplam varyansm % 49.95'ini agiklamaktadir. “Bilingli Tiiketim” boyutu (6z degeri = 1,99) ise 8
maddeden (m14, m4, m9, m22, m10, m11, m15 ve m2) olusmakta ve tek basina toplam varyansmn
%8,29'unu aciklamaktadir. Her iki faktor birlikte toplam varyansin %58,24’{inii agiklamaktadir. Olgekte
yer alan maddelerin faktor yiik degerleri .422 ile .932 arasinda degismektedir. AFA’ya iliskin ayrintili
veriler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Acimlayic Faktor Analizi ve I¢ Tutarlilik Katsayilarina iliskin Sonugclar

Faktor Dondiirme sonrasi faktor yiik
Faktor ad1 Madde No Ortak degerleri Cronbach Alpha ()
Varyansi Faktor 1 Faktor 2
m30 73 .93
m7 59 .88
m26 .78 .88
ml7 72 .82
m20 74 .82
m25 .65 .80
m21 .70 79
Finansal ml2 .66 .79 95
Yoénetim m19 .62 .78 '
m24 .50 .78
m23 .59 .75
ml8 .68 74
ml6 .63 72 -
mé 45 .63
m8 31 .62
m27 29 49
m14 .65 92
m4 .61 .88
m9 .56 77
Bilingli m22 .35 .60 36
Tiiketim m10 .66 .57 ’
mll .50 .51
m15 .54 .50
m2 44 42
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Acimlayicr faktor analizi sirasinda egik dondiirme yonteminden (promax) faydalanilmistir. Clinkii
“Finansal Okuryazarlik Becerisini” olusturan alt becerilerin birbiriyle iliskili oldugu éngoriilmektedir.
Tabachnick ve Fiddell (2007) egik ya da dik dondiirme yontemlerine karar verirken faktorler arasi
korelasyona bakilmasi tavsiye etmektedir. Elde edilecek korelasyon katsayis1 0.32 ve tizerinde ise
faktorler arasinda %10 (veya daha fazla) varyans ¢akismasi oldugunu gostermekte ve bu deger egik
dondiirme yapmak igin yeterli bir varyans oldugu anlamina gelmektedir. AFA sonucunda elde edilen
iki faktorli yapmun boyutlar1 arasinda 0.68lik bir korelasyon degerinin (Tablo 2) hesaplanmasi,
acimlayici faktor analizi sirasmnda yapilan egik dondiirmenin bir kaniti olarak kabul edilebilir.

Tablo 2. Cocuklar Icin Finansal Okuryazarlik Olcek Faktorleri Arasindaki Korelasyon

Finansal Yonetim Bilingli Tiiketim
Finansal Y6netim 1 .68
Biling¢li Tiiketim 1

p<0.01
3.2. Giivenirlige ligkin Bulgular

Giivenirlik ¢alismalar: kapsaminda her bir alt boyut ve tiim test i¢in Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlilik
katsayis1 hesaplanmis ve test yarilama yonteminden faydalanilmistir. Analiz sonuglarma gore tiim
testte ve alt boyutlarda Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .86 ile .95 arasinda, Guttman katsayis1 .87
ile .95 ve Spearman-Brown katsayis1 .87 ile .95 arasinda degisim gostermektedir (Tablo 3). Elde edilen
bu sonuglardan hareketle gelistirilen 6l¢me aracinin hem alt boyutlarda hem de tiim testte yiiksek bir
giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Giivenirlik analizine iligkin sonuglar

Test Yarilama Yontemi Giivenirlik Katsayilari

Olgek ve alt boyutlar Cronbach’s Alpha

Guttman Spearman-Brown
CIFOO 95 91 92
FY .95 .95 .95
BT .86 .87 .87

3.3. Dogrulayici Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Acimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen iki boyutlu (finansal yonetim, bilingli tiiketim) yapmin
dogrulanmas: adina Orneklem 2 (n=204, X=3.2, ss=1.2) araciligiyla dogrulayici faktdr analizinden
yararlanilmistir. Analiz i¢in en yiiksek olabilirlik (maximum likehood) tahminleme yontemi
kullanilmistir. Analiz sonucunda elde edilen standartlastirilmis madde faktor yiiklerinin tiim dlgek i¢in
0.54 - 0.91 araliginda, “finansal yonetim” boyutu igin 0.54 - 0.91 araliginda ve "bilingli tiiketim” boyutu
icin ise 0.54 — 0.87 araliginda oldugu goriilmiistiir (Tablo 4). Elde edilen bu degerler madde faktor
yiiklerinin tamamimin belirlenen alt sinir olan .40 degerinin iizerinde oldugunu gostermektedir.
Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda kurulan modelin kay kare degerinin (x?), serbestlik derecesine
(sd) orani, RMSEA (root mean square error of approximation), SRMR (standardized root mean square
residual), CFI (comparative fit index) ve TLI (Tucker Lewis index) uyum indeksleri incelenmistir. Elde
edilen degerlerin kabul edilebilir ve mitkemmel uyum degerlerine (Hooper et al. 2008; Miles ve Shevlin
2007) sahip oldugu goriilmiistiir. Kurulan modele ait uyum indeksleri Tablo 5 de gosterilmektedir.

Table 5. CIFOO model fit indeksleri ve degerlendirme olgiitleri

Incelenen uyum Miikemmel uyum Kabul edilebilir uyyum  Elde edilen uyum
: . o < . : Uyum Durumu
indeksleri aralig aralig1 indeksleri

x2/sd 0<x<2 2<x<3 1.82 Mikemmel
RMSEA .00<x<.05 .05<x<.08 .063 Kabul edilebilir

SRMR .00<x<.05 .05<x<.08 .049 Miikkemmel

CFI 95<x<1.00 90 <x<.95 .95 Miikemmel
TLI 95 <x<1.00 90<x<.95 94 Kabul edilebilir

X?=457,sd =251, p<.001
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Tablo 5 incelendiginde, kay kare degerinin serbestlik derecesine orani ile SRMR ve CFI indekslerinin
mitkemmel uyum, RMSEA ve TLI indekslerinin ise kabul edilebilir uyum gosterdikleri
goriilmektedir. Elde edilen bu degerler agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen iki faktorlii
yapiin dogrulanabilir oldugunu gostermektedir. DFA analiz sonucunda elde edilen yol grafigi (path

diagram) sekil 1’ de gosterilmektedir.

Tablo 4. CIFOO standartlastirilmis madde faktor ytiklerine iliskin analiz sonuglar1

Faktor Madde Kestirim SE V4 P Standart Kestirim
m30 1.630 0.1000 16.30  <.001 0.891
m7 1.396 0.1006  13.88 <.001 0.81
m26 1.536 0.0904 1699 <.001 0.91
m17 1.542 0.0944 1633 <.001 0.89
m20 1.529 0.0921 16.60 <.001 0.90
m?25 1.376 0.0950 14.48 <.001 0.83
m21 1.459 0.0950 1535 <.001 0.86

Finansal Yonetim mi2 1424 00982 1450 <.001 0.83
m19 1.400 0.0960 1459 <.001 0.83
m24 1.065 0.0919 11.59 <.001 0.71
m23 1.360 0.0990 13.75 <.001 0.80
m18 1.306 0.0881 14.83 <.001 0.84
ml6 1.305 0.0905 1443 <.001 0.83
mob 1.090 0.0958 11.38 <.001 0.70
m8 0.925 0.0970 9.53 <.001 0.61
m27 0.824 0.0989 8.33 <.001 0.54
ml4 0.856 0.0864 9.91 <.001 0.64
m4 0.984 0.0969 10.15 <.001 0.66
m9 0.918 0.0937 9.80 <.001 0.64

Bilingli Tiiketim m22 0.784 0.0975 8.04 <.001 0.54
m10 1.413 0.0931 15.18 <.001 0.87
m1ll 1.068 0.0892 1197 <.001 0.74
ml5 1.220 0.0962 12.69 <.001 0.77
m?2 0.853 0.0965 8.84 <.001 0.59
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Sekil 1. Cocuklar I¢in Finansal Okuryazarlik Olgegine Tliskin Iki Faktorlii Yol Grafigi

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada ¢ocuklarin “Finansal Okuryazarlik Becerilerinin” degerlendirebilmesi amaciyla gecerli ve
giivenilir bir dlgme aracinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 40 maddelik bir
madde havuzu olusturulmus ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman doniitleri sonucunda son hali
verilen 30 maddelik taslak 6lgek formu, devlet ilkokullarinda 6grenim goren ve yaglar1 9 — 12 arasinda
degisen toplam 408 ilkokul 6grencisine uygulanmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler ikiye
boliinerek 204 6grencinin verisi AFA, kalan 204 6grencinin verisi ise DFA i¢in kullanilmistir. AFA
sonucunda toplam varyansm %58.24'tinii a¢iklayan iki faktorlii (Finansal Yonetim ve Bilingli Tiiketim)
bir yap1 elde edilmis ve bu yap1 DFA ile dogrulanmigtir. Son hali 24 maddeden olusan Cocuklar Igin
Finansal Okuryazarlik Olgeginden en az 24 en fazla ise 120 puan alinabilmektedir. Olgekten almabilecek
ortalama puan 72'dir. Olgegin kesme noktasi bulunmamaktadir. Olgekten alinan puanmn artmast
katilimcinimn finansal okuryazarlik becerisinin gelismisliginin gostergesidir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde farkli yas grubu bireylere gore finansal okuryazarlik Slgeklerinin
gelistirildigi ya da uyarlandig1 goriilmektedir. Erisen ve Yilmaz (2021) tarafindan farkl kiiltiirde yer
alan yetiskinlere yonelik Ingilizce olarak gelistirilen “Finansal Yénetim Davrams Olgegi” Tiirkiye'de
yasayan yetigkinler (19 — 67 yas araligi, ort. = 33,38, ss =10,03) araciligiyla Tiirkce'ye uyarlanmistr.
Orijinal ¢alismada elde edilen “nakit yonetimi, kredi yonetimi, tasarruf yonetimi ve sigorta yonetimi”
boyutlar1 bu ¢alisma ile dogrulanmistir. Onur ve Nazik (2014) tarafindan &gretmenlere yonelik tek
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boyutlu “Finansal Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Ancak dlgek boyutu isimlendirilmemistir. Sarigiil (2015)
tarafindan iiniversite 0grencilerine yonelik gelistirilen “Finansal Okuryazarhik Tutum ve Davranis
Olgegi” “Harcama, Tutum, Alg: ve igi” olmak iizere ddrt boyutlu bir yapiya sahiptir. Giiveng (2016)
tarafindan lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilen
dlgme araci1 “Para Yonetim Ozeyeterlik Algist”, “Para Yénetim Davrams Algisi” ve “Finansal Bilgi Testi”
olmak iizere ii¢ ana boliimden meydana gelmektedir. Para Yonetim Ozyeterlik Algis1 Olgegi “Planlama”
ve “Harcama” alt boyutlarindan, Para Yonetim Davrams Algisi dlgegi ise “Harcama” ve “Biriktirme” alt
boyutlarindan olusmaktadir. Finansal bilgi testi ise dogru-yanls tipi maddelerden olusmaktadir. Kilcan
ve Ergiir (2019) ortaokul 6grencilerinin finansal tutumlarini 6l¢gmek amaciyla gelistirilen 6l¢me araci
“Tutumlu, Sikilgan, Savurgan, Bilingli, Mutlu” alt boyutlarindan olusmaktadir. flkokul Ogrencilerinin
finansal okuryazarlik tutum ve davranislarmin belirlenmesi amaciyla Celikten ve Dogan (2020)
tarafindan gelistirilen l¢me araci ise bes alt boyuttan (Finansal Sorumluluk, Finansal Planlama ve Tiiketim,
Intiyag Farkindali§i, Harcama Bilinci, Finansal Araglar) meydana geldigi goriilmektedir. Tiim bu sonuglar
finansal okuryazarlik becerisini olusturan alt boyutlarda bir fikir birligi olmadigini ancak bununla
birlikte benzer alt boyutlardan meydana geldigini gostermektedir. Elde edilen alt boyutlar
incelendiginde agirlikli olarak “finansal yonetim/nakit yonetimi, tasarruf etme ve bilingli harcamal/tiiketim”
alt becerileri tizerinde yogunlastig1 ve bu yoniiyle mevcut ¢alismada elde edilen boyutlarla (finansal
yOnetim ve bilingli tiiketim) tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.

Diger taraftan {iniversite 6grencilerinin (Bicer ve Altan, 2016; Chen ve Volpe, 2002; Sarag, 2014; Temizel
ve Bayram, 2011), lise 6grencilerinin (Mandell, 2008; Yigitbas vd., 2020) ve ortaokul 6grencilerinin
(Ertogrul, 2020; Karaaslan, 2020; Kéroglu, 2021) finansal okuryazarlik tutum ve davranislarini gesitli
durumlarda incelemeyi amaglayan pek ¢ok galisma gergeklestirilmistir. Ilkokul 6grencilerinin finansal
okuryazarlik tutum ve davraniglarini inceleyen caligmalarda (Carikgi, 2019; Unliier, 2021) ise aragtirma
verilerinin anket ve acik uglu goriisme sorulari ile toplandig1 goriilmektedir. Bu ¢alisma ile gelistirilen
gecerli ve giivenilir “Cocuklar Igin Finansal Okuryazarlik Olgegi (CIFOO)” arastirmacilar tarafindan
ilkokul ¢ocuklari ile yapilacak sonraki ¢alismalarda kullanilabilir.
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